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 بسم الله الرحمن الرحيم

(( ِ وَمَا أُوتيِتمُ مِّن العِْلمْ
 ((إِلاَّ قلَيِلا 

 صدق الله العلي العظيم                                                              
 (85سورة الإسراء: من الآية)                                        

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 إلرار الدشرف

 
عـن بعــد مـن بجنـة  ظـر  الـتعممصعــببات المكسػكمة بػػ) مرسػالةأشهد أف إعػداد هػذً  ال

( التػػي  فــ  زمــن جاكوــة كبرب ــا بملاتروــات ع جنــا  المغــة العربيــة طمبــة قســمب  تدريســي 
( جػرت تتػت إشػرافي فػي جامعػة ديػالى / كميػة التربيػة  بيداء فاضـل عبـد اه) ةالطالبػها تقدٌم

طراكـق تـدريس المغـة فػي التربيػة )  الماجسػتيرالاساسية ، كهي جزء مف متطمبات نيؿ شػهادة 
 ( .العربية

 



 

 

 
 

 الأستاذة الدكتكرة
  مؤيد سعيد خمؼ الشمرم

 2022التاريخ :  /     / 
 

 بناءن عمى التكصيات المتكافرة أرشح هذً  الأطركتة لممناقشة . 
 
 

 التكقيع :       
 مؤيد سعيد خمؼ الشمرم أ.د. 

 رئيس قسـ المغة العربية                                                  
 ـ 2022/       /            
 
 
 
 د

 إلرار الخثير الاحصائي
 

عن بعـد من بجنة  ظر  التعممصعـببات )بالمكسكمة  الرسالةأشهد أني قد قرأت هذ        
( التي ف  زمن جاكوة كبرب ا بملاتروات ع جنا  المغة العربية طمبة قسمب  تدريسي 

جامعة ديالى / كمية التربية الأساسية ، كهي إلى  ( بيداء فاضل عبد اه) ةها الطالبتقدٌم
( كقد  طراكق تدريس المغة العربيةفي التربية ) الماجستيرجزء مف متطمبات نيؿ شهادة 

 كجدتها صالتة مف الناتية الاتصائية.



 

 

 
 

                                     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 هـ
 إلرار الخثير انهغٕي

عن بعـد من بجنة  ظر  التعممصعـببات ب)المكسكمة  الرسالةأشهد أني قد قرأت هذ   
( التي ف  زمن جاكوة كبرب ا بملاتروات ع جنا  المغة العربية طمبة قسمب  تدريسي 

جامعة ديالى/ كمية التربية الأساسية، كهي جزء إلى  (بيداء فاضل عبد اه)ة ها الطالبتقدٌم



 

 

( كقد كجدتها طراكق تدريس المغة العربيةفي التربية ) الماجستيرمف متطمبات نيؿ شهادة 
 صالتة مف الناتية المغكية.

 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 التكقيع :                                

 براهيـإد. بشرل عبد المهدم  الخبير : اسـ                                
 مساعدستاذ أالمقب العممي :                                 
 2022/    /    التاريخ :                                

 
 
 
 

ٔ 
 الأل  انعهًي ثيرإلرار الخ



 

 

عن بعـد من بجنة  ظر  التعممصعـببات ػ)بالمكسكمة  الرسالةأشهد أني قد قرأت هذ        
ها تقدٌم( التي ف  زمن جاكوة كبرب ا بملاتروات ع جنا  المغة العربية طمبة قسمب  تدريسي 
(الى جامعة ديالى/كمية التربية الأساسية، كهي جزء مف متطمبات بيداء فاضل عبد اه) ةالطالب

(، كقد كجدتها صالتة مف الناتية طراكق تدريس المغة العربية في التربية ) الماجستيرنيؿ شهادة 
 العممية.

 
 
 
 
 
 
 
 

 : التكقيع                
  الخبير : اسـ                
 المقب العممي :                 
 2022 /  /     التاريخ :                  

 
 
 

 ز          
 انصاَي  انعهًي ثيرإلرار الخ



 

 

عن بعـد من بجنة  ظر  التعممصعـببات ػ)بالمكسكمة  الرسالةأشهد أني قد قرأت هذ        
ها ت( التي قدٌمف  زمن جاكوة كبرب ا بملاتروات ع جنا  المغة العربية طمبة قسمب  تدريسي 
(الى جامعة ديالى/كمية التربية الأساسية، كهي جزء مف متطمبات بيداء فاضل عبد اه) ةالطالب

(، كقد كجدتها صالتة مف الناتية طراكق تدريس المغة العربية في التربية ) الماجستيرنيؿ شهادة 
 العممية.

 
 
 
 
 
 
 
 

 : التكقيع                
  الخبير : اسـ                
 المقب العممي :                 
   /     التاريخ :                  

 
 
 

 ح             
 لجُح الدُالشح إلرار



 

 

            
 ةػػػػػػالمكسكم الرسالةاطمعنا عمى إننا أعضاء لجنة المناقشة نتف نشهد       

ف  زمن   المغة العربية طمبة قسمب  تدريسي عن بعـد من بجنة  ظر  التعممصعـببات بـ) 
جامعة إلى  (بٌداء فاضل عبد الله) ةها الطالبتمالتي قدٌ  (جاكوة كبرب ا بملاتروات ع جنا

كجدنا ك  ،ه علاقة بهاػفي متتكياتها كفيما ل ةديالى/ كمية التربية الأساسية، كقد ناقشنا الطالب
                                     ) بتقدير( ك طرائق تدريس اللغة العربية) التربيةفي  الماجستيرشهادة لنيؿ بالقبكؿ رة ػجدينها با

).                                                                                                     

 
 

 
                                                                                                      

 التوقيع :
                                             : مؤيد سعيد خلف الشمري سمالا

            استاذ دكتور                                    اللقب العلمي:    
                                                                         2222التاريخ :     /     /
 2222التاريخ  :    /   / 

 (و مشرفاً  )عضوًا       
 

 صدّقها مجلس كلية التربية الأساسية / جامعة ديالى
 التوقيع :                 

 أ.د. عبد الرحمن ناصر راشد
 عميد كلية التربية الأساسية

 2222التاريخ :      /   /

 
 ط

دَاءـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالإهِ 

 التوقيع :
 سم:الا
 اللقب العلمي  

   2222/ / خ:  التاري

                                                                                                                                       ) رئيسًا(                                     

 لتوقيع: ا
 : الاسم

 اللقب العلمي : 
 2222/         /      يخ :   التار

 )عضوًا( 
 
 



 

 

 

         إلي                                                    

 مه أبصزث بها طزيقي

 انتي سرػج في وفسي كم مؼاوي انوفاء

 أمي

 إلى مه سرع في قهبي كم مؼاوي الحب وانؼطاء وأورد في وفسي كم دوافغ اننقاء

 أبي

 ا بئنجاسي في ىذه انهحظتإلى مه أفخقد حزارة حصفيقو فزحً

 غاليأخي ان

 إلى مه كان نفؤادي وؼم الجهيس

 ولحياحي خير وويس

 سوجي الحبيب

 أىدي نكم جميؼًا ىذا انؼمم المخواضغ

 ا ػه خانص محبتي نكم وحقصيري في حقكم وحاجتي ندػائكما صادقًحؼبيرً

 المولى ػشَّ وجمَّ اننفغ وانقبول تسائه

                                                                                                  

   بيداء



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                           ٕ                           
 شكرٌ وامتهانٌ

 

 بغن الله الشدوي الشد٘ن ...

التمػػػد ﵀ رب العػػػالميف، كالصػػػلاة كالسػػػلاـ عمػػػي أشػػػرؼ المرسػػػميف سػػػيدنا متمػػػد عميػػػه أفضػػػؿ     
 الصلاة كأتـ التسميـ كبعد ،،،

ّىي قاؿ ا﵀ تعالي في متكػـ تنزيمػه        وراشر كُ ََ حَ َّ ّاك لياٖ  رُشر ا اكك َّ نك  رُ اشك رُ ًّيٖ َرَك رُشر )عوىسجالٌثموشج ا }فاَارك

هي لن ٗشُش الٌااط لان ٗشاُش كما قاؿ الرسكؿ الكريـ عميه أفضؿ الصلاة كأتـ التسميـ: "  ا(252لَِحا

 َّخاض بالازُشإلػي كػؿ مػف أسػهـ فػي إنجػاز هػػذا البتػػث  كالامتنػاف"؛ لػذا أتقدـ بخالص الشػػكر الله
أستاذ ورئيت قوم تلوغة اتعوغةة   تعو مؤيدد عدعيد ـلددل اليد ر     أستاذي الفاضل الأستاذ الـدكتبر 

مػف عػكف لػي لتفضمه بالإشراؼ عمي هذا البتػث، كلػػما قػػدمه  جذمةعوديذلىو-غةترب عوالأسذس عووبك  ع
رشاد،  قد تعممػت منػه الكريػر كالكريػر عمػي المسػتكم العممػي كالأخلاقػي ممػا كػاف لػه أكبػر فكنصح كا 

الأرػػر فػػي إنجػػاز هػػذا البتػػػث عمػػي هػػػذ  الصػػػكرة فجػػػزا  ا﵀ عػػػني خػػػير الجػػزاء، كمتعػػه ا﵀ بالصػػتة 
 كدكاـ العػافية. 

فقػػد  اقوــة أســاتذت  الأجــ ءض أعضــاء لج ــة الوكــم بالمإلــى  بأتبجــب بعظــيم الوــكر بالامت ــان    
كعظـ مسؤكلياتهـ بقبكؿ تتكيـ هذا البتث كمناقشػته ممػا سػيككف لػه أكبػر  كقتهـرغـ ضيؽ  تفضمكا

 ، فجزاهـ ا﵀ عني خير الجزاء.الأرر في تكجيه الباترة في مسيرتها العممية



 

 

ينبػكع التنػاف كمنبػع الأمػاف: أمػي كأبػي، متعهمػا ا﵀ بالصػتة كمكفػكر كأكجه الشكر الجزيػؿ إلػي    
السعادة عمى ما أكليانه لي مف التربية كالرعايػة كالاهتمػاـ كالػدعـ المسػتمر، كلا أنسػى أف أشػكر مػف 

الػػػذم أخػػػذ هػػػذا البتػػػث مػػػف كقتػػػه الكريػػػر كالكريػػػر فكػػػاف نعػػػـ الػػػزكج  ،أعمػػػاؽ قمبػػػي زكجػػػي التبيػػػب 
ي منػػه التشػػجيع كالػػدعـ اللامتػػدكد تتػى انتهػػى البتػػث عمػػى صػػكرته التاليػػة، كالصػديؽ كالأخ ككفػػان

رغػـ مػا أخػذ ذلػؾ مػف تقهػـ  البتثأكلادم لصبرهـ كتتممهـ لي خلاؿ فترة إعداد إلى  كأكجه الشكر
 عميٌ.

كأشكر كأقدر لأختػي الغاليػة )سػمية فاضػؿ عبػد ا﵀( مكاقفهػا معػي تيػث كانػت سػببا مباشػرا 
قػػدمي لمتصػػكؿ عمػػى درجػػة الماجسػػتير، فكػػاف لإصػػرارها كدعمهػػا أكبػػر الأرػػر كمشػػجعة دائمػػا عمػػى ت

 فيما أشعر به الآف مف فخر كسعادة، فجزاها ا﵀ عني خير الجزاء.
كلا يسعني إلا أف أشكر السادة المتكميف الذيف كانت لتكجهاتهـ عظيـ الأرر في تتقيؽ أهداؼ     

 تكجيػه الباترػة، كمػا أتقػدـ بجزيػؿ الشػكر كالعرفػافك  البتػثالبتث بعد تفضمهـ في تتكػيـ اسػتبانات 
الذيف أجريت عميهـ تجربة البتػث، كذلػؾ  طمبةالتدريس كال فراد العينة البترية مف أعضاء هيأةأإلى 

جراء تجربته.  لما قدمك  لي مف عكف عند تطبيؽ أدكات البتث كا 
التدريس بكميػة  هيأة جميع الأساتذة الأجلاء أعضاء إلى  كامتنانيكما أتقدـ بخالص شكرم 

كالػزميلات عمػى كػؿ مػا قػدمك  كمػا يقدمكنػه مػف دعػـ الزملاء  جميعك  ىالتربية الأساسية بجامعة ديال
 الجػميع خػير الػجزاء.العمـ، فجزل ا﵀  طمبةل
 

 َّخ٘شا كُشٕ ّحقذٗشٕ ّدعائٖ لُل هي هذ لٖ ٗذ العْى 

 قذسُن جو٘عا ا ّسفعش  ّالوغاعذة هي قشٗب َّ هي بع٘ذ ؛جضاُن الله خ٘

 ّالله هي ّساء القظذ؛ ّعلَ٘ قظذ الغب٘ل 

       
  يب ( ليب أ  ا  لا باه عميب تبكمت ب إ) بما تبفيلا                                    

 (88سبرة ) هبد ض ص                                                                           
 

                                                                                         
   بيداء     

 
 

 



 

 

 
    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 ن
  انثحسيهخص 

 
        :  إلى  هدف هذا البوث

 جائتػػة) زمػػف فػػي العربيػػة المغػػة قسػػـ تدريسػػيي نظػػر كجهػػة مػػف بعػػد عػػف الػػتعمـ صػػعكبات تتديػػد .1
 (.ككركنا

 . العربية المغة طمبة قسـ نظر كجهة مف بعد عف التعمـ صعكبات تتديد .2

 .( ككركنا جائتة) زمف في بعد عف التعمـ صعكبات لعلاج مقترح تصكر كضع .3
جراءات متعددة إلذا اتبعت الباترة  ،لتتديد صعكبات التعمـ عف بيعد داة أعداد إالبتث التالي  كيتطمب

 تمرمت بػ :
 المغة العربية . قسـالجامعات العراقية /  كطمبة ساتذةأصمي كيتمرؿ بتددت مجتمع البتث الأ .1



 

 

 2020المغة العربية بجامعة ديالى لمعاـ الدراسي ) طمبة قسـساتذة ك أتددت عينة البتث كشممت  .2
– 2021 . ) 

بصكرة عامة داخؿ  الإلكتركني التعمـدبيات كالدراسات السابقة التي تناكلت الاطلاع عمى الأ .3
 . هاالعراؽ كخارج

قدمتها الباترة  استبانةخذ رأم الخبراء المتخصصيف في طرائؽ تدريس المغة العربية في ضكء أ .4
 الطمبة .إلى  خرل مكجهةأساتذة ك الأإلى  عف بعد مكجهة التعمـعف 

 فقرة( 60) عددإلى  تكصمت رـ كمف، التاليتيف الاستبانتيف أبعاد الباترة تددت ذلؾ كبعد .5
 مف مجمكعة عمى بعرضها كقامت ،(طمبةبال خاص) فقرة( 50) كعدد( تدريسييفبال خاص)

 -:هما مفتكتيف سؤاليف مع العربية المغة قسـ تدريسيي
 أرناء طمبةمل تدريسه في بعد عف التعمـ استخدـ تدريسييال أف عمى التكـ يمكف كيؼ: 1س

 ؟ ككركنا جائتة
 ؟ ككركنا جائتة أرناء تعميمه في بعد عف التعمـ استخدـ الطالب أف عمى التكـ يمكف كيؼ:2س

 كالمغة التعمـ تكنكلكجيا مجاؿ في الخبراء مع المقاءات مف عدد بعقد الباترة قامت كما      
 فقرة( 56) فقراتال فكانت ستاذان جامعيان أكمعممان ك  تاسبات مهندس( 13) عددهـ بمغ العربية

 .للاستبانتيف
 -:الاستبا تين تصويح طريلاة
 .الاستبانتيف أسئمة عمى الاستجابات مف التأكد
ا) بالترتيب  البدائؿ مف بديؿ لكؿ فيعطى مقابمة درجاتإلى  الاستجابات تتكيؿ  - كريرنا - دائمن
 .( 56) الأدنى كالتد( 280) الأعمى التد ليصبح( 1-2-3-4-5)درجة( أبدنا - نادرنا - أتياننا

 
 ل

 التكرارات استخراج تـ تيث البتث، عينة استجابات خلاؿمف  ستبانةتـ دراسة فقرات الا
 المغة قسـ تدريسيي استبانة في المئكية كالنسب المعيارية كالانترافات التسابية كالمتكسطات

 الطمبة . استبانةكفي  العربية
 بصت الباوثة بعدد من التبصيات م نا :أف  ضبء  تاكج البوث      

كتتديػػػد ،شػػػاكؿ متػػػؿ الكريػػػر مػػػف ال فػػػينػػػه يسػػػاعد لأ الإلكتركنػػػي الػػػتعمـلقػػػاء الضػػػكء عمػػػى إ .1
 مرؿ له .العقبات التي تتكؿ دكف الاستخداـ الأ



 

 

ا ف يػػتـ بصػػكرة تدريجيػػة كفقنػػألابػػد لػػه  الإلكتركنػػي الػػتعمـإلػػى  التقميػػدم ـالػػتعمف التتػػكؿ مػػف أ .2
تنػػا التػي لػػـ تنتشػػر فيهػػا بعػػد رقافػػة اسػػتخداـ اهػػداؼ خاصػػة فػػي جامعلاسػتراتيجيات متػػددة لأ

 . التعمـتديرة في التكنكلكجيا ال
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 انفصم الأٔل 
 انرعريف انثحس

 يشكهح انثحس : 
"، كفي 19ا بجائتة "ككفيد ية في مقدمة القطاعات الأكرر تأررن التعممالمؤسسات  إفٌ      

مميار طفؿ  1.6انقطاع أكرر مف إلى  جميع دكؿ العالـ بلا استرناء، تيث أدت الجائتة
البتث عف أساليب إلى  ما دفع دكؿ العالـ، (2021)منظمة اليكنسكك  التعمـكشاب عف 

ية. كجاء في هذا السياؽ العديد مف المبادرات التعممبديمة لمتيمكلة دكف تكقؼ العممية 
منصات تعميمية عف بعد. كخلاؿ فترة كجيزة تبدلت إلى  لتتكيؿ عدد مف التطبيقات الذكية

، كاستيعاب التعمـطمبات منظكمة عمى الكفاء بمت االتقميدم الذم لـ يعد قادرن  التعمـملامح 
الأعداد الكبيرة مف المتعمميف في جميع المراتؿ، كالبتث عف صيغ جديدة لمتعمـ. كقد ساهـ 

ا في إعادة ا جديدن التطكر التكنكلكجي الهائؿ في تتقيؽ هذا التتكؿ، كالذم خمؽ بدكر  كاقعن 
كسائمه، كدراسة كؿ مف تيث فمسفته كأهدافه كمناهجه ك  التعمـالتفكير في منظكمة 

 .السيناريكهات المستقبمية كالمتكقعة في مرتمة التعايش مع تمؾ الجائتة كما بعدها

عف بعد" كآلية لتخفيؼ التأريرات السمبية  التعمـ"إلى  كرغـ لجكء معظـ دكؿ العالـ
الدكؿ لـ تكف عمى  فإفٌ ية نفسها؛ التعممية كعمى العممية التعمملمجائتة عمى المؤسسات 

بقد ظنر ف  هذا السياق عدة استراتيجياتض مستكل كاتد في مكاجهة هذ  التالة الطارئة، 
 أهمنا فيما يم :إلى   وير

: تعزيز مستكل التأهب مع إبقاء المدارس مفتكتة، كذلؾ مف خلاؿ فرض إجراءات أبلا    
المتتممة، كقائية في المدارس كدعمها، ككضع بركتكككلات لتعامؿ المدارس مع التالات 

 كتقميؿ الأنشطة الاجتماعية خارج المناهج الدراسية .
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الإغلاؽ الانتقائي لممدارس، تيث اختارت بعض التككمات إغلاؽ المدارس  ثا يًا:   
 المتمية كإجراء مؤقت .

                                                                          اعتماد هذا النظاـ.إلى  عف بعد، تيث لجأت معظـ الدكؿ التعمـالاستعانة بمصادر  ثالثاً: 
 (2020)اليكنسكك 

عف بيعد أرناء جائتػة ككركنػا تعػد تجربػة جديػدة مػف نكعهػا؛ مػف  التعمـأف تجربة  برغم
ا بػػػالغ الأهميػػػة؛ فالجائتػػػة التػػػي يػػػة تػػػأريرن التعممتيػػػث مػػػدل الانتشػػػار؛ فإنهػػػا أرػػػرت فػػػي العمميػػػة 

مميػار طالػب تػكؿ العػالـ عمػى البقػاء فػي المنػزؿ،  37,1، أجبػرت  2019ديسمبر بدأت منذ 
كذلػػػؾ بنػػػاءن عمػػػى قػػػرارات الإغػػػلاؽ فػػػي مختمػػػؼ دكؿ العػػػالـ، بكصػػػفها إجػػػراءات كقائيػػػة؛ منعنػػػا 

، لان كالمهػػن كالتقنػػيمػػا قبػػؿ الجػػامعي  الػػتعمـمرتمػػة  طمبػػةلانتشػػار الفيػػركس، كقػػد شػػمؿ جميػػع  
 (2020)اليكنسكك،                               لجامعي.ا التعمـ طمبة عفإضافة 

ية، التي جعمت مف التعممعمى قرارات الإغلاؽ هذ  كالتأرير الكاضح في العممية  كبناءن 
مػػف خػػلاؿ تقريػػر هػػذا يفقػػدكف الجانػػب التيػػكم فػػي تمقػػي العمػػكـ المختمفػػة، كقػػد اتضػػح  طمبػػةال

يػػة فػػى بمػػداننا لػػـ تسػػتطع تتقيػػؽ المبػػدأ الرابػػع مػػف أهػػداؼ التنميػػة التعمماليكنسػػكك أف الأنظمػػة 
 ـ.  2030المستدامة الذم ينص عمى تؽ التعمـ الجيد كالمجاني بتمكؿ 

 ( 2020)سباركس ،                                                                     

كػػػاف مػػػف المهػػػـ فػػػي كقػػػت انتشػػػار جائتػػػة ككركنػػػا تتجػػػيـ انتشػػػار ترػػػة أنػػػه كتػػػرل البا
ا عمػى مبدأ التباعد الجسدم تفاظن إلى  يهدد تياة البشر، ككاف العالـ كمه يتجه الذمالفيركس 

كمػػف هػػذا المنطمػػؽ كمنػػذ أف أعمنػػت تككمػػات كريػػرة فػػي شػػهر مػػارس عػػدـ انتشػػار الفيػػركس، 
متاكلػة لمنػع انتشػار فيػركس ككركنػا؛ فقػد ظهػرت الكريػر ا لكجه فػي كجهن  التعمـإيقاؼ  2020

عػف بيعػد، كهػذ  المبػادرات جػاءت تمبيػة  الػتعمـمف المبادرات التػي شػكمت فػي تينهػا مػا يسػمى 
كالتكاصػػؿ مػػع الطمبػػة  الػػتعمـلتالػػة الطػػكارئ التػػي مػػر بهػػا العػػالـ آنػػذاؾ؛ كذلػػؾ لإتمػػاـ عمميػػة 
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جائتػة ككركنػا؛ كيمكػف أف نصػؼ هػذا الإجػػراء  بطريقػة سػريعة، كبشػكؿ مكرػكؽ بػه أرنػاء أزمػػة
ف أ؛ تيػػػث طمبػػػةبأنػػػه كػػػاف عبػػػارة عػػػف عمميػػػة قائمػػػة عمػػػى الارتجاليػػػة دكف تمبيػػػة اتتياجػػػات ال

ف بيعػد، كمػا عػ الػتعمـا لكجػه كليسػت مصػممة لعمميػة ا لمتدريس كجهنػية معدة مسبقن التعممالمادة 
يات تنفيذ  لعدـ جاهزية جميػع عناصػر ا في آلشكؿ عامؿ المفاجأة في تنفيذ هذا الأمر قصكرن 

 ية لهذا الأمر.التعممالعممية 
إلػى  عف بعد في ظؿ أزمة الجائتة أعاد التعمـكمبدأ عدـ الجاهزية الذم أتاط عممية 

بيعػػػد فػػػي  عػػػفا تػػػكؿ الصػػػعكبات التػػػي تكاجػػػه عمميػػػة الػػػتعمـ السػػػاتة التربكيػػػة التػػػديث مجػػػددن 
عميػػػػرة  بتػػػػثشػػػػير يجمهكريػػػػة العػػػػراؽ بشػػػػكؿ خػػػػاص، كالػػػػكطف العربػػػػي بشػػػػكؿ عػػػػاـ. )تيػػػػث 

ــــداف ( التػػػػي تممػػػػت عنػػػػكاف 2018كآخػػػػركف،  ــــتعمم) خصــــاكص بأه ــــد ب  ال  الــــتعممعــــن ب ع
المعكقػات إلى  مقارف عف تجارب بعض الدكؿ العربية في نتائجها بتثبكصفه  ( الإلكترب  

التػدريب عمػػى إلػػى  عػالـ العربػي، كالتػػي كػاف مػػف أبرزهػا التاجػةالتػي تكاجػه هػػذ  العمميػة فػػي ال
بنيػػػة تتتيػػػة تكنكلكجيػػة، كضػػػركرة تػػكفر اتصػػػاؿ بػػػيف إلػػى  نترنػػت، كالافتقػػػاراسػػتخداـ شػػػبكة الإ
نترنػػت؛ كػػي يػػتمكف الطالػػب مػػف الكصػػكؿ لمبيانػػات التػػدريس كشػػبكة الإ ةئػػالطمبػػة كأعضػػاء هي

 ة.الإلكتركني

عػػف بيعػػد أرنػػاء جائتػػة ككركنػػا  الػػتعمـتجربػػة  تــرأ أنبمــن هــذا الم طمــق فــثن الباوثــة 
تقػػكيـ لمبتػػث عػػف الإيجابيػػات إلػػى  المغػػة العربيػػة تتتػػاج طمبػػة قسػػـك  تدريسػػييكالتػػي خاضػػها 

 طمبػػة قسػػـك  تدريسػػييكالسػػمبيات لهػػذ  التجربػػة، ككػػذلؾ البتػػث فػػي الصػػعكبات التػػي كاجهػػت 
هػذ  التجربػة لبػالنظر فػي الكاقػع المممػكس المغة العربية، كالتاجة الماسة لتقكيـ هذ  التجربػة، ك 

عػػف بعػػد لمكاكبػػة  الػػتعمـعمػػى الخطػػكات التػػي اتخػػذتها الجامعػػة فػػي  فػػي جامعػػة ديػػالى، كبنػػاءن 
ة الإلكتركنيػػالمغػػة العربيػػة قػػد اسػػتخدمكا الكريػػر مػػف الأدكات  ـسػػق تدريسػػيي أن لــبوظ الأتػػداث

ي التعممٌػي الػذم فػرض التعممػكاقػع ، رافقهػا العديػد مػف الصػعكبات بتكػـ الطمبػةلمتكاصؿ مع ال
 نفسه  بشكؿ مفاجئ. 

المغػة  طمبػة قسػـك  تدريسػييككانت التكنكلكجيا كاتدة مف أهـ الصعكبات التػي كاجهػت 
ا لهػذا المعػدة مسػبقن  ةتيث لـ يكػف هنػاؾ البنيػة التكنكلكجيػ -من بجنة  ظر الباوثة  -العربية

ف كانػػت تتتػػؿ أهميػػة كبيػػرة فيمػػا يتعمػػؽ بتسػػهيؿ التكاصػػؿ بػػيف النػػاس؛  الأمػػر، فالتكنكلكجيػػا كا 
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كأسػػهمت بفعاليػػة كبيػػرة فػػي جعػػؿ هػػذا العػػالـ يبػػدك كأنػػه قريػػة صػػغيرة، كتتقػػؽ ذلػػؾ بفضػػؿ مػػا 
قدمتػػه التكنكلكجيػػا لمنػػاس مػػف كسػػائؿ كطػػرؽ لتعزيػػز كتسػػهيؿ التكاصػػؿ فيمػػا بيػػنهـ، فضػػلان عػػف 

تسػابها كتطكيرهػا، كهػك مػا المعمكمػات كاكإلى  تطكر المعرفة كالعمكـ بشكؿ ساهـ في الكصكؿ
يعد سببنا لكجكد ركرة عممية معرفيػة ضػخمة يترتػب عميهػا تسػهيؿ تيػاة البشػر مػف خػلاؿ زيػادة 

المتطػػكرة  ةيػػة المختمفػػة، إلا أف عػػدـ كجػػكد البنيػػة التكنكلكجيػػمالاختراعػػات فػػي المجػػالات العم
 يسهـ في صعكبة التعمـ.

ــةب  ــرأ الباوث  ي( قػػد كجػػدت أكبػػر انقطػػاع فػػ19 -إذا كانػػت جائتػػة ككركنػػا )ككفيػػد  ت
فػي جميػع القػارات ) الأمػـ المتتػدة  طمبػةفي التاريخ، كهك ما تضرر منه ملاييف ال التعمـنظـ 
كخمقػت تالػة مػف التقبػؿ لمتغيػر،  الػتعمـ(؛  إلا أنها فرضت تتػكلان فػي مجػاؿ التربيػة ك 2020، 

دارة الصػػعكبات الناتجػػػة كقػػد تفاكتػػت جهكزيػػة البمػػداف  العربيػػة فػػي اسػػتجاباتها لهػػذ  الأزمػػة، كا 
لا تػزاؿ تتميػز بخصكصػيات  الػتعمـ(؛ فإدارة هذ  الأزمة فػى مجػاؿ 1، 2020عنها )كرامي ، 

 لهذ  الأزمة.  يعدة؛ لعؿ أهمها: جهؿ الأطراؼ بهذا العدك، كالرؤية الضبابية لمتمدد الزمن

 (.2،  2020)الهمامي ،                                                          

فػػػي ظػػػؿ جائتػػػة  الػػػتعمـمػػػف أجػػػؿ ذلػػػؾ اهتمػػػت الكريػػػر مػػػف الدراسػػػات بكضػػػع الػػػتعمـ ك 
ية كالصعكبات التػي كاجهػت جميػع التعممككركنا، كدارت البتكث تكؿ أهـ الآرار في العممية 

لممتعممػيف فػي ظػؿ هػذ  الأزمػة، ي التعممػذلػؾ المسػتكل إلػى  يػة، أضػؼالتعممعناصر العمميػة 
يػػة فػػي قسػػـ المغػػة العربيػػة فػػي جامعػػة التعممإلا متاكلػػة لتقػػكيـ التجربػػة  البتػػث اكمػػا كػػاف هػػذ

 ديالى.

طمبػة ك  تدريسػييتتاكؿ الباترة التعرؼ عمى الصعكبات التػي كاجهػت  بتثالا ففي هذ
ة التػػي الإلكتركنيػػعػػف بعػػد أرنػػاء جائتػػة كػػػكركنا، كعمػػى الأدكات  الػػتعمـالمغػػة العربيػػة فػػي  قسػػـ

ا، كقبؿ بدء التككمػات باسػتخداـ هـ في بداية الجائتة تتديدن تطمباستخدمكها في التكاصؿ مع 
المغػػػة  قسػػػـ تدريسػػػيي، كذلػػػؾ مػػػف خػػػلاؿ تقصػػػي آراء طمبػػػةمنصػػػات تعميميػػػة لمتكاصػػػؿ مػػػع ال

 في زمف ككركنا انطلاقنا لصياغة تصكرات إجرائية كمقترتات لعلاجها. اطلابهالعربية ك 

 : الأتيةيمكن توديد موكمة البوث الوال  ف  التساؤلات  
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 المغة العربية؟ قسـ تدريسييما صعكبات التعمـ عف بعد مف كجهة نظر  .1
 المغة العربية؟ طمبة قسـعف بعد مف كجهة نظر ما صعكبات التعمـ  .2
 ؟طمبةكال تدريسييفأبعاد الاستبانتيف بيف ال فيهؿ تكجػد فركؽ ذات دلالة إتصائية  .3
 قسـ  تدريسييالخاصة ب ستبانةالاأبعاد  فيهؿ تكجػد فركؽ ذات دلالة إتصائية  .4

 المغة العربية تبعا لمتغير الكمية؟
المغة  طمبة قسـالخاصة ل ستبانةالاأبعاد  فيهؿ تكجػد فركؽ ذات دلالة إتصائية   .5

 العربية تبعا لمتغير الكمية؟
مػػا التصػػكر المقتػػرح لعػػلاج صػػعكبات الػػتعمـ عػػف بعػػد  فػػي زمػػف جائتػػة ككركنػػا التػػي  .6

 كاجهت عينة البتث ؟

 أًْيح انثحس :
ا كتاضػػػػرن ا نسػػػػاني ماضػػػػين تتفاعػػػػؿ مػػػػع التػػػػراث الإ، متجػػػػددة كمتطػػػػكرة عمميػػػػة التربيػػػػة دي ع ػػػػتي      

كهػػػي عمميػػػة  ، اتػػػهاتجاهكطمكتاتػػػه كقيمػػػه ك   فكػػػار أالمجتمػػػع ك  ةفهػػػي تعكػػػس فمسػػػف،  كمسػػػتقبلان 
 ، تشػػكيؿ سػػمككهإلػػى  كالتكصػػؿ ، تػػهمسػػاعدة المػػتعمـ عمػػى التكيػػؼ مػػع بيئإلػػى  ة تهػػدؼر مسػػتم

كتمكنػػه مػػف المسػػاهمة الفاعمػػة كالايجابيػػة  ، كمسػػاهمته فػػي تقػػدـ مجتمعػػه ، كتطػػكير شخصػػيته
كذلػػػؾ  ،نسػػػاني سػػػرم كالاجتمػػػاعي كالإكالأنسػػػانية عمػػػى المسػػػتكل الفػػػردم فػػػي رقػػػي التيػػػاة الإ

 (15: 2005)الدليمي كسعاد،كتتقيؽ التكامؿ في شخصيته .       ،كسابه الخبرة إب

 نسػانيالإ المجتمع داخؿ الرقافية لمشخصية تككيف عمميات أك رقافي دمج عمميات كهي      
 النمػػكذج يتمرمػػكف الأفػػراد جعػػؿإلػػى  كتتكجػػه ،الرقػػافي تجػػا بالا تأخػػذ شػػؾ دنػػىأ دكف كمػػف فهػػي

 طريػػؽ عػػف رقػػافتهـ داخػػؿ الاجتماعيػػة الكفايػػة إكسػػابهـ بهػػدؼ ؛ المجتمػػع فػػي السػػائد الرقػػافي
 مػف لتمكيػنهـ ؛ المقبكؿ الرقافي السمكؾ كممارستهـ ، فيها التياة كنظاـ ، الجماعة قيـ تعممهـ
         .                    التياة ساليبأ مع بقناعة التكيؼ
 كلًييشػػارؾ ، ليعمػػؿ كيػػتعمـ ، ليعػػرؼ يػػتعمـ فهػػك ، عديػػدة لكظػػائؼ الإنسػػاف تعػػد التربيػػة إف     

 التيػاة مكاجهػة أجػؿ مػف كالانفعاليػة ، كالإدراكيػة ، كالعقمية ، الفطرية بقكا  كلينهض الآخريف،
 ، السػػػميمة المكاطنػػػة مػػػع يػػػتلاءـ بمػػػا الاجتماعيػػػة بػػػالأدكار القيػػػاـ أجػػػؿ كمػػػف ، معهػػػا كالتكيػػػؼ
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 هػك التربيػة مػف القصػد أف كمػا ، التيػاة معطيات مع كالتكازف ، المجتمع تقدـ بشركط كالكعي
 عمػؿ أنهػا كما ، الاجتماعي كالنماء ، كالرقافة ، المجتمع نتك ايجابي سياؽ في الأفراد تكجيه
 عمػػػى لممتافظػػػة الاجتمػػػاعي النظػػػاـ يتطمبػػػه بمػػػا كفمسػػػفي ، معرفػػػي ، تكجهػػػاف عميػػػه ينطػػػكم

، 73:  2010، الخكالػػػػػدة)   الاجتمػػػػػاعي .            كيانػػػػػه كتماسػػػػػؾ ، الرقافيػػػػػة شخصػػػػػيته
89) 

 النػػاجح التدريسػػيإلػػى  تتتػػاج فإنهػػا مؤسسػػاتها، طريػػؽ فعػػ أهػػدافها التربيػػة تتقػػؽ كلكػػي      
 أداة فالمغػػة خػػاطر ، فػػي يجػػكؿ عمٌػػا التعبيػػر بهػػا يسػػتطيع التػػي المغػػةإلػػى  بػػدكر  يتتػػاج الػػذم
 ( 21:2003،مميكة).                     المتعمـ مع التدريسي تفاعؿ عند كالإقناع التأرير

 بمػا منطمقاتهػا كيتػرجـ أهػدافها يظهػر فهػك ، إليه تسعى ما تنفيذ في التربية ذراع التعمـك       
 مػػػع التفاعػػؿ عمػػػى قػػادران  ليصػػبح السػػػميـ بػػالتفكير المػػػتعمـ تغػػذم تربكيػػة مؤسسػػػات مػػف يمتمكػػه
 الأسػػػاس المرتكػػػز فهػػػك. كالمعػػػارؼ العمػػػكـ مػػػف بجانػػػب نفسػػػه كيتػػػيط فيهػػػا يعػػػيش التػػػي البيئػػػة
 الأسػاس المقصػد بػؿ ، فتسػب الطالػب يػتعمـ أف الغايػة ليسػت إذ ، أهػدافها تتقيؽ في لمتربية
 قبػؿ عميها كاف التي خصائصه تغاير خصائص له اشخصن  التعمـ بعد المتعمـ يككف كيؼ هك

 كأصػػػبح مسػػػتكا  كرفػػػع التعمـبػػػ الاهتمػػػاـ ازداد كقػػػد ،(  2 ص ، 1984 ، الجسػػػماني) الػػػتعمـ
ػػػ اشػػػرطن   جميػػػع فػػػي كتتسػػػينه الإنتػػػاج لزيػػػادة فعالػػػة أداة التعمـفػػػ ؛ كتطكرهػػػا الأمػػػـ لتقػػػدـ امهمن

 مبػدع فهػك كيسػتمر الإنسػاني بالعامػؿ يبػدأ تطكر فكؿ ، مستمر لتطكير أساس كخمؽ مجالاته
   كتطكيرها . ككطنه كأسرته نفسه تنمية عف كالمسؤكؿ كخالقه جديد شيء كؿ

 (   238 ص ،1974 ، النجيتي)                                                       

 يتتػاج الػذم كالإدراؾ ، كالفهػـ ، الركتيػة كالقػيـ ، المعرفػة تطػكير فػي الػتعمـ يسػهـ لذا       
تػػػداث ، العلاقػػػة ذات كالمهػػػارات المعرفػػػة عػػػف فضػػػلان  كمهػػػا التيػػػاة منػػػاتي فػػػي الفػػػرد ليػػػهإ  كا 

 المػػػدرس بػػيف معقػػدان  تفػػاعلان  الػػتعمـ كيعػػد ، المتعممػػيف عنػػد ككجدانيػػة كمهاريػػة معرفيػػة تغيػػرات
 كهػػك ، كمخرجػػات كعمميػػات مػػدخلات مػػف يتكػػكف كنظػػاـ ، التربكيػػة هػػداؼالأ لتتقيػػؽ كالطمبػػة
 كهػك ، المهػارات أك بالمعمكمػات الطمبػة كتزكيػد ، الػتعمـ عمػى الآخػريف لمسػاعدة مقصػكد جهد
 الدراسػػية المراتػؿإلػى  كبمكغػان  الطفكلػة منػذ لمفػرد التاصػؿ التطػكر مسػتكيات لكػؿ كشػامؿ عػاـ



           8                                                           : التعريف بالبحث الفصل الأول   

 

 عميهػػا تشػػرؼ التػػي خػػرلالأ المتقدمػػة كالمراتػػؿ ، عداديػػةكالإ ، كالمتكسػػطة ، الابتدائيػػة الػرلاث
:  2013 ، كسػػػماء زايػػػر،) المجتمػػػع . عمػػػى تطبقػػػه رػػػـ ، كنظامهػػػا فمسػػػفتها كتفػػػرض ، الدكلػػػة
101) 

 عمػى كالمتافظػة الرائػدة المغػة زالػت كمػا كانػت التػي البشرية لغات أهـ مف العربية كالمغة     
 بػػػه آمنػػػت الػػػذم ا﵀ بػػػديف لارتباطهػػػا بالقداسػػػة، تتصػػػؼ لغػػػة العربيػػػة فالمغػػػة كركنقهػػػا، بريقهػػػا
 المسػػػممكف تػػػرصيك  كمعانيػػػه، القػػػػرآف ألفػػػاظ اتتػػػكت التػػػي المغػػػة تمػػػؾ العػػػرب، كغيػػػر العػػػرب
 )صػؿ ا﵀ عميػه كآلػه كسػمـ(، النبي عمى نزلت التي الصكرة فػي القػرآف لغة إبقاء عمى كالعرب
 الكاضػح الأرػر الإلهػيٌ  لمتقػكيـ فكػاف القػرآف، فػي تػذكر كي كبرل مكانة لمعربية أفٌ  فخران  كيكفي
 فػػي تعػػالى قكلػػه فػػي كمػػا عميهػػا، كالتفػػاظ كارتقائهػػا إررائهػػا، فػػي كالزيػػادة مكانتهػػا، تكطيػػد مػػف

لٍنىػػػا ي  إًن ػػػا : ﴿الكػػػريـ متكمػػػه بًيًّػػػا ل عىم كيػػػ ٍـ قيرٍآننػػػا أىنزى  الكػػػريـ (، كلمقػػػرآف 2) يكسػػػؼ : ﴾  تىعٍقًميػػػكفى  عىرى
 إًن ػػا: ﴿كجػػؿ عػػز البػػارم قػػاؿ إذ الضػػياع، مػػف تفظهػػا إذ ،العربيػػة المغػػة عمػػى الأكبػػر الفضػػؿ
لٍنىػػا نىتٍػػفي  ن ػػا الػػذْكٍرى  نىز  ػػافًظيكفى  لىػػهي  كىاً   القكاعػػد كضػػعت كلأجمػػه أخػػذت كمنػػه ،(  9) التجػػر : ﴾لىتى

 (15: 2003،الفضمي)عمكمها .                       كسائر كبلاغةن  كصرفان  نتكان  العربية

 عػػف المسػػؤكلة التربكيػػة كالمؤسسػػة ، الأكػػاديمي المجتمػػع هػػي الجامعػػة أف الباترػػة كتػػرل     
 الكميػػات مػػف مجمكعػػة مػػف كالمؤلفػػة ، المختمفػػة الاختصاصػػات فػػي المختصػػة الكػػكادر إعػػداد
 التربيػػػة كميػػػةك  نسػػػانيةكتيعػػػدٌ كميػػػة التربيػػػة لمعمػػػكـ الإ ، نسػػػانيةكالإ العمميػػػة الطبيعػػػة ذات قسػػػـكال
 ية .التعمم الككادر إعداد في المهمة الكميات هما مف ساسيةالأ

 كػػاف التػػي ، كالرسػػؿ نبيػػاءالأ مهنػػة ، المقدسػػة المهنػػة تمػػؾ التػػدريسأف  بتضــيف الباوثــة     
 كػػػاف مهمػػػا بشػػػرية تضػػػارة منهػػػا تخمػػػك كلا العصػػػكر، مػػػر عمػػػى كاتتػػػراـ بإكبػػػار اليهػػػا ينظػػػر

 فيػػه، مػػا أشػػرؼ كهػػك الإنسػػاف، عقػػؿ مػػع التعامػػؿ تتػػكلى التػػي المهنػػة كهػػي لا كيػػؼ مسػػتكاها،
 فالإنسػػاف.  العمػـ خصيصػة كهػػي بهػا ا﵀ ميػز  خصيصػػة أعظػـ الإنسػاف فػػي تنمػي التػي كهػي
 كالتكمػػة الكتػػاب النػػاس يعممػػكف معممػػيف السػػلاـ عمػػيهـ الأنبيػػاء كبعػػث جسػػد، فػػي عقػػؿ أيلتػػؽ

 .المكارث  كنعـ الإرث فنعـ. الأنبياء كررة العمماء ا﵀ كجعؿ كيزككنهـ،
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 هػك بػؿ المعمكمات؛ تتفيظ كأ إلقاء ليس التدريس أف السابقة الأسطر خلاؿ مف يتضح      
ف أزمػة إ ،المختمفػة  الجكانػب فػي الطمبػة تنمية قدراتإلى  يهدؼ ذلؾ عف اتمامن  مختمؼ عمؿ

جائتػػة ككركنػػا لػػـ تكػػف مػػؤررة عمػػى المسػػتكل الصػػتي فقػػط؛ بػػؿ أرػػرت فػػي جميػػع المسػػتكيات 
ي التعممػػالجانػػب  بتػػثال ايػػة، كلكػػف مػػا يعنينػػا فػػي هػػذالتعممالاجتماعيػة كالرقافيػػة كالاقتصػػادية ك 
كالمػػػتعمـ، كالتػػػديث تػػػكؿ آليػػػات إضػػػافية لتنفيػػػذ  التدريسػػػيالػػػذم تػػػأرر بشػػػدة مػػػف تيػػػث أداء 

عػػف بعػػد؛ فأزمػػة ككركنػػا  كمػػا أتدرتػػه  الػػتعمـيػػة، كهػػذ  الآليػػات كػػاف مػػف ضػػمنها التعممالعمميػػة 
يػة التقميديػػة بصػفة عامػػة، كخاصػةن فػي جامعػػة ديػالى، كلجػػكء التعمممػف تكقػؼ مفػػاجئ لمعمميػة 

لاسػتكماؿ الدراسػة، فمػـ يكػف متاتػا آنػذاؾ سػكل  الػتعمـالبتػث عػف طريقػة لتقػديـ إلػى  الجامعة
عف بعد، ككاف لتدريس المغة العربية دكر كبيػر فػي المشػاركة فػي هػذا  التعمـنظاـ إلى  المجكء

؛ لما لمغة العربية مف أهمية كقدسية كمكانة كبيرة في نكاتي التيػاة، فهػي لغػة التعمـالنكع مف 
متابعػػة تػػدريس المغػػة العربيػػة كفػػؽ آليػػات جديػػدة تتػػى القػػرآف الكػػريـ، لػػذلؾ كػػاف التػػرص عمػػى 

المغػة العربيػة فػي  قسػـيستطيع الطالب تتصيؿ المػادة العمميػة المطمكبػة منػه، كبالتػالي لجػأت 
عػػف بعػػد، فػػلا يصػػػح أف يقتصػػر تعميمهػػا فػػػي  الػػػتعمـالاعتمػػػاد عمػػى نظػػاـ إلػػى  جامعػػة ديػػالى

عمػػى مهاراتهػػا فػػي كػػؿ الأكقػػات كبشػػتى  طمبػػةالتقميػػدم فقػػط، بػػؿ يجػػب تػػدريب ال الػػتعمـأنظمػػة 
 (8،  6،  2019)عجمية،                                                       الطرؽ.

مف  مفي الترـ الجامعى عمى تغيير جذر  التعمـساعدت الجائتة في إجبار نظاـ 
التعمـ فعاؿ في  عبر الانترنت، كأربتت الأبتاث أف هذا التعمـإلى  كجهل االاجتماعات كجهن 

 (  Nadeak،2020)          فهك فعاؿ.   مالعمكـ النظرية كبما أف المغة العربية عمـ نظر 

ة التػدريس ئعف بعد فقط، إنما استعاف بعض أعضاء هي التعمـفالأمر لـ يقتصر عمى 
 التعمـعػف بعػد، فػ الػتعمـي قػد يتػداخؿ مػع نمػط التعممػ، كهذا الػنمط الإلكتركني التعمـبمنصات 
عػػػف بعػػػد، لػػػذا فقػػػد شػػػغؿ اهتمػػػاـ الكريػػػر مػػػف المختصػػػيف فػػػي المنػػػاهج  الػػػتعمـلػػػب  الإلكتركنػػػي
لمػػا لػػه مػػف أهميػػة قصػػكل تػػنعكس  -عامػػة  –كالعمػػكـ التربكيػػة  -خاصػػة  –التػػدريس  كطرائػػؽ

عمػػى النجػػاح الأكػػاديمي، فػػي ظػػؿ جائتػػة ككركنػػا المسػػيطرة عمػػى عالمنػػا، لتجػػد ضػػركرة ممتػػة 
ا فػػي التربيػػة السػػميمة؛ تيػػث يتػػيح لعضػػك هيػػالإلكتركنػػيلػػدعـ الػػتعمـ  ة التػػدريس أ، لممضػػي قػػدمن

كتطػكرهـ كتقػػدمهـ، كمػا يتػػيح لمطالػب الجػامعي تقػػكيـ أدائػه كتػػؿ  طمبػةفرصػة مراقبػة أعمػػاؿ ال
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                                                   مشػػػكلاته، كالدراسػػػة فػػػي الكقػػػت كالمكػػػاف المناسػػػبيف، بأقػػػؿ جهػػػد كأكبػػػر فائػػػدة كأقصػػػر كقػػػت.
 (21 -16،  2016) مزهر ، 

عرفيػة المختمفػة، تيػث يؤكػد )الهاشػمي، تنكع المصادر الم ما سبقإلى  بتضيف الباوثة     
عػػدة أسػػباب كتعػػدد مصػػادر ل الإلكتركنػػي الػػتعمـ( أنػػه قػػد تتزايػػد أهميػػة اسػػتعماؿ 318، 2016

تتػػى  مـالػػتعالمعرفػػة كتػػدفؽ المعمكمػػات كتشػػتت المنػػاهج الدراسػػية كرغبػػة الأشػػخاص بمكاصػػمة 
 لك في المنازؿ .                

ا عمػى هػا كمينػقعف بعد تعد تجربة جديدة، مف تيػث تطبي التعمـأف تجربة  كترل الباترة
العمػػـ، ككػػؿ تجربػػة جديػػدة لابػػد لهػػا مػػف تقيػػيـ، كيقػػكـ التقيػػيـ فػػي هػػذا البتػػث عمػػى  طمبػػةجميػػع 
المغػة العربيػة، كهػذا البتػث يريػر الكريػر مػف الأسػئمة مػف خػلاؿ تفقػد  طمبة قسـك  تدريسييآراء 

مبية لمتكنكلكجيػػػػا كمتطمبػػػػات اسػػػػتخدامها، كمرتكػػػػزات تطبيقهػػػػا فػػػػي زمػػػػف الآرػػػػار الإيجابيػػػػة كالسػػػػ
كالطالػػػػب كالتخصػػػػص، كيتػػػػاكؿ البتػػػػث تقصػػػػي  التدريسػػػػي)جائتػػػػة ككركنػػػػا(، كعمػػػػى رأسػػػػها 

كمقترتػػػات  طلابهػػاالمغػػة العربيػػة ك  قسػػػـ تدريسػػييبعػػد مػػػف كجهػػة نظػػر  عػػف الػػتعمـصػػعكبات 
عػػػف بعػػػد،  الػػػتعمـأهميتػػػه مػػػف أهميػػػة المكضػػػكع الػػػرئيس كهػػػك  يكتسػػػب هػػػذا البتػػػثك علاجهػػػا، 

ا لػػه كهػػػي فتػػرة جائتػػػة ككركنػػا، فػػػتكمف ككػػذلؾ أهميػػة الفتػػػرة الزمنيػػة التػػػي يتخػػذها البتػػػث تػػدن 
 م، كمػا قػد يترتػب عمػى أطمبػةيػة لمالتعممعف بعد لما له مف تػأريرات فػي العمميػة  التعمـأهمية 

ة كخاصػػػة فػػػي ظػػػؿ جائتػػػة تدريسػػػييػػػة، كالالتعممميػػػة العمفػػػي تقصػػػير فيػػػه، مػػػف شػػػأنه أف يػػػؤرر 
التقميػػػدم  الػػػتعمـككركنػػػا، التػػػي تمرػػػؿ تجربػػػة تيػػػة تقيقيػػػة، تسػػػتقرئ كاقػػػع التتػػػكؿ السػػػريع مػػػف 

 طلابهػػػاالمغػػػة العربيػػػة ك  قسػػػـ تدريسػػػييا لمتعمػػػيـ عػػػف بعػػػد، فػػػي ظػػػؿ جائتػػػة ككركنػػػا، مسػػػتهدفن 
المغػة العربيػة يكتسػب  قسػـكهػك  ف هػذا المجتمػع البترػيأبجامعة ديالى كمجتمع بتري، تيػث 

أهميته مػف أهميػة المغػة العربيػة ككنهػا المغػة التضػارية الأكلػى المتسػمة بالربػات كالتجػدد التػي 
 استمرار رقافتنا العربية لتعزيز سبؿ التعمـ كالتقدـ. فيتساعدنا 

؛ بتفصـيمنما    بالآخـر عممـ ي  بيمكن بمـبرة أهميـة البوـث الوـال  فـ  جـا بين أوـدهما  ظـر 
 :كالأت 
 : الجاَة انُظري: أٔلاً 
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 عف بعد. التعمـا تديرنا في علاج صعكبات اتجاهيمرؿ البتث 
 
 

 شاَيا: الجاَة انعًهي:
قسػـ  تدريسػييكجهػة نظػر  ، مفعف بعد في ظؿ )جائتة ككركنا( التعمـ استبانة تطبيؽ .1

 المغة العربية.
 طمبة قسـعف بعد في ظؿ )جائتة ككركنا(، مف كجهة نظر  التعمـ استبانةتطبيؽ  .2

 المغة العربية.
 مف نتائج البتث.كالمهتميف بالتدريس العالي كالبتث العممي  التعمـاستفادة كزارة  .3

 أْذاف انثحس :

 يٓذف انثحس إلي :

قسػػـ المغػػة العربيػػة فػػي زمػػف  تدريسػػييعػػف بعػػد مػػف كجهػػة نظػػر  الػػتعمـتتديػػد صػػعكبات  (1
 )جائتة ككركنا(.

 المغة العربية.  طمبة قسـعف بعد مف كجهة نظر  التعمـتتديد صعكبات  (2
 .في زمف )جائتة ككركنا (عف بعد  التعمـكضع تصكر مقترح لعلاج صعكبات  (3

عف بعد مف كجهة نظر  التعمـلمبتث في التعرؼ عمى صعكبات  بيتمخص الندف الركيس
 مقترح، كذلؾ بهدؼ تقديـ ة قسـ المغة العربية بجامعة ديالىطمبقسـ المغة العربية ك  تدريسيي

الآلية المرمى لمتعميـ عف بعد في تخصص إلى  لمتنفيذ لتفادم الصعكبات، كالكصكؿ قابؿ
 المغة العربية.

 حذٔد انثحس :
 الحذٔد الدٕضٕعيح :

 البوث الوال  عمى عي ة من : يلاتصر   
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المغة العربية في كميتي التربية لمعمكـ الإنسانية كالتربية الأساسية قسـ  تدريسيي -2
 بجامعة ديالى .

   المغة العربية في كميتي التربية لمعمكـ الإنسانية كالتربية الأساسية  طمبة قسـك   -2
 بجامعة ديالى .  

 .2022 -2021 الدراسيالعاـ : الودبد الزما ية
 

 بجامعة ديالى . لمعمكـ الإنسانية كالتربية الأساسيةكميتي التربية  :الودبد المكا ية
 تحذيذ يصطهحاخ انثحس:

 عن بعد :  التعمم (1)
 : لغة

في معجـ لساف العرب في مادة  )ع. ؿ. ـ(، كعمـ مف صفات ا﵀ عز  التعمـيأتي مصطمح 
كجؿ العميـ كالعالـ كالعلاـ، قاؿ عز كجؿ )عالـ الغيب كالشهادة ( كقاؿ تعالى : ) علاـ 

ا كعمـ هك نفسه ، كرجؿ عالـ كعميـ مف قكـ كالعمـ : نقيض الجهؿ ، عمـ عممن الغيكب(، 
ا : عرفته، ... كعمـ الأمر كتعممه : ا، ... كعممت الشيء أعممه عممن عن عمماء فيهما جمي

م ىـ الٍقيرٍآفى )١الر تٍمىفي ) ﴿أتقنه،... كقكله تعالى:  قيؿ في تفسير : ،  [2-1( ﴾ ]الرتمف: ٢( عى
م مىهي الٍبىيىافى )تعالى:   إنه جؿ ذكر  يسر  لأف يذكر، كأما قكله فمعنا  ،  [4﴾ ]الرتمف: ٤﴿عى

جعمه مميزا يعني  عممه البياف نه عممه القرآف الذم فيه بياف كؿ شيء، كيككف معنى قكلهأ
 (484، 2003) ابف منظكر ،                  الإنساف تتى انفصؿ مف جميع التيكاف.

عد( فهي مف الأصؿ المغكم )ب.ع.د( كجاء في لساف العرب البيعٍدي خلاؼ أما لفظ )بي       
سيبكيه أىم تباعد  عندالقيرٍب بىعيد الرجؿ بالضـ كبىعًد بالكسر بيعٍدان كبىعىدان فهك بعيد كبيعاده 

 (.128، 2003كجمعهما بيعىداءي.                                         ) ابف منظكر، 

عمى ما كرد في المعجـ فإف الأصؿ المغكم لمتعميـ هك مف )عمـ( كهي تعني  كبناءن      
تقانه، كقد تعني المعرفة، كبناء عمى هذ  التعريفات يككف   سـهك الا التعمـالعمـ بالشيء كا 

https://islamweb.net/ar/library/index.php?page=bookcontents&idfrom=5689&idto=5689&bk_no=122&ID=5699#docu
https://islamweb.net/ar/library/index.php?page=bookcontents&idfrom=5689&idto=5689&bk_no=122&ID=5699#docu
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ا لمغة قن بعد كف عف التعمـى لمتعميـ، ك سمالداؿ عمى التمكف مف المعرفة، كهذا هك الهدؼ الأ
 يككف بمعنى المعرفة كفؽ الكسائؿ غير القريبة.

 : التعريف الاصط و 
الأكػػاديمي كالمهنػػي الصػػادر عػػف مركػػز  الػػتعمـجػػاء فػػي دليػػؿ صػػانعي السياسػػات فػػي  .1

المػػػتعمـ مػػػف إلػػى  عػػف بعػػػد هػػك: عمميػػػة نقػػؿ المعرفػػػة الػػػتعمـالممػػؾ سػػػمماف ل غارػػة أف 
يػة، كهػك مبنػي عمػى التعممالمؤسسػة إلػى   مػف انتقػاؿ المػتعمـمكقع إقامته أك عممه بػدلان 

المػػتعمـ عبػػر كسػػائط كأسػػاليب إلػػى  يػػةالتعممأسػػاس إيصػػاؿ المعرفػػة كالمهػػارات كالمػػكاد 
أك القػػػائـ عمػػػى  التدريسػػػي عػػػف ا أك منفصػػػلان تقنيػػػة مختمفػػػة، تيػػػث يكػػػكف المػػػتعمـ بعيػػػدن 

ء الفجكة بيف كػؿ مػف الطػرفيف بمػا ىية، كتستخدـ التكنكلكجيا مف أجؿ ممالتعممالعممية 
 الػػػتعمـا لكجػػػه.   )دليػػػؿ صػػػانعي السياسػػػات فػػػي يتػػػاكي الاتصػػػاؿ الػػػذم يتػػػدث كجهنػػػ

 (.14، 2020الأكاديمي كالمهني، 
فـ  تعريفنـا لممصـطمح فلاـد أما م ظمة اليب سـكب فلاـد توـدثت عـن الجا ـب التربـبي  .2

ككنػه عمميػة تربكيػة يػتـ فيهػا كػؿ أك أغمػب التػدريس مػف شػخص بعيػد فػي ف   وصرتب
يف التدريسػػػػػيالمكػػػػػاف كالزمػػػػػاف عػػػػػف المػػػػػتعمـ، مػػػػػع تأكيػػػػػد أف أغمػػػػػب الاتصػػػػػالات بػػػػػيف 

ا. كالمتعمميف تتـ مف خلاؿ كسيط معيف سكاءن   كاف إلكتركنينا أك مطبكعن
لمصػػطمح بأنػػه: عمميػػة اكتسػػاب المعػػارؼ كالمهػػارات ذات ا الجمعيــة الأمريكيــةعرفــت  .3

كالمعمكمػػػات متضػػػمننا فػػػي ذلػػػؾ جميػػػع أنػػػكاع التكنكلكجيػػػا  الػػػتعمـبكاسػػػطة كسػػػيط لنقػػػؿ 
 كأشكاؿ التعمـ المختمفة.

"هػػػك شػػػكؿ مػػػف أشػػػكاؿ الػػػتعمـ غيػػػر التقميػػػدل، يعتمػػػد بدرجػػػة كبيػػػرة عمػػػى التكنكلكجيػػػا  .4
؛ الأفػرادالرقافي كالعممى، التي يعكد إليها  التديرة، التي تشكؿ رافدنا مف ركافد الإشعاع

رػػػػراء الأفكػػػػار، كاكتشػػػػاؼ المعػػػػارؼ، كاتخػػػػاذ القػػػػرار، لأهػػػػداؼ  لاسػػػػتقاء المعمكمػػػػات، كا 
 تفرضها تياتهـ العممية كالعممية كالاجتماعية كالاقتصادية.     

   (180،  2018) المتمادل ،                                                    
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هػك: الكسػيمة غيػر التقميديػة التػي  عن بعد )عامة( التعممأما عن التعريف الإجراك  لمصطمح 
يتـ فيها التفاعؿ إلكتركنينا في تدريس المقررات بقسـ المغػة العربيػة بجامعػة ديػالى كالتػي يمكػف 

 لتتقيؽ أهداؼ التعمـ. طمبةكال تدريسييفيف بيف التجاهتصاؿ ذك الاأف تساعد في الا

 :الإلكترب  مصطمح التعمم  (2)
ا قنػاطنػا كرييعػد هػذا المصػطمح مػف المصػطمتات المرتبطػة ارتبكمصطفى :  ،عرفه انكر  - 1

باسػػتخداـ آليػػات الاتصػػاؿ التديرػػة كالتاسػػكب  الػػتعمـعػػف بعػػد؛ فهػػك طريقػػة  الػػتعمـبمصػػطمح 
                                             ؿ كمفة.كالشبكات كالكسائط المتعددة مف أجؿ إيصاؿ المعمكمات لممتمقي بأسرع كقت كأق

 (102ض  2014أ برض مصطفى ض)                                                       

يػػػػة التػػػػي تعتمػػػػد عمػػػػى الكسػػػػائط التعممأتػػػػد الكسػػػػائؿ عرفــــب الــــدكتبر المعــــدابي بأ ــــب:  - 2
 ة لإتاتة المعرفة لمذيف ينتشركف خارج القاعات الدراسية. الإلكتركني

 (1، 2000) المعداكم ،                                                                 
"تعمػػػـ يقػػػكـ عمػػػى اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ نػػػه أ ( : 2006)  ، العمػػػرمعرفػػػه العمػػػرم - 3

نترنػػت فػػي تبػػادؿ المعرفػػة كالمعمكمػػات بػػيف الطمبػػة كالإالتػػي تعتمػػد عمػػى تكنكلكجيػػا الكمبيػػكتر 
، 2006 العمػػػػػػػػػػػرم،)العمرم،                                   يف كالمدرسػػػػػػػػػػػة" .التدريسػػػػػػػػػػػيك 

158) 

 ( :19-كبفيد -اصط ح: جاكوة كبرب ا  )فيربس كبرب ا  (3)
مصػػػػطمح يسػػػػتخدـ لكصػػػػؼ الأمػػػػراض المعديػػػػة، هــــ :  (pandemic)الجاكوــــة  .1

آخػر فػي عػدد مػف البمػداف إلػى   مػف شػخصا لهػا، كانتقػالان ا كاضػتن عندما نرل تفشػين 
 (7، 2020)نشرية الألكسك العممية،                في العالـ في الكقت نفسه. 

الػذم أطمقتػه منظمػػة الصػتة العالميػة لمفيػػركس  سػـهػػك الا 19-بمصـطمح كبفيـد  .2
الػػذل أعمنتػػه ككركنػػا، ك  اسػػـالمسػػبب لمػػرض الالتهػػاب الرئػػكم التػػاد، كالمعػػركؼ ب

منظمػػة الصػػتة العالميػػة جائتػػة عالميػػة.  كهػػك مػػرض معػػدو مكتشػػؼ مػػؤخرنا، كلػػـ 
قبػػػػؿ انػػػػدلاع  هػػػػذا الفيػػػػركس كهػػػػذا المػػػػرض المسػػػػتجديكػػػػف هنػػػػاؾ أم عمػػػػـ بكجػػػػكد 

                  .    2019ديسمبر  -الفاشية، في مدينة يكهاف الصينية في كانكف الأكؿ
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 (2020)منظمة الصتة العالمية،                                             
 :عن بعد ف  ظل جاكوة كبرب ا التعممأما التعريف الإجراك  لمصطمح 

المغػػة العربيػػة بجامعػػة ديػػالى التػػي تمػػت خػػلاؿ  طمبػػة قسػػـل الإلكتركنػػيهػػك عمميػػة الػػتعمـ      
ف أالػػتعمـ مػػف المنػػزؿ؛ تيػػث إلػػى  فتػػرة إيقػػاؼ الدراسػػة التقميديػػة بسػػبب جائتػػة ككركنػػا، كأدت

 أساليب الكقاية مف الفيركس كانت تتطمب تظر التجمعات، كمف بينها التجمعات الدراسية. 
 :   المغة العربية بجامعة ديالى طمبة قسمالتعريف الإجراك  ل

التػى تتخصػص فػي تعمػيـ  قسػـيقكمكف بتعمـ المغة العربيػة كأدابهػا بال طمبةمجمكعة مف ال     
 الناطقيف بها كغير الناطقيف داخؿ جامعة ديالى. طمبةالمغة العربية لم

 
 

 :  المغة العربية بجامعة ديالى قسم تدريسي التعريف الإجراك  ل
الأشػػخاص تقػػكـ بتػػدريس المغػػة العربيػػة تعمػػؿ فػػي جامعػػة ديػػالى كيشػػغمكف  مجمكعػػة مػػف     

كظيفػػة أسػػتاذ أك أسػػتاذ مشػػارؾ أك مسػػاعد فػػي التخصصػػات المرتبطػػة بالمغػػة العربيػػة كأدابهػػا 
 داخؿ جامعة ديالى.
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   Abstract 

This research aims at: 

1- Determining the difficulties of distance learning from the points of view 
of teaching staff of Arabic language departments in the time of the 
(Corona pandemic). 

2- identifying the difficulties of distance learning from the points of view of 
the students of the Arabic language departments. 

3- Develop a proposed vision to treat the difficulties of distance learning in 
the time of the (Corona pandemic). 

The current research requires the preparation of a tool to identify the 
difficulties of distance learning ، so the researcher followed several 
procedures represented by: 

1-   Determining the original research population ، which is represented by the 
teaching staff and students of Iraqi universities / departments of the Arabic 
language. 

2- The research sample was identified، as it included the teaching staff and 
students of the Arabic language departments at the University of Diyala for the 
academic year (2020-2021.) 

3- Reviewing the literature and previous studies that dealt with e-learning in 
general inside and outside Iraq. 

4- Taking the opinion of experts specialized in teaching methods of Arabic 
language in the light of a questionnaire submitted by the researcher 
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about distance learning، directed to professors، and another 
questionnaire directed to students. 

5-  After that، the researcher determined the dimensions of the two current 
questionnaires، and then reached a number of (60) items (for teachers) 
and (50) items (for students)، and she presented them to a group of 
teaching staff members of the Arabic language departments with two 
open questions :-  

Q 1: How can it be judged that the teacher used distance learning in teaching 
his students during the Corona pandemic؟ 

Q 2: How can it be decided that the student used distance learning in his 
teaching during the Corona pandemic؟ 

      The researcher also held a number of meetings with experts in the field of 
educational technology and the Arabic language، their number reached (13) a 
computer engineer، a teacher and a university professor. The items were (56) 
for the two questionnaires. 

The method of correcting the two questionnaires  :-  

Verifying the responses to the questionnaires questions  

Transforming responses into corresponding scores. Each of the alternatives is 
given in order (always - often - sometimes - rarely - never) a score (5-4-3-
2-1) so that the upper bound is (280) and the lower bound is (56.) 

     The items of the questionnaire have been studied through the responses 
of the research sample، as the frequencies، arithmetic averages، standard 
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deviations and percentages were all extracted in a questionnaire of teaching 
staff of Arabic language departments and in a questionnaire for students. 

     In light of the research results، the researcher recommended a number of 
recommendations، including: 

1-  Shedding the light on e-learning because it helps to solve many problems، 
and identifying the obstacles that prevent its optimal use. 

2-  The shift from traditional learning to e-learning must take place gradually، 
according to specific strategies for special goals in our university، as the 
culture of using modern technology in education has not yet wide spread. 

3- Finding the infrastructure that helps to implement e-learning، by which we 
mean (computer devices and Internet networks، and training the parties of the 
educational process on these technologies so that they can actually benefit 
from it. 

To complement the current research and in light of the results، the researcher 
suggested several proposals، including: 

1-  Conducting an empirical study on the effectiveness of distance learning 
in modifying the negative thoughts 

2-  Studying the difficulties that prevent the use of e-learning in the 
Republic of Iraq. 

3- Studying students' attitudes in distance learning. 

 
 


