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  الفصل الاول
  التعريف بالبحث

: مشكلة البحث:   اولاً
لوجي نتیجة للتحدǽات الكبیرة التي یواجها العالم الیوم في ظل التطور العلمي والتكنو 

ǽة ومجالاته Ǽما فیها الترȃوالتسارع الذȑ انعȞس على Ȟل سمات هذا العصر  ووسائل الاتصال
، لذا قادر على مواجهة هذه التحدǽات وǽȞفǽة التعامل معها والتعلǽم، Ȟان لابد من تهیئة جیل

 بها الاجǽالنزود الوسائل التي ǽمȞن ان  عȞف علماء الترǽȃة وعلم النفس على دراسة افضل
علǽم تلها هو  حللعل افضل و  الجدیدة لتتمȞن من مواصلة الحǽاة ومواكǼة التطورات والتغییرات،

س ل ǽقااȑ بلد، ب هذه الاجǽال ǽȞفǽة التفȞیر وحل المشȞلات والابداع الذǽ ȑعتبر الاساس لتقدم
  ).2،  2018(حسن ، تطور البلدان Ǽقدرة شعوȃها على التفȞیر والابداع
في المرحلة المتوسطة لاختلاف  زاً و أكثر بر  قد تكون أسǼاب تدني التحصیل الدراس

ذ إ ،ئǽةالابتدا سالابتدائǽة، اختلاف طرائȘ التدرȄس ع تلك المتǼعة في المدار  مناهجها ع مناهج
ǽممأن المخرجات التعلǽة لنظام التعلǽ بیر فالكثیر مȞ طة للآمال إلى حدǼب لالطا نالعام مح

Ȟǽ ȑسوا في مالذǽة لǽم وضع یؤهلهم لتفسیر أو لون الثانوǽالشرح الهامش تقد Ȑوأي ادله تتعد 
 اكتسبوها في ة على انهم غیر قادرȑ على تطبیȘ مضنون المعرفة التيو فاهǽم علامالسطحي لل

  ).3:  2008الشدǽفات، (حل المشȞلات في العالم الواقعي 
(جبر ةسمثل درا لدراسات الى وجود ضعف في التحصیلوقد اشارت مجموعة من ا

 مفتوحة تضمنت اعدت الǼاحثة استǼانة استطلاعǽة وقد) 2018) و(Ȟرم الله ،2018، لخشابوا
) مدرساً ومدرسة لمادة 20) وجهت الى عینة عشوائǽة  متكونة من (3، ملحȘ () اسئلة3(

اǼعة في المدارس الت ) سنوات9والتي لا ǽقل سنوات الخدمة عن ( العلوم للصف الثاني المتوسط
Ȟما  جاǼاتهم عن الاستǼانة، وȞانت ا)4(وǼة ملحǼ ȘعقرȄة العامة لترǽȃة محافظة دǽالى/للمدی
  ǽأتي:

% من اجاǼات العینة اظهرت انهم ǽستخدمون طرائȘ اعتǽادǽة في التدرȄس مع مختلف 95 )1
  المواقف التعلǽمǽة.
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  .استراتیجǽة التخیل الا ǼشȞل Ǽسǽطاجمعوا على عدم معرفتهم Ǽ المدرسي% من 90 )2
المستخدمة لا تنمي الذȞاء الوجودȑ لدȐ من المدرسي اكدوا ان طرائȘ التدرȄس % 100 )3

  .الطلاب
Ȟاحثة قد تبلورت فǼالسؤال ومن خلال المعلومات التي حصلت علیها الǼ لةȞرة تحدید المش

  الآتي:


 
  : أهمية البحثثانياً 

اء ǽشهد عالمنا الیوم حرȞه سرȄعة من التوسع في مختلف مجالات العلوم ، وهذا الارتق
ملحة الى ان ǽعمل صاحǼه انفجار معرفي متسارع ǼشȞل غیر طبǽعي وأصǼح الطالب Ǽحاجة 

ائل ، وان یتعاǽش مع الحǽاة Ǽصورة فعالة وǽصǼح قادرا على مراعاة الكم الهبجد لیتكیف معه
عه عمل بجد وفȞر منتظم لاختǽار افضل الحلول والبدائل التي تدفع Ǽمجتممن المعلومات  وال

  .) 2: 2008(قشطة , وتلحقه ǼموȞب الحضارة والارتقاءالى الامام 
لى الارتقاء العلمي والتغیرات قد اثرت على العملǽة التعلǽمǽة فأصǼح ع الاشك ان هذ

Șل هذا الكم من الحقائȞل شȞǼ ة ان تواجهǽمǽظر د النوالمعلومات والمعارف وان تعی النظم التعل
ل عدة مرات في مناهجها وطرائȘ تدرȄسها واسالیبها وانشطتها العلمǽة في اطار شامل متكام

    .) 11: 2007(مازن ، ة الجدید والمتقدم في هذا العالممتواصل Ǽما یهیئها لمواجه
ǽة الجوانب العقل على تنمǽة الطالب من جمǽع ل هذا الارتقاء فإن ترǽȃة مسؤولةوفي ظ

الب داد طوالفȞرȄة والروحǽة والاجتماعǽة والنفسǽة بوصفها قاعدة الاصلاح وقوة ساندة أǽضاً لإع
  ).   17:  2009، بجمǽع مجالات الحǽاة المختلفة(الهاشمي وعطǽةمتمȞن علمǽاً وعلى إدراك تام 

على انها حجر  لذا منحت الترǽȃة الحدیثة اهمǽة Ȟبیرة لطرائȘ التدرȄس ونظرت الیها
الزاوǽة في العملǽة التعلǽمة وذلك لما لها من اهمǽة Ȟبیرة في تحقیȘ الاهداف والغاǽات الترȃوǽة 
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فأحسن المناهج والكتب والبرامج والنشاطات العملǽة المدرسǽة قد لا تحقȘ اهدافها ما لم Ȟǽن 
  لتهموب تعلǽمهم واستعمال وسیمدرسو العلوم متمیزȄن في طرȄقة تدرȄسهم واسل

ȑ4: 2015, (الساعد  (.  
 ان هدف الترǽȃة هو تنمǽة طاقات الطالب وتقوȄتها من خلال الترȞیز على المهاراتو 

 یجابيالحǽاتǽة الهامة مثل مهارة التواصل وحل المشȞلات واحترام آراء الآخرȄن والتفاعل الا
ورات تطمعهم Ȟل هذا یهدف الى تكوȄن شخصǽة الطالب من جمǽع جوانبها للتكیف مع 

  . )245: 2010(السعدȑ،  المجتمع السرȄعة والمتواصلة
بد ، لذلك لاإذ ǽحتاج إلى وضع الخطط والدراسةوȄؤȞد الترȃوȄون ان التعلǽم أمر ǽسیر  

سه ، واتاحة الفرصة له لȞǽشف بنفطة التي ǽمȞن أن ǽقوم بها الطالبمن إعداد وتحدید الأنش
      )190: 2004زȄتون ،(المعلومات ، معتمداً على التجرȄب والاستكشاف لا التلقین والحفظ. 

ǼشȞل عام وتدرȄس العلوم بنحو أن المختصین في الترǽȃة یؤȞدون على ان التدرȄس و 
 شخصیته في جمǽعوȃتكامل ومهارȄاً  عملǽة تعني بنمو الطالب عقلǽا ووجدانǽاً تعدً ، خاص
ون فالمهمة الاساسǽة في تدرȄس العلوم هو تعلǽم الطلاب Ȟیف ǽفȞرون لا Ȟیف ǽحفظ ،جوانبها

   حǽاه.المقررات الدراسǽة والكتب عن ظهر قلب من دون استǽعابها او ادراكها او توظǽفها في ال
  )          Ȟ)2009 :25اتوت ،

ان یتم عن طرȘȄ ممارسة النشاطات وتؤȞد طرائȘ التدرȄس العلوم ان التدرȄس یجب 
 ، واعتمادرس سواء في غرفه الصف او المختبرالعملǽة التي یجرȄها الطالب بتوجǽه من المد

 ȑرȞǼه معاصرة.(الǽبȄ61: 2005، والكسواني أمثلة تدر(  
رȞزت العدید من المؤتمرات والندوات ضرورة اعتماد طرائȘ تدرȄس حدیثة في العلوم 

) 2010م (ȃوǽة للعلوم الترȃوǽة والنفسǽة المنعقد في الجامعة المستنصرȄة عاومنها المؤتمر التر 
ǽات الذȑ استدعى الى ضرورة التطور السرȄع لطرائȘ التدرȄس واستخدام الاسالیب والاستراتیج

  .)19: 2010والنماذج الحدیثة في التدرȄس (الجامعة المستنصرȄة،
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 ذȑ اقامته جامعة Ǽابل/Ȟلǽة الترǽȃةواكد (المؤتمر العلمي الدولي الخامس عشر) ال
الاساسǽة على ضرورة استخدام طرائȘ تدرȄس حدیثة تجعل من عملǽة التدرȄس اكثر فاعلǽة 

  . )230 -181: 2012(جامعة Ǽابل،  عن طرȘȄ تدرȄب الطلاب على التعلم الذاتي
تدرȄب المدرسین والطلاب على استعمال  ان على )2016، (الرǽȃعيواشار
لى ǽات الحدیثة في تعلǽم العلوم لما لها من اثر Ȟبیر في زȄادة قدرة الطلاب عالاستراتیج

الاكتشاف والتفȞیر والتواصل ǼشȞل جید مع المدرسین Ǽعضهم مع Ǽعض وǼالتالي ینعȞس ذلك 
ȞشǼعي، ل ایجابي على مستواهم العلميǽȃ4: 2016(الر( .  

 العلوم یرون ان فهم العلم لا ǽأتي الا اذا عȞس تدرȄس ان المهتمین بتدرȄس العلوم
، وان التطوȄر یجب ان یهدف الى فهم محتوȐ العلم والاسالیب طبǽعة العلم مادة وطرȄقة

  . )131:  2010الحدیثة والطرائȘ المتǼعة في التدرȄس (عطا الله ، 
 رواǼطتشدد على ال وتعد الاستراتیجǽات التدرȄسǽة القائمة على النظرȄة البنائǽة Ǽأنها

اك تلك ي ادر الموجودة بین ما یتعلمه الطالب وافȞاره وخبراته الساǼقة فضلاً عن مهاراته العقلǽة ف
  . )239:  2009، (عطǽة الرواǼط وتنظǽمها

Ȅادة ز ، من أكثر الاستراتیجǽات التي تسهم في لاستراتیجǽات الحدیثة في التدرȄستعدّ او 
ن ، وتكوȘȄ التعلǽم وتسهیل المعرفةائطوȄر طر مǽة Ǽالغة في تالتحصیل، وعلǽه فهي تكتسب أه

Ǽغي ، فیند الكثیر من استراتیجǽات التدرȄسلوجو  ، ونظراً هارات عملǽة وتطبǽقǽة لدȐ الطلابم
 معلى المدرس أن ǽقدم الاستراتیجǽات المناسǼة للدرس وتطبǽقها واقعǽاً وǼالتالي توجیه

  .) 5: 2008(البرȞاتى ، الصحǽحة والمناسǼة لمضمون الدرس لاستخدامها ǼالطرȄقة
 عناصره المختلفة في تدرȄسالتخیل Ǽاستراتیجǽة  اذ سعت هذه الدراسة الى استخدام 

 اث من، حیث ان هذه الاستراتیجǽة لها القدرة على جذب انتǼاه الطلاب ، ومتاǼعة الاحدالعلوم
مد انها تالعلمǽة ȞرواǼط بین الاحداث، و  فاهǽمخلال تخیل قصة واقعǽة تحمل في ثناǽاها الم

  . )193: 2014الحراحشة ،( لعلمǽة وتقدمها Ǽصورة غیر مǼاشرةالطلاب Ǽالمعلومات ا
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 وتعد استراتیجǽة التخیل من الاستراتیجǽات المعاصرة التي تساعد الطالب في أنشطة
سالیب ألعقلǽة، وتقوده نحو تساعده في التهیئة االتعلم واستدعاء الخبرات الساǼقة، و وعملǽات 

ǽلات، وتعمل على تحسین مستوȞأن ات الطلاب في التحصیل الدراسي، و مختلفة في حل المش
 الطلاب الأكثر مهارة في أنشطة وممارسات التخیل هم أكثر تفوقاً في المواقف التعلǽمǽة

ي فلساǼقة ت ااسترجاع الخبرا ىأنهم أكثر قدرة علو  ،Ȅة، والمواقف التعلǽمǽة اللفظǽةالǼصر 
ستوǽات دام مانها تعزز الألفة Ǽالمفاهǽم العلمǽة وترȞیز الانتǼاه واستخمواقف تعلǽمǽة متشاȞǼة، و 

  . )115: 2008، ز ومعالجة المعلومات (أبو ناشيأعمȘ لتجهی
لقلȘ وǽحتاج تطبیȘ استراتیجǽة التخیل إعداد بیئة تعلǽمǽة قائمة على تقلیل التوتر وا

، والمتضمنة للنصوص والصور ǽار الموضوعات الدراسǽة المناسǼةواخت ومشتتات الانتǼاه،
ات، والرسوم والقصص، والأحداث التي تشجع على الرحلات التخیلǽة وȃناء التساؤلات والمناقش

  والاسترخاء Ǽغرض تخیل الأحداث. وتتطلب عملǽة التخیل تدرȄب الطلاب على الانتǼاه 
  )107:  2013الصافورȑ وعمر، (

) أن استراتیجǽة التدرȄس التخیلي ترتǼط Ǽمحاكاة Manning, 2017ین دراسة (تباذ 
كاة الطالب للمواقف المتعلقة Ǽالخبرات التعلǽمǽة المتضمنة في المحتوȐ العلمي، هذه المحا

 تقصيى البدء بتساعد الطالب في التفȞیر حول هذه الخبرات التعلǽمǽة، واستǽعابها, وتعتمد عل
ضمن حول هذه الخبرات التعلǽمǽة، ومدȐ ارتǼاطها وعمقها لدǽه، إنها تهم یالصور الذهنǽة لد

ن تضمها للتصورات البدیلة والخاطئة، و ، وعدم تضمینلدیهمتنشǽط البنǽة المعرفǽة الساǼقة 
  . )Manning, 2017:67عمقها وتمثیلها على مستوȐ الوعي (

إن نتیجة التدرȄس تُقاس ǼمستوȐ تحصیل الطلاب على وفȘ أȑ جانب من الجوانب 
سواء Ȟان معرفǽاً أو وجدانǽاً أم مهارȄاً وǽعدّ التحصیل أحد عوامل التكوȄن الذهني وهو مِن 
المفاهǽم الأساس في التنسیȘ العقلي للطالب وǽظهر أهمǽة خاصة في تقوǽم الأداء وخاصة 
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لنشاȋ العقلي وȄَنظر إلǽه Ǽأنه أساس ǽُمȞن في ضوئهِ تحدید المُستوȐ الأداء الذȑ یتصل Ǽا
، ȑ89: 2008الدراسي (الخالد( .  

 ǽة فيان التحصیل ȞǼل اشȞاله ǽعدّ من اهداف الترǽȃة والتعلǽم لما لهن من اهمǽة ترȃو و 
ب الطلام ل المعǽار الذȑ عن طرȄقه یتم تقدحǽاه الطالب ، ففي المجال الترȃوǽ ȑمثل التحصی

ة في الدراسة ونقلهم من صف تعلǽمي لآخر، وȞذلك توزȄعهم في التخصصات التعلǽمǽة المختلف
 راراتاو قبولهم في Ȟلǽات او جامعات التعلǽم العالي، واǽضاً ǽعد التحصیل اساساً لمعظم الق

  .)38: 2010(الشهراني ، الترȃوǽة في الترǽȃة والتعلǽم
اول  ثرة فǽه،  وȞانالمرتǼطة Ǽالتحصیل الدراسي والمؤ ǽعدً الذȞاء من اكثر المتغیرات 

جل ) فأول اختǼار للذȞاء تم تصمǽمه Ȟان لأ1904ارتǼاȋ بین الذȞاء والتحصیل الدراسي عام (
التحصیل الدراسي ، والكشف عن الطلاب المعرضین لخطر الرسوب ، وان هذا الارتǼاȋ أكبر 

ط لمتوساراحل العلǽا، وǽعیȘ انخفاضه الى ما دون واوثȘ في المراحل التعلǽم الاولي منه في الم
  ).50: 2015قدرة الطالب على مسایرة أوجه النشاȋ التي تعتمد على هذه القدرات (جودة ، 

حظي موضوع الذȞاء Ǽاهتمام Ȟبیر من الǼاحثین في علم النفس منذ بداǽة القرن و 
 ومن، التي تناولت الذȞاء والنظرȄات الماضي وقد انعȞس هذا الاهتمام على عدد من الǼحوث

 ، ابتدأHoward Gardnerهذه النظرȄات نظرȄة الذȞاءات المتعددة للعالم الامرȞȄي الشهیر 
Gardner  اءات المتعددةȞةدراسته في تحدید الذǽا ثمانȞاء  1983ءات عام ذȞوهم (الذ

 ،_ الجسميالمنطقي ،الذȞاء الحرȞي ، الذȞاء الرȄاضي _اللغوȑ، الذȞاء الǼصرȑ _ المȞاني
  . )McCoog ,2010:126الذȞاء الشخصي) (، Ȟاء الموسǽقي ،الذȞاء الاجتماعيالذ

, وهو الذȞاء ود نوع تاسع من الذȞاء ǽفرض نفسه) الى وج(Gardner, 1997واشار 
ذȞر  Ȟما، لاساسǽة Ȟالحǽاة والموت والابدǽةالوجودȑ یتضمن القدرة على التأمل في المشȞلات ا

Gardner)  ارǼاعت ( ȑاء الوجودȞاس لالذǽا المتعلققǽة قدرة الطالب على التأمل في القضا
  ).45-44,  2015, ، واخرون (حمدان Ǽالموت والدین والتفȞیر في الكون والخلǽقة والخلود
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من  وǽعدّ الذȞاء الوجودȑ هو ذȞاء الحǽاة الواقعǽة أو الحقǽقǽة إذ یتطرق هذا النوع
ǽا وقضا التǼصر والتفهم والمهارات المرتǼطة Ǽطبǽعة الوجود والواقع الذȞاء إلى الفطنة لحالات

نى مثل الحرȄة والمسؤولǽة وأولوǽات الاختǽارات المتاحة والالتزم الكبیر والǼحث عن المع
 .) (Wong , 2011: 69 – 81والغرض وأسǼاب التغییرات والتحولات وحالات الموت وما Ǽعده

ه , وهذمجردة والتفȞیر في الحǽاة والموتلذا فأنه ǽساعد الطالب على التفȞیر Ǽصورة 
ة القضاǽا تؤثر في فȞر الطالب وتوسع مدارȞه ,Ȟذلك ǽعمل الذȞاء الوجودȑ على زȄادة Ǽصیر 

  ). 934:2015، الجراحالانسان بنفسه Ǽالحǽاة (الزعبي و 
عامة والذȞاء الوجودȑ ددة Ǽصور ترتǼط استراتیجǽة التخیل بتطوȄر الذȞاءات المتع

یر ان من اهداف التخیل اثراء الصور الذهنǽة للطلاب والكشف عن التنوع الكب،  Ǽصورة خاصه
  وذلك بهدف مراعاه الفروق الفردǽةفي مخزون الصورȑ لمختلف الطلاب 

 ȑ325-324: 2011،،(امبو سعید(.  
 Șأتيومما سبǽ ماǼ حثǼة الǽن تحدید اهمȞمǽ:  

دة في تدرȄس ما والحدیثة استراتیجǽات التعلم النشط مناستراتیجǽة التخیل Ȟونها اعتǼار  )1
 الذȞاء الوجودȑ لدȐ طلاب الصف الثانيو العلوم والتي قد تسهم في رفع مستوȐ التحصیل 

 المتوسط.
هداف التحصیل مقǽاساً لفهم المواضǽع التي تم تدرȄسها وادراكها، وǽقǽس مدȐ تحقȘ الا ǽعدّ  )2

 .التعلǽمǽة
3( ǽساعد Ȅهم، وزȞصورة مجردة ،وتوسع مدارǼ یرȞالتفǼ الطلاب ȑاء الوجودȞصیرة الذǼ ادة

 . الطالب بنفسه وǼالحǽاة
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  هدفا البحث  :ثالثاً 
  :في ر استراتیجǽة التخیلیهدف الǼحث الحالي تعرف أث

 تحصیل طلاب الصف الثاني المتوسط في مادة العلوم. )1
2(  ȑاء الوجودȞالذȐطلاب الصف الثاني المتوسط. لد  

  : فرضيتا البحثرابعاً 
  ولتحقیȘ هدفا الǼحث صاغت الǼاحثة الفرضیتین الصفرȄتین الاتیتین :        

) بین متوسط درجات طلاب 0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة ( )1
ة درجات المجموع یدرسون وفقاً لاستراتیجǽة التخیل ومتوسطسالمجموعة التجرȄبǽة الذین 

 یدرسون وفقاً للطرȄقة الاعتǽادǽة في اختǼار التحصیلي.سالضاǼطة الذین 
) بین متوسط درجات المجموعة 0.05لا یوجد فرق ذو دلالة احصائǽة عند مستوȐ دلالة ( )2

یدرسون وفقاً لاستراتیجǽة التخیل ومتوسط درجات طلاب المجموعة سالتجرȄبǽة الذین 
  یدرسون وفقاً للطرȄقة الاعتǽادǽة في مقǽاس الذȞاء الوجودȑ.سالضاǼطة الذین 

  : حدود البحثخامساً 
  : ث بـــــیتحدد الǼح

ة إلى لتاǼعالمدارس المتوسطة والثانوǽة (الحȞومǽة النهارȄة) للبنین فقط ا الحدود المȜانǻة: )1
 ǼعقوǼة.لعامة للترǽȃة في محافظة دǽالى/المدیرȄة ا

 . م)2022-2021الفصل الدراسي الاول من العام الدراسي ( :الحدود الزمانǻة )2
 طلاب الصف الثاني المتوسط. الحدود الǺشرȂة: )3
)، المقرر من 2019، لسنة (Ȟ3تاب العلوم للصف الثاني المتوسط، ȋ :الحدود المعرفǻة )4

وتم تحدید فصول الدراسة وهي (الوحدة م، )ǽȃ2021 – 2022ة للعام الدراسي (وزارة التر 
: مملكة ات الحǽة الǼسǽطة، والفصل الثامن: الكائناǼعة) المتمثلة بــ(الفصل الساǼعالر 
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مسة) المتمثلة بـــ(الفصل (الوحدة الخانǼاتات، والفصل التاسع: مملكة الحیوانات)، وال
 : البیئة ومȞوناتها).العاشر

  تحديد المصطلحات  :سادساً 
  :عرفه Ȝل منالاثر  )1
ǽحدث للمتعلم "محصلة تغیر مرغوب او غیر مرغوب فǽه  Ǻأنه: )2003، (شحاته وزȂنب  )أ

 . )22:  2003(شحاته وزȄنب,  نتیجة عملǽة التعلم"
تغیر Ǽفعل تأثیر المȞمǽة التغیر المقصود في المتغیر التاǼع " ) Ǻأنه:2012(السعدون ،  )ب

  . )22: 2012(السعدون , المستقل علǽة"
  حث.؛ وذلك لكونه الاقرب لهدف الǼنظرȄاً  ) تعرȄفاً Ǽ2003احثة تعرȄف (شحاته وزȄنب،تبنت ال

لاب حدثه (استراتیجǽة التخیل) في تحصیل طتهو التغیر الذȑ  :ة اجرائǻاً وتعرفها الǺاحث
  الصف الثاني المتوسط وذȞائهم الوجودȑ في مادة العلوم.

  :استراتیجǻة التخیل عرفها Ȝل من )2
 على صǽاغة سینارȄو تخیلياستراتیجǽة تقوم " Ǻأنها:) 2009، وسلǻمان،(أمبو سعیدȏ  )أ

ینقل الطلاب في رحلة تخیلǽة وǽحثهم على بناء صورة ذهنǽة لما ǽسمعونه وȄتم توجǽه 
حواس الطلاب لبناء صور ذهنǽة غنǽة Ǽالألوان متنوعة الاحجام وȄتم العمل المتكامل بین ال
الصورة الخمسة فیتم الدمج الرائحة والمذاق والاحساس Ǽالحرارة والملمس والصوت داخل 

 . )3: 2009، (أمبو سعیدȑ، وسلǽمان "ؤهاالذهنǽة التي یتم بنا
استراتیجǽة في التدرȄس یتم فیها صǽاغة سینارȄو تخیلي " Ǻأنها: )2012(محمود،   )ب

ǽصطحب الطلاب في رحلة تخیلǽة وǽحثهم على بناء عدد من الصور الذهنǽة في سلسلة 
 "لعواطف والاحاسǽسها الǼصر والسمع وامن الافȞار التي تقرأ من قبل المدرس یتكامل فی

  . )23:2012(محمود ,
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هدف ل؛ وذلك لكونه الاقرب ) تعرȄفاً نظرȄاً 2009تبنت الǼاحثة تعرȄف (أمبو سعیدȑ، وسلǽمان،
  الǼحث.

بل قȘ من Ǽأنها سلسلة من الخطوات المنظمة والمخطط لها ǼشȞل دقی :وتعرفها الǺاحثة اجرائǻاً 
ف مدرسة مادة العلوم في تكوȄن مواقف تمثیلǽة تخیلǽة معدة ساǼقا ,تسهم في نقل طلاب الص
هذه الثاني المتوسط في رحلة تخیلǽة لتكوȄن صور ذهنǽة لدیهم تمȞنهم من تكوȄن صورة حسǽة ل

  ة جدیدة لأجل غاǽة محددة.الافȞار من اجل صǽاغتها في صور 
  
  :التحصیل عرفه Ȝل من )3
درجة تحقیȘ الفرد او مستوȐ نجاحه الذǽ ȑحرزه وǽحققه وǽصل " Ǻأنه: ) 2006, (علام  )أ

 .)305:2006" (علام ,جال تعلǽمي او مادة دراسǽة معینهالǽه في م
مȞن ، وǽلمتعلم Ǽعد مرور مدة زمنǽة محددةمحصلة ما یتعلمه ا" :) Ǻأنه2008(أبو جادو ،  )ب

ي الت الاستراتیجǽةقǽاسه Ǽالدرجة التي ǽحصل علیها في اختǼار تحصیلي لمعرفة مدȐ نجاح 
ǽضعها وȄخطط لها المدرس لتحقیȘ أهدافه وما ǽصل إلǽه الطالب من معرفة تترجم إلى 

  . )425:  2008(أبو جادو,  "درجات
  .ونه الاقرب لهدف الǼحث؛ وذلك لك) تعرȄفاً نظرȄاً 2008تبنت الǼاحثة تعرȄف (ابو جادو، 

ثاني الصف ال التي Ȟǽتسبها طلابمادة العلوم محصلة المعلومات  :وتعرفهُ الǺاحثة إجرائǻاً Ǻأنهُ 
ي فعلیها  ون المتوسط Ǽعد مرور مدة التجرȃة المحددة والتي ǽمȞن قǽاسها Ǽالدرجة التي ǽحصل

  المعد من قبل الǼاحثة.الاختǼار التحصیلي 
  :Ȝل من الذȜاء الوجودȏ عرفه )4
 لاساسǽة Ȟالحǽاة والموتالقدرة على التأمل في المشȞلات ا" Ǻأنه: )2011(الخفاف ,  )أ

 ).97: 2011. (الخفاف,"والأبدǽة
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 ة اساسǽة عن الوجودقدرة الفرد على توجǽه اسئل" :Ǻانه) 2015و الجراح ، (الزعبي  )ب
  "؟ ولماذا نعǽش؟حن؟ ولماذا اتینا؟ ومن این اتینا: من نالانساني مثل

  . )135:  2015(الزعبي ،
  حثها.،  وذلك لكونه الاقرب لǼنظرȄاً  ) تعرȄفاً 2015،والجراح  وتبنت الǼاحثة تعرȄف (الزعبي

ي ت التهو قدرة طالب الصف الثاني المتوسط على التأمل في المشȞلا :وتعرفه الǺاحثة اجرائǻاً 
ب من التي ǽحصل علیها الطالتتعلǼ Șالوجود الانساني وتوجǽه الاسئلة Ǽشأنها وتقاس Ǽالدرجة 

  خلال الاجاǼة على المقǽاس الذȑ اعدته الǼاحثة.



 

B 

Abstract 
  This study aims to identify the effect of the strategy of imagination on 

the achievement of second-grade intermediate students and their existential 
intelligence in the subject of science. 

To achieve the study objective, two null hypotheses were formulated: 
1) There is no statistically significant difference at the level of significance 

(0.05) between the average scores of the students of the experimental group 
(which studies science by the strategy of imagination) and the mean scores of 
the control group (which studies the same subject in the usual way in the 
achievement test prepared for this purpose.( 

2) There is no statistically significant difference at the level of significance 
(0.05) between the average scores of the experimental group students and the 
average scores of the control group students in the existential intelligence 
scale prepared for this purpose. 

The researcher relied on the experimental design with partial control, 
which is (the design of the experimental group and the control group with a 
post-test). The researcher chose second-grade intermediate students from Al-
Hassan bin Ali (peace be upon him) high school for boys affiliated with the 
General Directorate of Education in Diyala Governorate / Baqubah District for 
the academic year (2021-2022) to apply the experiment. The sample consisted of 
(76) students, (40) students in the experimental group taught by the strategy of 
imagination, and (36) students from the control group, which was taught in the 
usual way. 

The researcher conducted the equivalence between the students of the two 
research groups before the start of the experiment in some variables 
(chronological age calculated in months, previous achievement, previous 
information test, intelligence test (Raven) 

The scientific subject to be taught was determined, which included the 
(fourth and fifth) units of the science subject book intended to be taught for the 
second intermediate grade for the academic year (2021-2022). The researcher 
formulated the behavioral goals of the topics to be studied, which are (198) in 
light of the general goals and according to Bloom's classification of the 
cognitive domain at its six levels (remembering - understanding - application - 
analysis - installation - evaluation). It prepared daily plans for teaching the two 
research groups and presented two of them to a selection of arbitrators to 
determine their validity and suitability for second-grade intermediate students. 


