
              

         
 
 
 
 
 
 

 

 

أثر استرارٍدٍخ ػين انؼقم في تحصٍم طبنجبد 
 انصف انثبًَ الدزىسط بمبدح انؼهىو

ورُىرهٍ انؼهًً 
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 شرافإ
 الاسزبر انذكزىر

 ازهبر ثرهبٌ اسمبػٍم
 

 
 جميورية العراق

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي
 ــىــــــــة ديالــــــجـــــامعــ

 ةــــــــــــــكــــــمية التـربية الاســــاسي
 العمــــــومقســــــــــم الدراسات العميا / 
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 إقرار الدشرف

أثر استرارٍدٍخ ػين انؼقم في تحصٍم طبنجبد نشيد أفّ إعداد ىذه الرسالة المكسكمة )
شًٍبء فريبٌ ) ةيا الطالبتقدّم التي(، الدزىسط بمبدح انؼهىو ورُىرهٍ انؼهًًانصف انثبًَ 

ىػجذانكرٌى ػهً الأساسية/جامعة ديالى كىي جزء مف  شرافي في كمية التربيةإقد جرت ب(
.)  متطمبات نيؿ درجة الماجستير في التربية )طرائؽ تدريس العمكـ

 

 التوقيع                                                           

 أزىار برىان اسماعيلأ.د.                                                            

 2022/    /    :التاريخ
 

 بناءن عمى التكصيات المتكافرة، نرشّح ىذه الرسالة لممناقشة.

 

 

 

 

 

 
 
 

 

 التكقيع
 زىير حسين جوادد. م.أ.

 رئيس قسـ العمكـ
 ـ2022التاريخ:  /   /



 د 

 إقرار الدقىو انهغىي
أثر استرارٍدٍخ ػين انؼقم في تحصٍم طبنجبد المكسكمة بػػ ) أني قرأت الرسالةأشيد 

شًٍبء فريبٌ ) ةالطالب  ( المقدمة مفانصف انثبًَ الدزىسط بمبدح انؼهىو ورُىرهٍ انؼهًً
لة اطمعت عمييا كدققتيا مف الناحية المغكية، كبذلؾ أصبحت الرسا( كقد ػجذانكرٌى ػهً

تقكيميا  لغكيان، كبناءن عمى التكصيات كالصلبحيات  جرلمصاغة عمى كفؽ قكاعد المغة ك 
 .ذلؾعمى كقعت 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اسن الومْم:                                                       

 : الخْل٘ع                                                       

  2022   الخارٗخ :     /     /                                                       

 

 

 

 
 
 



 ق 

 الإحصبئًإقرار الدقىو 
أثر استرارٍدٍخ ػين انؼقم في تحصٍم الماجستير المكسكمة بػػ ) بأف رسالةأشيد 

شًٍبء ) ةالطالب( المقدمة الدزىسط بمبدح انؼهىو ورُىرهٍ انؼهًًطبنجبد انصف انثبًَ 
تيا صالحة لممناقشة دككج ( قد جرت مراجعتيا كتقكيميا احصائيان فريبٌ ػجذانكرٌى ػهً

 .كقعت وِ جمكلأ
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  اسن الومْم:                                                       

 : الخْل٘ع                                                       

 2022   الخارٗخ :     /     /                              
 
 
 

 
 
 
 



 ك 

 الاول إقرار الدقىو انؼهًً
أثر استرارٍدٍخ ػين انؼقم في تحصٍم الماجستير المكسكمة بػػ ) بأف رسالةأشيد 

 ة( المقدمة مف الطالبورُىرهٍ انؼهًًطبنجبد انصف انثبًَ الدزىسط بمبدح انؼهىو 
كقد تـ تقكيميا مف كمية التربية الاساسية  -في جامعة ديالى( شًٍبء فريبٌ ػجذانكرٌى ػهً)

 .قبمي ككجدتيا صالحة مف الناحية العممية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 اسن الومْم:                                    

 : الخْل٘ع                                

 2022   الخارٗخ :     /     /                                                        
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 انثبًَ إقرار الدقىو انؼهًً
أثر استرارٍدٍخ ػين انؼقم في تحصٍم الماجستير المكسكمة بػػ) بأف رسالةأشيد 

 ةالطالب فم( المقدمة طبنجبد انصف انثبًَ الدزىسط بمبدح انؼهىو ورُىرهٍ انؼهًً
تقكيميا  جرلكقد كمية التربية الاساسية  -في جامعة ديالى( شًٍبء فريبٌ ػجذانكرٌى ػهً)

 .مف قبمي ككجدتيا صالحة مف الناحية العممية
 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 اسن الومْم:                                      

 : الخْل٘ع                                  

 2022   الخارٗخ :     /     /                                                            
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 لجُخ الدُبقشخ إقرار
)أثر نحف أعضاء لجنة المناقشة نشّيد اننا أطمعنا عمى الرسالة المكسكمة بػ

رُىرهٍ استرارٍدٍخ ػين انؼقم في تحصٍم طبنجبد انصف انثبًَ الدزىسط بمبدح انؼهىو و
في  ة(، كقد ناقشنا الطالبشًٍبء فريبٌ ػجذانكرٌى ػهً) ةمف قبؿ الطالب المقدمةانؼهًً( 

لو علبقة بيا، كترل المجنة أنيا جديرة بالقبكؿ لنيؿ درجة  مامحتكياتيا كفصكليا كملبحقيا كفي
 (.               الماجستير في التربية/طرائؽ تدريس العمكـ كبتقدير)
 الخْل٘ع

 

 رئ٘سا  

 م2022الخارٗخ :   /    / 

 التىقيع :                                                                  التىقيع            

 

 عضىاً                                                                     عضىاً            

 م2022التاريخ :    /   /                                 م               2022التاريخ :   /   /

 التىقيع

 

 عضىاً ومشرفاً 

 م2022التاريخ :  /   /

 م 2022هدلس كل٘ت الخرب٘ت الاساس٘ت / خاهعت دٗالٔ بخارٗخ     /   / صدلج فٖ

                              

 

ى
 
 

 التكقيع
 عبد الرحمن ناصر راشدأ.د. 

 العميد 
 ـ2022التاريخ :   /     /



 ط 

 هذاءالإ
 ....إلى ........................

 ....نبي الرحمة كنكر العالميف سالة كأدل الأمانة كنصح الأمة مف بمغ الر 
 "صمى ا﵀ عميو وألو وسمم"نبينا الكريم محمد 

.. أحمؿ اسمو بكؿ افتخار الذم زرع فينا بذرة النجاح ك مف عممني العطاء بدكف انتظار 
 والدي العزيز

مف كاف دعاؤىا سر نجاحي كحنانيا بمسـ جراحي ك ف كالعطاء كرمز الحب كالكفاء نبع الحنا
 والدتي الغالية ..

مف عرفت  مف بيـ أكبر كعمييـ أعتمد كبكجكدىـ أكتسب قكة كمحبة لا حدكد ليا ....
 ........بكجكدىـ معنى الحياة.
 أخوتي وأخواتي

ياه العيش حمكا كمران  ..  مف رافقني ككاف لي في كؿ خطكة سندان إلى مف تذكقت كا 
 زوجي العزيز اطال ا﵀ بقائوِ  

 المذيف تسكف صكرىـ كأصكاتيـ كأجمؿ المحظات كالأياـ في حياتي إلييـ جميعان  زملبئي
 كػػػػؿ مػػػف عممنػػي حػػػرفان ..... أساتذتي

 .......... اىْدِي ثَمَرةِ جَيْدِيَّ ىَذَا..........
 

 

 
 

 
 شيماء

 



 م 

 شكر وايزُبٌ
 بسم ا﵀ الرحمن الرحيم

وَالِدَيَّ وَأَنْ أَعْمَلَ صَالِحًا تَرْضَاهُ وَأَدْخِمْنِي بِرَحْمَتِكَ  رَبِّ أَوْزعِْنِي أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتِي أَنْعَمْتَ عَمَيَّ وَعَمَى   ﴿
الِحِينَ   (19)النحل/اية                                 ﴾فِي عِبَادِكَ الصَّ

الحمد لله اليوِ يصعد الكمـ الطيب، كالعمؿ الصالح، كالصلبة كالسلبـ عمى خاتـ 
ماـ المُرسميف سيدنا   ( كعمى آؿ بيتوِ الطبيف الطاىريف.صلى الله عليه وسلممحمد )النبييف، كا 

  أما بعد ......
فيطيب لي كقد شارؼ ىذا الجيد المتكاضع عمى الانتياء أفْ أنسب الحؽ لأىموِ، فمف 

أزىار برىان )للؤستاذ الدكتكر دكاعي العرفاف بالإحساف كالجميؿ أفْ أقدـ الشكر الجزيؿ 

رشادات جمّة أغنت البحث مف جيكد عممية مخمصة،  توُ (؛ لما بذلاسماعيل كنصائح كا 
 الله تعالى عني خير الجزاء. اكقكّمتو، جزاى

قدمكا مف الملبحظات لما  منارلجنة الس جميع اعضاء كما أتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى
كجعميا جميعان كفقكـ الله اساتذتي التي ساعدت عمى بمكرت العنكاف ساعدت العممية القيمة 

 الله في ميزاف حسناتكـ.
الذيف أسيمكا بتقكيـ ما عُرض عمييـ مف  شكر كالامتناف الى السادة الخكأتكجو بال

 استبانات، داعيان ليـ بالعمر المديد، كالتكفيؽ لكؿ ما فيو خير كصلبح.
 /كمف باب الاعتراؼ بالجميؿ أتقدـ بجزيؿ الشكر إلى عمادة كمية التربية الأساسية

لى التدريسييف كافة، كما العمكـ كرئاسة أتكجو بالشكر الجزيؿ إلى رئاسة قسـ  جامعة ديالى كا 
 الدراسات العميا كمكظفييا، لما قدمكه لنا مف مساعدة طكاؿ مدة الدراسة.قسـ 
لى إدارة  ديالىكأكجو شكرم كامتناني إلى المديرية العامة لتربية محافظة        ثانكية كا 

  .في إنجاز تجربة البحثككادرىا التدريسي لما قدمكه مف تسييؿ  الاغراس لمبنات

 
 

 شيماء
 

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/tabary/sura27-aya19.html
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 انجحثيسزخهص 

 :تعرؼ عمى أثر استراتيجية عيف العقؿ فيالييدؼ البحث 
 .تكسط بمادة العمكـ تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني الم 1)
(2 .  التنكر العممي لدل طالبات الصؼ الثاني المتكسط بمادة العمكـ

المنيج التجريبي، عف طريؽ التحقؽ مف  ةالباحث تالبحث اعتمد اكلتحقيؽ ىدف
 فرضيات البحث:

 الفرضيتيف الصفريتيف الاتيتيف: صيغتلأجؿ تحقيؽ ىدفا البحث    
( بيف متكسط درجات طالبات 0،05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .1

العقؿ كبيف المجمكعة التجريبية المكاتي سيدرسفْ مادة العمكـ عمى كفؽ استراتيجية عيف 
متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة المكاتي سيدرسفْ عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية 

 .ي بمادة العمكـختبار التحصيملافي ا

( بيف متكسط درجات طالبات 0،05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) .2
استراتيجية عيف العقؿ كبيف  المجمكعة التجريبية المكاتي سَيَدرسفْ مادة العمكـ عمى كفؽ

مُتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة المكاتي سَيَدرسفْ عمى كفؽ الطريقة الاعتيادية 
 في اختبار التنكر العممي.

التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي لمجمكعتيف متكافئتيف احدىما  أعتِمدت الباحثةك 
طالبات الصؼ الثاني مف  ة( طالب70تجريبية كالأخرل ضابطة، كتألفت عينة البحث مف )

لممجمكعة الضابطة في  ة( طالب35لممجمكعة التجريبية، ك)( طالبة 35بكاقع ) المتكسط
ر بيف مجمكعتي البحث في عدد مف المتغيرات )العم اجرم التكافؤ(، ثانكية الاغراس لمبنات)

عمكمات السابقة بمادة درجات اختبار الم، ذكاء لػػرافف ، اختبار اللأشيرالزمني محسكبان با
 صياغة كجرل( التنكر العممياختبار  درجات التحصيؿ السابؽ بمادة العمكـ ،،العمكـ 



 ؿ 

لمجاؿ المعرفي لتصنيؼ بمكـ ان سمككيان مكزعة عمى المستكيات الستة مف اغرض( 216)
 ، تطبيؽ، تحميؿ، تركيب، تقكيـ(.استيعاب، تذكر)

( فقرة 40الذم تألؼ بصكرتو النيائية مف ) بالاختبار التحصيمي كتمثمت اداتي البحث
التحقؽ مف صدؽ  جرلف متعدد ذم أربع بدائؿ، بعد اف مكضكعية مف نكع الاختيار م
   .السايككمترية كثباتو  كالتحقؽ مف خصائصوِ 

رة ( فق40، كتككف الاختبار مف )التنكر العممياما الأداة الثانية فتمثمت بأعداد اختبار 
 التأكد مف صدقو كثباتو كخصائصو السيككمترية.  جرلمف متعدد، ك مف نكع الاختيار 

مجمكعتي البحث، كاستمرت التجربة فصلبن دراسيان  طالبات ابنفسي ةالباحث تدرسقد ك 
التنكر )الفصؿ الدراسي الاكؿ(، كطبقت في نياية التجربة الاختبار التحصيمي كاختبار 

 عمى مجمكعتي البحث.العممي 
الإحصائية الآتية: )الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف، كمربع  الكسائؿستخدمت كا

كام، كمعامؿ ارتباط بيرسكف، كمعادلة معامؿ الصعكبة، كمعادلة قكة تمييز الفقرة، كمعادلة 
(، كبعد تحميؿ النتائج إحصائيان   ، معادلة ككبرككىيففاعمية البدائؿ الخاطئة، كمعادلة مربع 

عيف باستراتيجية  العمكـ مادة  فْ لتجريبية الذيف درسالمجمكعة ا تطالباتفكؽ  اظيرت النتائج
عتيادية في المادة نفسيا بالطريقة الا فْ المجمكعة الضابطة الذيف درس طالباتعمى  العقؿ

 .التنكر العممياختبار التحصيؿ كاختبار 
مف التكصيات كالمقترحات التي  بعدد ظيرت، أُكصت الباحثةفي ضكء النتائج التي 

 ذكرىا في الفصؿ الرابع.جرل 
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 انفصم الاول
 انزؼرٌف ثبنجحث

 اولاً: يشكهخ انجحث:
أفّ الكاقع الفعمي لتدريس مادة العمكـ ما يزاؿ يتسـ بالجمكد، إذ يقكـ عمى الالقاء 

، مما أدل إلى فقداف عنصر الاثارة لطالبفظ كالاستظيار مف اكالحكالتمقيف مف المدرس 
حباط كانخفاض ، فيي تُسبب الاالمدرسك  طالبالمادة، كىذا بدكرهِ يؤرؽ الكالتشكيؽ لتمؾ 
 .طالبالتحصيؿ لدل ال

(، كدراسة 2017كىك ما أكدتوُ دراسة الدراسات مثؿ: كدراسة )كامؿ كحنيف،  
عتيادية في تدريس مادة فّ المدرسيف يستعممكف الطريقة الاأ (، إذ اشارت2018)العمكاني، 

، كىذا أحد الأسباب لتدني مستكل تحصيؿ الطمبة، فضلبن عف ذلؾ أفّ المدرسيف لـ  العمكـ
يشعر  طالبيزىـ نحك المادة، مما جعؿ اليفسحكا المجاؿ الكبير أماـ الطمبة لمتفكير كتحف

 في مستكل تحصيؿ الطمبة. بالممؿ كالإحباط كىذا أدل إلى الانخفاض 
كلمتأكّد مف ذلؾ كجيت الباحثة أستبانة استطلبعية الرأم تضمنت اربعة اسئمة ممحؽ 

( مدرسة مف مدرسات مادة العمكـ في المدارس المتكسطة كالثانكية التابعة لمديرية 20( لػ)1)
 ( ككانت الاجابة كما يأتي:2تربية محافظة ديالى، كما في ممحؽ )

نخفاضان في تحصيؿ اات مادة العمكـ أكدفْ أفّ ىنالؾ %( مف مدرس85نسبة ) ظير إفّ  1) 
، ك  : كثافة تدنيأكضحفْ أفّ مف أسباب ذلؾ طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة العمكـ

اعي الفركؽ الفردية بيف ، كالاعتماد عمى طريقة تدريس ثابتة لا تر مادة العمكـ مفردات
لا يكجد  %( منيفْ أكدفْ أنّوُ 15يمية الحديثة، كأفّ نسبة )، كقمة الكسائؿ التعمطالباتال

 ات.طالبانخفاض في تحصيؿ ال
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%( مف مُدرسات مادة العمكـ يستعممفْ الطرائؽ الاعتيادية في تدريس 80ظير إفّ نسبة ) 2)
%( منيفْ يستعممفْ طرائؽ حديثة في 20المادة كطريقة المناقشة كالمحاضرة، كأفّ نسبة )

 كطريقة دكرة التعمـ الخماسية. تدريس العمكـ

مف مدرسات مادة العمكـ تـ ادخاليف في دكرات تدريبية حكؿ  %) 70ظير اف نسبة ) 3)
%( منيف يستخدمف 20استخداـ الاستراتيجيات الحديثة في تدريس مادة العمكـ ، كاف نسبة )

  .استراتيجيات حديثة في تدريس مادة العمكـ

( أكدفْ أنّوُ ليس لدييفْ معرفة %( )مف 100ظير إفّ نسبة ) (4 مدرسات مادة العمكـ
باستراتيجية عيف العقؿ، عممان أفّ الباحثة قدّمت تعريفان كخطكات عف استراتيجية عيف العقؿ 

 كخطكاتيا.

%( منيفْ ليس لدييف أم معمكمة حكؿ ابعاد التنكر العممي كأىميتوِ 100ظير إفّ نسبة )5)
 في التحصيؿ الدراسي.  

فّ ىُنالؾ اتفقت إج ابات أكثر المُدرسات عمى عدـ معرفتيفْ باستراتيجية عيف العقؿ، كا 
معمكمات بسيطة عف الاستراتيجيات الحديثة كلكنيا غير مُطبقة في المدارس، كعممفْ سبب 
ذلؾ إلى ضيؽ الكقت قياسان مع المنيج الدراسي، كقمة الكسائؿ المُستعممة في المختبرات؛ إذ 

فّ ىُناللا تُمبي ما يسعى ال ات، طالبؾ تدنيان كاضحان في تحصيؿ المنيج الدراسي لتحقيقوِ، كا 
لا فّ الطريقة الاعتيادية كأما بالنسبة لمتنكر العممي فقد اتفقت أغمب إجابات المُدرسات عمى إ

 تشجع التنكر العممي.
فّ ىُنالؾ قصكران   لا بالتدريس الذم كقد تبيف لمباحثة إفّ المُشكمة ما زالت قائمة، كا 
في تحصيؿ مادة العمكـ في مدارسنا المُتكسطة كلا تشجع عمى التنكر العممي  التدنييُعالج 
 لدييـ.
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كمف ىنا تبمكرت مشكمة البحث لدل الباحثة، كسعت لمبحث عف استراتيجية تدريس  
ات يتمتعفْ بنشاط كمشاركة في العممية لطالبييا تعممان فاعمة يجعؿ مف اتأمؿ إفّ تُحقؽ ف

ة كيزيد مف تحصيميفْ الدراسي كالتنكر العممي في مادة العمكـ في آفّ كاحد، كبناءن التعميمي
 التساؤؿ الآتي: فحديد مُشكمة البحث في الاجابة ععمى ما سبؽ يُمكف ت

 :ما أثر استراتيجية عيف العقؿ في 
 .تحصيؿ طالبات الصؼ الثاني المتكسط بمادة العمكـ (1
.طالبات لدل  العممي ( التنكر2  الصؼ الثاني بمادة العمكـ

 ثبٍَبً: أهًٍخ انجحث:
إفّ العصر الذم نعيشوُ اليكـ ىك عصر العمـ كالتكنمكجيا، إذ يتكلى تراكـ الكشكؼ 
كالنظريات العممية كتطبيقاتيا التكنكلكجية، فأصبح العمـ كتقنياتوِ مف الأمكر الضركرية الذم 

ا مكاطنيف يسايركف ر عممييف ليصبحك تؤثر في حياة أفراد المجتمع عممييف كانكا أك غي
كأفّ الدكلة التي تمتمؾ مقاليد العمـ كالتكنمكجيا ىي بلب شؾّ مف الدكؿ ، متغيرات العصر

 (.22:  2009المتقدمة، كالتربية ىي لأعداد المتعمـ لمحياة المستقبمية، )عمي كابراىيـ، 
المعاصرة في كقتنا  كأدت التغيرات السريعة كالعميقة في شتى أكجو حياة المجتمعات

عان إلى تشكؿ اتجاىات فكرية جديدة، أحدثت تحكلات جكىرية في التربية كفتحت الباب كاس
كي تتمكف التربية مف الاستجابة لمتطمبات العصر، كاف تتكلى أماـ تطكرىا فكران كتطبيقان 

كأساس  قيادة التغيير في المجتمع، بعد أف غدت التربية العامؿ الرئيس لمتنمية الشاممة
إحداث الثكرة المعرفية كالتقنية كقاعدة انطلبؽ لمنيضة القادمة، التي لا تحصؿ نتائجيا إلا 
عمى المدل البعيد، اذ أخطاء الحاضر في التربية لا تظير إلا في المستقبؿ، كغاية التربية 

 ( .105: 2018ىي المستقبؿ كتحسينو نحك الأفضؿ )امبك سعيدم،
متربية العممية ىك بناء شخصية المتعمـ بناءن متكاملبن متكازنان كبما أفّ اليدؼ الاساس ل

مف جكانبيا المختمفة جميعان، فإفّ المنيج الدراسي ىك الأداة الرئيسة لتحقيؽ ذلؾ مف طريؽ 
مساعدة المتعمميف عمى بمكغ الاىداؼ التربكية المراد تحقيقيا، كأفْ يرتفع إلى غاية قدراتيـ 
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ل تكقعاتيـ، مع الاخذ بعيف الاعتبار ما بينيـ مف اختلبفات كفركؽ كاستعداداتيـ ك إلى مستك 
 (. 40: 2018فردية )سعادة كعبدالله، 

يجابياتةِ فيشجعوُ عمى التعاكف  حديثإذ يؤكد المنيج الدراسي ال أىمية المتعمـ كا 
كيدربوُ عمى النقد، كعمى الاساليب الديمقراطية، بكساطة الجمع بيف الأصالة كالمعاصرة، 

الأصالة مف الخصائص الإبداعية التي تحافظ عمى ىكية الأمة كمعاصرتيا لتجعميا قادرة ك 
 (.21:  2015عمى التكيّؼ كالعيش كسط حياة متغيّرة )إياس،

لذا اتجيت المُؤسسات التعميمية إلى تطكير المناىج الدراسية كتحديثيا بما يُنميّ 
كتكظيفيا كالتركيز عمى تنمية مياراتوِ الأساسية قُدرات المتعمـ في كيفية اكتساب المعمكمات 

 (.45: 2018)عبد المجيد، 
كي يككف المنيج مُتكاملبن كصحيحان لبناء مُتعمـ قادرٍ عمى التفاعؿ مع مجريات ك 

الحياة يجب الاىتماـ بتطكير المنيج بنحكٍ عاـ، كمنيج مادة العمكـ بنحكٍ خاص؛ لأف لوُ 
عداد المُتعمـ القادر عمى تطكير مجالات الحياة كافة، كمادة أىمية كُبرل في تطكير كبناء كا

العمكـ منزلة كاضحة في المناىج الدراسية لما ليا مف أىمية كاثر فعاؿ في اعداد المتعمميف 
ثقافيان كعمميان كمينيان، لجعميـ أعضاء نافعيف لمجتمعيـ كلامتيـ كلمبشرية عامة )السامرائي 

،2018 ،49.) 
ادة العمكـ أحد المناىج العممية، في المرحمة الدراسية الثانكية إذ تُعد مناىج م

كالمتكسطة، كالذم يسعى الى تحقيؽ الاىداؼ العامة لتدريس مناىج العمكـ كتنمية التفكير 
كمساعدة المتعمميف في معرفة الظكاىر الطبيعية، كمف خلبؿ دراسة العلبقة العممية، 

غيّرات المؤثرة فييا، كأفّ ذلؾ يساعػػد المتعمـ عمى التنكر كالمتعمقة بيذه الظكاىر كالعكامؿ كالت
كسابوِ طػرائؽ العمػـ، كعممياتوِ،  العممي، كيُساعد المتعمـ أيضان عمى المعارؼ العمميػػة،  كا 
كالعمؿ عمى تنمية الاتجاىات العممية كميكليـ العممي، كيسعى إلػػى تككيف كتطكير الميارات 

عمـ، كذلؾ مف خلبؿ قياموِ بالنشاطات العممية كالتجارب المختبرية العممية المناسبة لدل المت
 (.145: 2013)الككيؿ كحسيف ،
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( نتيجة لذلؾ قامت بعض الدكؿ المتقدمة تربكيان مثؿ الكلايات 2018كيرل )النكبي، 
المتحدة الأمريكية ككندا كأستراليا كبريطانيا، بالعديد مف الحركات كالمشاريع، منيا حركة 

( العمـ 2061مناىج العمكـ القائمة عمى تكجو العمـ كالتكنكلكجيا المجتمع، كمشركع )إصلبح 
لكؿ الأمريكييف الذم قدمتو الرابطة الأمريكية لمتقدـ العممي، كمشركع المجاؿ التتابع 
كالتناسؽ، كمشركع كضع المعايير القكمية لمتربية العممية، كىي بمجمميا تبنت ىدؼ نشر 

( كعمى ىذا النحك كاف لا بد مف أف 59: 2018المكاطنيف )النكبي، التنكر العممي لدل
تكاكب التربية العممية ىذه المطالبات بإحداث تغيرات في الاتجاىات حكؿ تدريس العمكـ 

 (.33: 2015)القرارعة، 
لذلؾ دعت الحاجة إلى اعتماد استراتيجيات أكثر ارتباطان بحياة المتعمـ كاىتماماتوِ 

ؽ تقميص الفجكة بيف ما يحصؿ عميوِ المتعمميف داخؿ جدراف الصؼ كقدراتوِ عف طري
كالخبرات المكتسبة مف بيئتيـ المحيطة، فالمتعمـ اليكـ بحاجة إلى استراتيجيات تمكنوُ مف نقؿ 
المعمكمة العممية كالخبرات كالميارات إلى خارج حدكد الغرفة الصفية كالبيئة المدرسية )ابك 

، فضلبن عف أفّ ليا أىمية كبيرة في ترجمة محتكل المادة (19:  2009رياش كاخركف، 
التعميمية إلى المفاىيـ كالاتجاىات التي تتطمع المدرسة إلى تحقيقيان، كتحديد نكع التعمـ 
كدرجة السيكلة كالصعكبة التي يتـ فييا، كليا تأثير كاضح في مكاقؼ المتعمميف كاتجاىاتيـ 

 (.88: 2016فاء، ك رزكقي ك نحك المادة الدراسية كنحك مدرسييـ )
المتعمـ يقكـ  أفالاتجاىات التربكية المُعاصرة أف النظرية الحديثة ترل اذا تؤكد 

فّ  بتككيف معارفوِ الخاصة التي يخزنيا بداخموِ فمكؿ متعمـ معارفوِ الخاصة التي يمتمكيا، كا 
الحالية كخبراتو  المتعمـ يككف معرفتوِ بنفسوِ إما بشكؿ فردم أك مجتمعي بناء عمى معارفوِ 

 (.32:  2016السابقة، كلا يككف ذلؾ إلا عف طريؽ التعمـ النشط )بكرل، 
أىمية بناء المتعمميف  راتيجيات التي تؤكدكاستراتيجيات التعمـ النشط مف الاست

لمعارفيـ مف خلبؿ تفاعميـ مع بيئتيـ، كلتطبيؽ التعمـ النشط لابد مف تنكع طرائقوِ 
اؿ الاستراتيجية الكاحدة التي يُمكف تطبيقيا في جميع المكاقؼ التعميمية كاستراتيجياتوِ فاستعم
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لـ تُعد فعالون، إذ ساد الاعتقاد مُنذُ زمف طكيؿ بافّ استعماؿ التنكع يُزيد مف دافعية المتعمميف 
كمف تعميميـ كيُؤثر تأثيران إيجابيان في انتباىيـ، كيجعؿ المتعمميف أكثر تمقيان لمتعمـ، فتنكيع 

(، كمف بيف استراتيجيات التعمـ 23: 2018ستراتيجيات ىك مُفتاح تعزيز التعمـ )عطية، الا
النشط استراتيجية عيف العقؿ إذ تعمؿ ىذه الاستراتيجية عمى تبني قدرة المتعمميف عمى إبداع 
صكر عقمية مف النصكص مف خلبؿ شد انتباىيـ إلى كممات مفتاحية في النص ممتمئة 

تاحة بالصكر كتشجيعيـ ع مى التكقع بأمكر عف النص عمى اساس الصكر التي يبدعكنيا كا 
الفرصة لممتعمميف لمعالجة ىذه الصكر كالتشارؾ في تكقعاتيـ مع متعمميف أخريف مف خلبؿ 
نتاج يختاركنو، كدفعيـ إلى الإنخراط في قراءة نشطة مف خلبؿ اختبار تكقعاتيـ في ضكء 

: 2009صنع الصكر لكحدىـ )سيمفر كآخركف،  النص الفعمي، كتعميميـ كيفية استخداـ
303 – 305.) 

كفي ضكء ما سبؽ نجد أفّ استراتيجية عيف العقؿ تجعؿ المتعمـ أكثر ملبحظة 
للؤفكار كالمفاىيـ الجديدة، فيي استراتيجية يحاكؿ المدرس مف خلبليا إفْ يستثير دافعية 

الأساسي الذم يكمف كراء استراتيجية المتعمميف لمتعمـ، فضلبن عف ذلؾ إفّ المبدأ السيككلكجي 
عيف العقؿ ىك إفّ المعمكمات التي تخزف في الذاكرة بأكثر مف طريقة أم مف خلبؿ الكممات 
كالصكر العقمية البصرية أك ام صكرة  حسية أخرل تمبث في الذاكرة كيسيؿ الكصكؿ إلييا 

متعمـ في ىذه الاستراتيجية عند الحاجة كتشكؿ أساسان أكثر صلببة لمتعمـ المقبؿ، إذ إفّ كؿ 
يككف لديوِ القدرة إعادة النظر بطريقة تفكيريوِ لمكصكؿ إلى الحؿ الأمثؿ أك إلى الحؿ 
الصحيح لممشكمة المُطركحة، كىذا يؤدم إلى زيادة قدرتوِ كرفع تحصيموِ الدراسي )سيمفر 

ربكية (، إذ يُعد رفع مستكل التحصيؿ الدراسي مف الأىداؼ الت313: 2009كآخركف، 
الميمة في حياة المتعمـ كالتي يعمؿ النظاـ التربكم عمى تحسينوِ لدل المتعمميف، فيك معيار 

إلى ىذه الحد فقط،  رحمة إلى أخرل، كلا تتكقؼ أىميتوُ تقدـ المتعمـ في دراستوِ كانتقالوِ مف م
ت في بؿ يستعمؿ ما تعمموُ كاستكعبوُ مف معمكمات كخُبرات في مكاجية التحديات كالمشكلب

 (.43:  2018الحياة اليكمية )الفاخر، 
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كأفّ التحصيؿ الدراسي ليس فقط نتاج العممية التعميمية فحسب، بؿ يُعد مقياسان يتـ 
(، إذ أصبح التحصيؿ 12: 2013في ضكءهِ تحديد مستكل المتعمميف الأكاديمي )السمخي،

لتربكم كالمؤسسات التربكية الأكاديمي مف المفاىيـ التي تكلّي إىتمامان كبيران مف النظاـ ا
 (.24:  2011ككثير مف الإختبارات الصفية تحمؿ عنكاف التحصيؿ )اسماعيمي، 
م، يُعد التحصيؿ المعيار كنظرا لأىميتوِ التربكية في حياة المتعمـ، ففي المجاؿ التربك 

بمكجبوِ تقدـ المتعمميف في الدراسة كنقميـ مف صؼ تعميمي لآخر، ككذلؾ  جرمالذم ي
يعيـ في تخصصات التعميـ المختمفة اك قبكليـ في كميات أك جامعات التعميـ العالي، تكز 

 (. 38: 2018كيُعد التحصيؿ أساسان لمعظـ القرارات التربكية في التربية كالتعميـ )البراؾ، 
كفي الآكنة الأخيرة اىتـ الباحثكف بمعرفة العكامؿ التي يمكف إفّ تؤثر في التحصيؿ 

لمعرفة العلبقة بيف  دراسات  عدة ؿ التعميمية، إذ أجريتفي مختمؼ المراحلدل المتعمميف، 
التحصيؿ الدراسي كالمتغيّرات الُاخر لعؿ في مقدمتيا التنكر العممي، إذ يُعد التنكر العممي 

يف المختصيف ىدفا رئيسان مف اىداؼ تدريس العمكـ بعد اف حظي ىذا اليدؼ اىتمامان كاسعان ب
 يؤكد التنكر العممي العلبقة المتبادلة بيف العمـ كالتكنكلكجيا كالمجتمع.إذ في مجاؿ التربية 

إذ يمثؿ التنكر العممي قدران مف المعارؼ كالميارات كالاتجاىات يتصؿ بالمشكلبت 
كالقضايا العممية كالرياضية كالتكنكلكجية، كقدرات كميارات التفكير العممي اللبزمة لإعداد 

 (.25: 2004لتي تكاجيو في بيئتو كمجتمعو )المحتسب، الفرد لمحياة اليكمية ا
( إفَ التنكر العممي لـ يعد مجرد 2019( نقلبن عف )نكر الديف، 1994كيذكر )شبارة، 

ترؼ بؿ أصبح ضركرة ممحة لكؿ فرد فيك يساعد عمى حسف استغلبؿ القدرات في مكاجية 
لابد اف تختمؼ مخرجات الجامعات تزايد المعرفة العممية كتكظيفيا في الحياة اليكمية كبذلؾ 

كالمدارس في معالجة المكاقؼ عف غيرىـ مف الأفراد ممف لـ يتعممكا في المدارس أك ممف 
 (.32: 2019تمقكا تعميـ محدكد )نكر الديف، 

كتأتي اىمية التنكر العممي لممرحمة المتكسطة مف ككنيا مرحمة كسطان بيف مرحمتيف 
متكاممة كمنسقة مع المرحمة الابتدائية كركيزة اساسية،  تعميميتيف، مما يستكجب اف تككف
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كمقدمة مناسبة لممرحمة الاعدادية التي سينطمؽ منيا المتعمـ الى التعميـ كالتعمـ الجامعي، 
كما اف المتعمـ بالمرحمة المتكسطة عندما ينيي دراستوِ يككف امامو ثلبثة مسارات: اما اف 

الاعدادية اك بالتعميـ الميني اك ينخرط في الحياة كالعمؿ يمتحؽ بالمرحمة التالية كىي مرحمة 
الاجتماعي منقطعان عف متابعة الدراسة، لذا تتطمب ىذه المرحمة تنمية التنكر العممي في 
ضكء الاحتياجات العممية مف خلبؿ طبيعة المحتكل الدراسي كتعدد مصادرهِ كاىدافوِ 

مف مجرد ناقؿ لممعرفة الى اف يككف مكجياِ  المدرسكمصادر التعمـ المساندة كاف ينتقؿ دكر 
 (.52: 2019كمرشداِ كملبحظاِ كقائداِ كمقكمان )الزيادم، 

 يٍ خلال يب رقذو رزدهى أهًٍخ انجحث في اَرً:
ككنوِ البحث الأكؿ )عمى حد عمـ الباحثة( عمى المستكل المحمي الذم تناكؿ أثر ل (1

 لثاني المُتكسط كالتنكر العممي لدييفْ.استراتيجية عيف العقؿ في تحصيؿ طالبات الصؼ ا

أىمية مادة العمكـ لمصؼ الثاني المُتكسط، إذ إفّ محتكياتوِ تبصر المتعمـ بالحقائؽ  (2
كالمفاىيـ كالتعميمات التي تسيـ في فيـ المادة عمى نحكٍ مكضكعي بعيدان عف المبالغ 

 كالتشكيو.

 استراتيجية عيف العقؿ. ستراتيجيات الحديثة في عممية التدريس كمنياأىمية الا (3

، كمف  (4 أىمية التنكر العممي لدل المتعمميف قد يُحقؽ ىدفان رئيسان مف أىداؼ تدريس العمكـ
نضاج مدركاتيـ في المكاقؼ الحياتية اليكمية داخؿ كخارج ا  تعمميـ ك أجؿ تحسيف 

 المدرسة.

يكصؼ أىمية المرحمة المُتكسطة بنحكٍ عاـ كالصؼ الثاني المُتكسط بنحكٍ خاص،  (5
المتعمميف في ىذه المرحمة يحتاجكف إلى تنظيـ شؤكنيـ العممية كتعميميـ باستراتيجيات 

 تدريس مرنة بعيدان عف الحفظ كالتمقيف كػ)استراتيجية عيف العقؿ(.

 ثبنثبً: هذفب انجحث 
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 لتعرؼ عمى أثر استراتيجية عيف العقؿ في:ا ييدؼ البحث
. بؿ طالبات الصؼ الثاني المتكسط تحصي (1  مادة العمكـ

 .بمادة العمكـ التنكر العممي لدل طالبات الصؼ الثاني المُتكسط (2

 :راثؼبً: فرضٍزب انجحث (3

 البحث صاغت الباحثة الفرضيتيف الصفريتيف الآتيتيف: اكفي ضكء ىدف
( بيف متكسط درجات طالبات 0005لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) (1

المكاتي سيدرسفْ مادة العمكـ عمى كفؽ استراتيجية عيف العقؿ كبيف المجمكعة التجريبية 
متكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة المكاتي سيدرسفْ عمى كفؽ الطريقة 

 .ي بمادة العمكـختبار التحصيملاالاعتيادية في ا

( بيف متكسط درجات طالبات 0.05لا يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) (2
كعة التجريبية المكاتي سَيَدرسفْ مادة العمكـ عمى كفؽ استراتيجية عيف العقؿ كبيف المجم

مُتكسط درجات طالبات المجمكعة الضابطة المكاتي سَيَدرسفْ عمى كفؽ الطريقة 
 الاعتيادية في اختبار التنكر العممي.

 خبيسبً: حذود انجحث:  (3

 أقتصر البحث عمى:
النيارية لمبنات الحككمية التابعة الحككمية كالثانكية  المدارس المتكسطة الحدود المكانية: (1

 ./ بعقكبة المركزلممديرية العامة لتربية محافظة ديالى

 ( ـ.2022 – 2021الفصؿ الدراسي الاكؿ مف العاـ  الدراسي ) الحدود الزمانية: (2

 عينة مف طالبات الصؼ الثاني المتكسط. الحدود البشرية: (3



                                                                                              11        
 

 

 التطروفىبالبحثى.............................................................................الغصلىالاول

كتاب العمكـ لمصؼ الثاني المتكسط، تأليؼ داككد، حسيف عبد المنعـ  الحدود المعرفية: (4
المديرية العامة لممناىج، كزارة التربية، جميكرية  الجزء الاكؿ ،،3ـ(، ط2020كآخركف )
 العراؽ.

 سبدسبً: تحذٌذ الدصطهحبد:
 الأثر عرفوُ كلٌ منْ: (1

"قدرة العامؿ مكضكع الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة إيجابية ، لكف  ( بأنّوُ:2014)صالح،   (أ 
إذا أخفقت ىذه النتيجة كلـ تتحقؽ فأفّ العامؿ قد يككف مف الأسباب المباشرة لحدكث 

 (14:  2014)صالح، .                                           تداعيات سمبية"

غير مرغكب فيوِ يحدث في  "محصمة تغيّر مرغكب أك ( بأنّو:2018)العبيدي،  (ب 
 (23:  2018)العبيدم،                            .المتعمميف نتيجة لعممية التعمـ"

 ( لأنّوُ الأقرب لخطكات بحثيا.2018كتبنت الباحثة التعريؼ النظرم لػ)العبيدم ، 
مقدار التغيّر الذم تحدثوُ استراتيجية عيف العقؿ في نكاتج التعمـ  وتُعرفوُ الباحثة إجرائياً بأنّوُ:

لدل طالبات الصؼ الثاني المُتكسط في مادة العمكـ كيقاس بمعادلة مربع آيتا مف خلبؿ 
 التعرؼ عمى الزيادة أك النقصاف في متكسطات درجاتيفْ في التحصيؿ كالتنكر العممي.

 
 
 :استراتيجية عين العقل عرفيا كلٌ منْ  (2

"القدرة عمى رؤية نص ينفتح في العقؿ ىك أمر اساسي لتحقيؽ  ( بأنّيا:2013)سيمفر،   (أ 
صكر عميقة مف النصكص  قراءة عميقة، كتعمؿ عمى تبني قدرة المتعمميف عمى إبداع 

مف خلبؿ شد انتباىيـ إلى كممات مفتاحية في النص ممتمئة بالصكر كتشجيعيـ عمى 
 (.290: 2013الصكر التي يبدعكنيا" )سيمفر،  التكقع بأمكر عف النص عمى اساس
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 "القدرة عمى تككيف صكر ذىنية مف المادة المراد دراستيا، ( بانيا:Sekolah,2017) (ب 
اكتشافوِ في العقؿ عف طريؽ تككيف اك رسـ صكر ذىنية بحيث  كرؤية النص  مف خلبؿ

 (.Sekolah, 2017: 63)يصؼ استجابتيـ لممكضكع"

 ( لأنّوُ الأقرب لخطكات بحثيا.2013النظرم لػ)سيمفر ،  كتبنت الباحثة التعريؼ
استراتيجية تيدؼ إلى إتاحة الفرصة لمطالبات لمعالجة الصكر  وتُعرفوُ الباحثة إجرائياً بأنّوُ:

كالتشارؾ في تكقعاتيـ مع زميلبتيـ مف خلبؿ نتاج يختاركنيا كدفعيف إلى الانخراط في قراءة 
عالجتيا في العقؿ لتحقيؽ قراءة عميقة لشد انتباىيف انشطة مف خلبؿ تصحيح الصكر كم

ات في زيادة تحصيميفْ الدراسي كأكسابيفْ طالبمفتاحية في النص لمُساعدة الالى كممات 
 المعمكمات كالميارات لمكصكؿ إلى ترابط بيف مكضكعات الدرس كزيادة تنكرىف العممي.

 التحصيل عرفوُ كلٌ منْ: (3

"مدل استيعاب المتعمميف لما تعممكه مف خبرات معينة مف خلبؿ  ( بأنّوُ:2013)قزامل،   (أ 
ما درسكه، كيقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا المتعمميف في الاختبارات التحصيمية المعدة 

 (.37:  2013ليذا الغرض" )قزامؿ، 

حصؿ عمييا تي يكالميارات ال"مجمكعة المعارؼ  ( بأنّوُ:2018)التميمي وآخرون،  (ب 
درجات مف خلبؿ تِدُؿ عمييا لؿ المكاد الدراسية، تطكيرىا خلب جرل كالتيالطالب 

كف أك بالأثنيف معان")التميمي كآخركف، المدرسالاختبار اك الدرجات التي يخصصيا 
2018  :32.) 

( لأنّوُ الأقرب لخطكات 2018كتبنت الباحثة التعريؼ النظرم لػ)التميمي كآخركف، 
 بحثيا.
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مقدار ما اكتسبفْ طالبات الصؼ الثاني المتكسط مف معمكمات  بأنّوُ:وتعرفوُ الباحثة اجرائياً 
في مادة العمكـ لمكحدات المقرر تدريسيا مُقاسان بالدرجات التي يحصمفْ عمييا في الاختبار 

 التحصيمي الذم أعدتوُ الباحثة ليذا الغرض.
 التنور العممي عرفوُ كلٌ منْ: (4

كؿ مف طبيعة العمـ كالمعرفة العممية "القدرة عمى فيـ  :( بأنو2004)المحتسب،  (أ 
كالعمميات العممية كتطبيقاتيا في التفاعؿ مع جكانب العمـ بطريقة متسقة مع القيـ التي 
ينطكم عمييا العمـ كعمى فيـ كتقدير العلبقة المتبادلة بيف العمـ كالتكنكلكجيا كالمجتمع 

ات التي تخصو" كعمى استعماؿ فيمو لممشاركة في حؿ المشكلبت كاتخاذ القرار 
 (.114:2004)المحتسب ،

"قدرة الفرد عمى تكظيؼ المعارؼ في الحياة  :بأنو ((Mutonyi&etal, 2007 (ب 
اليكمية، كالاىتماـ بالتعمـ عف طريؽ الاستقصاء لبناء المعرفة كالكصكؿ الى التنكر 

 (.(Mutonyi&etal, 2007: 136العممي" 

 ( لأنّوُ الأقرب لخطكات بحثيا.2004كتبنت الباحثة التعريؼ النظرم لػ)المحتسب، 
فيـ طبيعة العمـ كعممياتو كالعلبقة المتبادلة بيف العمكـ  وتعرفوُ الباحثة اجرائياً بأنّوُ:

كالتكنكلكجيا كالمجتمع كفيـ البيئة المحيطة كالتعامؿ معيا نتيجة الماـ المتعممات بقدر 
فيـ الظكاىر كالاحداث اليكمية  مناسب مف المعرفة التي تستعمميا في حياتيا اليكمية في

كتفسيرىا كتقاس بالدرجة الكمية التي تحصؿ عمييا طالبات الصؼ الثاني المتكسط في مادة 
 التنكر العممي الذم اعدتو الباحثة ليذا الغرض. اختبارالعمكـ في 
 



 

 

Abstract 

The research aims to identify the effect of the mind's eye 

strategy on the achievement of second-grade female students in the 

middle school in science and their scientific enlightenment. 

To achieve the two objectives of the research, the researcher 

adopted the experimental method, by verifying the research 

hypotheses: 

   In order to achieve the objectives of the research, the following 

two null hypotheses were formulated: 

1) There is no statistically significant difference at the significance 

level (0.05) between the average scores of the experimental group 

students who will study science according to the mind’s eye 

strategy and the average scores of the control group students who 

will study according to the usual method in the achievement test. 

2) There is no statistically significant difference at the significance 

level (0.05) between the average scores of the experimental group 

students who will study science according to the mind’s eye 

strategy and the average scores of the control group students who 

will study according to the usual method in the scientific 

enlightenment test. 

The researcher adopted the experimental design with partial 

control for two equal groups, one experimental and the other 

controlling, and the research sample consisted of (70) female students 

of the second intermediate grade, with (35) female students for the 

experimental group, and (35) female students for the control group in 

(Al-Agras High School for Girls). Equivalence between the two 

research groups in a number of variables (chronological age calculated 

in months, prior information test, Raven intelligence test, scientific 

enlightenment test). installation, calendar). 

The two research tools were represented by the achievement test, 

which in its final form consisted of (40) objective paragraphs of a 



 

 

multiple-choice type with four alternatives, after verifying its validity 

and stability and verifying its psychometric properties. 

As for the second tool, it was represented by the numbers of the 

scientific enlightenment test, and the test consisted of (40) items of the 

type of multiple choice, and its validity, stability and psychometric 

properties were confirmed. 

The researcher herself studied the students of the two research 

groups, and the experiment continued for a semester (the first 

semester), and at the end of the experiment, the achievement test and 

the scientific enlightenment test were applied to the two research 

groups. 

The following statistical methods were used: (T-test for two 

independent samples, chi-square, Pearson correlation coefficient, 

difficulty coefficient equation, paragraph discrimination power 

equation, efficacy equation of wrong alternatives, and Cohen square 

equation). Science (Biology) using the mind-eye strategy on the 

students of the control group who studied the same subject in the usual 

way in the achievement test and the scientific enlightenment test. 

In light of the results that appeared, the researcher recommended 

a number of recommendations and suggestions that were mentioned in 

the fourth chapter. 

 

 

 


