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: مشكلة البحث   أولا ً

تشهد المجتمعات الإنسانية في بدايѧة الألفيѧة الثالثѧة ثѧورة علميѧة وتقنيѧة ،  

نتج عنها العديѧد مѧن المتغيѧرات والتطѧورات السѧريعة والمتلاحقѧة ، أدت إلѧى ظهѧور 

،  2005فѧѧي حيѧѧاتهم اليوميѧѧة ( فѧѧرج ،  الأفѧѧرادالعديѧѧد مѧѧن المشѧѧكلات التѧѧي تصѧѧادف 

علѧѧى المجتمعѧѧات الناميѧѧة والمتقدمѧѧة معѧѧا بѧѧذل الجهѧѧود  ) .الأمѧѧر الѧѧذي فѧѧرض 7ص

للتوافѧѧق مѧѧع المتغيѧѧرات التѧѧي  الأفѧѧرادالتعليميѧѧة بمѧѧا يكفѧѧل اعѧѧداد  تلتطѧѧوير المؤسسѧѧا

يشѧѧѧهدها العصѧѧѧر الحѧѧѧالي مѧѧѧن ناحيѧѧѧة ومواجهѧѧѧة المشѧѧѧكلات التѧѧѧي ترتѧѧѧب علѧѧѧى هѧѧѧذه 

مѧن ) من هنѧا نѧادى العديѧد  8، ص 2000المتغيرات من ناحية أخرى ( أبو الكشك ، 

ن في القطر العراقي الذين اهتموا بتطѧوير التعلѧيم بوجѧه عѧام وبѧرامج تعلѧيم يالتربوي

وتعلѧѧѧم العلѧѧѧوم بوجѧѧѧه خѧѧѧاص بأهميѧѧѧة زيѧѧѧادة التحصѧѧѧيل الدراسѧѧѧي للطلبѧѧѧة وإكسѧѧѧابهم 

المهارات العلمية فѧي مѧادة العلѧوم التѧي تѧؤهلهم لمواجهѧة المشѧكلات التѧي تصѧادفهم 

فѧإن العديѧد مѧن المفكѧرين ورجѧال التعلѧيم لѧك في حياتهم اليومية ، وعلى الرغم من ذ

في مدارس التعليم العام فѧي القطѧر  يكادون يتفقون على أن واقع تدريس مادة العلوم

ما زال يعطي للمدرسين اهتماما كبيرا باعتمادهم طرائق وأساليب قديمة فѧي عѧرض 

 بممѧѧا سѧѧѧبدى إلѧѧى ضѧѧعف إلمѧѧѧام الطلبѧѧة بالمѧѧادة الدراسѧѧية ممѧѧا أالمѧѧادة الدراسѧѧية 

،  2005العلمѧѧي وتحصѧѧيلهم الدراسѧѧي ( عبѧѧد الأميѧѧر وآخѧѧرون ،  اهمانخفѧѧاض مسѧѧتو

) ودراسѧة (الѧدايني  ح، ص  2002) وهذا يتفق مع نتائج دراسة ( إبراهيم ،  7ص 

 ) .   1، ص  2006، 
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إن الأسѧѧاليب القائمѧѧة علѧѧى الإلقѧѧاء مѧѧن جانѧѧب المѧѧدرس والحفѧѧظ فѧѧي منѧѧاهج العلѧѧوم ، 

سѧѧتراتيجيات والأسѧѧاليب الحديثѧѧة انعكѧѧس علѧѧى مسѧѧتوى وعѧѧدم الاسѧѧتخدام الفعѧѧال للا

التحصيل الدراسي والتراجع النسبي في مستوى تحصيل الطلبة ، وقد أشѧارت نتѧائج 

) ودراسѧة  ح، ص  2002) ودراسة ( إبراهيم ،  3، ص  1999دراسة ( الربيعي ، 

 .  لطلبة في مادة العلوم) إلى ضعف في تحصيل ا2، ص 2005( العنبكي ، 

نتائج هذه الدراسات لواقѧع مѧادة العلѧوم وتحصѧيل الطلبѧة  إليهعلى ما أشارت  اً ءوبنا

دراسѧة اسѧتطلاعية علѧى عѧدد بوواقع طرائق تدريسѧها المتبعѧة ، فقѧد قامѧت الباحثѧة 

مѧѧن مدرسѧѧات مѧѧادة العلѧѧوم للصѧѧف الأول المتوسѧѧط فѧѧي محافظѧѧة السѧѧليمانية والبѧѧالغ 

باحثѧة مѧن خѧلال تفريѧغ البيانѧѧات وقѧد توصѧѧلت ال .) 1الملحѧق) مدرسѧات (7عѧددهن (

ً ) مѧѧن المدرسѧѧات تؤيѧѧد ضѧѧعف ٪ 100ن نسѧѧبة (الѧѧى أ فѧѧي اسѧѧتخدام الاسѧѧتراتيجيات  ا

إنخفѧاض مسѧتوى التحصѧيل  الѧىممѧا يؤشѧر والطرائق والأساليب التعليميѧة الحديثѧة 

ن سѧѧѧѧبب عѧѧѧѧزوفهن عѧѧѧѧن إسѧѧѧѧتخدام أوقѧѧѧѧد أوضѧѧѧѧحت المدرسѧѧѧѧات . لѧѧѧѧدى الطالبѧѧѧѧات 

ليس لديهن معلومات أو خبرة بهѧذه الاسѧتراتيجيات . كونهن  الإستراتيجيات الحديثة

) ان التفكيѧѧر فѧѧي تѧѧدني  74، ص  2005وهѧѧذا يتفѧѧق مѧѧع نتѧѧائج دراسѧѧة ( العنبكѧѧي ، 

مسѧѧتوى تحصѧѧيل الطالبѧѧات الѧѧذي صѧѧاحبته شѧѧكوى مسѧѧتمرة مѧѧن المدرسѧѧات كѧѧان مѧѧن 

الأسباب التي دفعѧت بالباحثѧة إلѧى إجѧراء هѧذا البحѧث محاولѧة منهѧا فѧي معالجѧة هѧذه 

مشكلة . وفي ضوء المسوغات السѧابقة ، صѧاغت الباحثѧة مشѧكلة البحѧث بالسѧؤال ال

الآتي (( هل لاستخدام إستراتيجيتي التعلѧيم الفѧردي ( خطѧة كيلѧر ) والتعلѧيم الجمعѧي 
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(العروض العمليѧة) اثѧر فѧي زيѧادة تحصѧيل طالبѧات الصѧف الأول المتوسѧط فѧي مѧادة 

 العلوم )) ؟ 

 ثانيا : أهمية البحث 

إلѧѧى تهيئѧѧة البيئѧѧة التѧѧي  هѧѧدففѧѧي ان التربيѧѧة هѧѧي عمليѧѧة حيويѧѧة تلا شѧѧك  

تسѧѧاعد علѧѧى تشѧѧكيل الشخصѧѧية الإنسѧѧانية لأفѧѧراد المجتمѧѧع ، وتمكѧѧنهم مѧѧن اكتسѧѧاب 

 ً ً  الصفات الاجتماعية ، من خلال النمو المتوازن جسميا ً  ، وعقليا على وفѧق  ، ونفسيا

تربيѧѧѧة هѧѧѧي السѧѧѧبيل ) وال 55، ص 1997( الزبيѧѧѧدي ،  –الإطѧѧѧار الفلسѧѧѧفي للمجتمѧѧѧع 

الوحيد لتحقيق التفѧوق العلمѧي واعѧداد الفѧرد ليكѧون منظمѧا فѧي تفكيѧره ، مѧاهرا فѧي 

(الحيلѧة  –عمله متعاونا مع غيره ، يحسن التعبير بقلمه ولسانه ، ويجيد العمل بيده 

) لѧѧذا انتقلѧѧت التربيѧѧة مѧѧن كونهѧѧا عمليѧѧة يسѧѧتطيع ان يقѧѧوم بهѧѧا أي  19، ص 1999، 

لب ان يكون الشخص على درجة كافية من التمرين والإعداد قبѧل فرد إلى عملية تتط

ُ ) وت 284، ص 1999ممارسته لها . ( الراشدان ،  عد المدرسة وسيلة التربية التѧي ـ

 اً أعضѧѧاء مأنشѧѧأها المجتمѧѧع لتعمѧѧل علѧѧى تطبيѧѧع أفѧѧراده تطبيعѧѧا اجتماعيѧѧا يجعѧѧل مѧѧنه

ى الاشѧѧتراك فѧѧي ) كمѧѧا تسѧѧهم علѧѧ 116، ص 2000نѧѧافعين فѧѧي المجتمѧѧع (الخѧѧولي ، 

مѧѧا يبعѧѧث فيهѧѧا الحركѧѧة والنمѧѧاء بالإنسѧѧانية ، وتجديѧѧد الحيѧѧاة وتطويرهѧѧا  نشѧѧاطاتال

) ويمثѧل المѧنهج المدرسѧي الѧركن الأساسѧي فѧي العمليѧة  232، ص 2000(عدس ، 

فѧѧي تحقيѧѧق  إليѧѧهوتسѧѧتند ، سѧѧتمد التربيѧѧة منѧѧه قوتهѧѧا تهѧѧو الأداة التѧѧي فالتربويѧѧة ، 

 ) .  29، ص 2000 الأهداف المنشودة ( السكران ،
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 1999فهو نظام متكامل لا تنفصل مكوناته بعضها عن البعض الآخر . ( الرشيدي ، 

يمثѧѧل مجموعѧѧة الخبѧѧرات المخططѧѧة التѧѧي توفرهѧѧا المدرسѧѧة لمسѧѧاعدة  إذ) 23، ص

الطلبة على تحقيѧق النتاجѧات التعليميѧة المتنوعѧة بأفضѧل مѧا تسѧتطيع قѧدراتهم ( أبѧو 

) ويركѧѧѧز المѧѧѧنهج المدرسѧѧѧي علѧѧѧى الحقѧѧѧائق  21ص ، 2000مغلѧѧѧى وعبѧѧѧد الحѧѧѧافظ ، 

والمعلومѧѧات المرتبѧѧة ترتيبѧѧا منطقيѧѧا تتفѧѧق مѧѧع المѧѧادة الدراسѧѧية بغѧѧض النظѧѧر عѧѧن 

) وتمثѧل منѧاهج  23، ص 2000المرحلة النهائية التي يمر بها المتعلم . ( سليمان ، 

ѧر فاعѧة واثѧن أهميѧا مѧي العلوم مكانة بارزة في مختلف المراحل الدراسية لما لهѧل ف

اعѧѧداد الناشѧѧئة اعѧѧداداً سѧѧليما ، فهѧѧي تمثѧѧل خطѧѧة منسѧѧقة ومكتوبѧѧة لتحقيѧѧق أهѧѧداف 

 p.8تربوية واضحة وعريقة تسѧهم فѧي بنѧاء شخصѧية المѧتعلم وتحديѧد ملامحهѧا . ( 

1980, ,Laural  دافѧѧذه الأهѧѧن هѧѧتقلا : )   ومѧѧردا مسѧѧد فѧѧة تعѧѧة علميѧѧي تربيѧѧتبن

لمنهجيѧѧة العلميѧѧة فѧѧي حѧѧل مشѧѧكلاته واعيѧѧا ، وناقѧѧدا ، مسѧѧؤولا اجتماعيѧѧا ، يتبنѧѧى ا

. (عطѧا الله والاجتماعية على نحو أكثر تخصيصاية والتقنية ملالحياتية عموما ، والع

عѧѧѧن فهѧѧѧم الملامѧѧѧح الرئيسѧѧѧة للبيئѧѧѧة الطبيعيѧѧѧة والظѧѧѧواهر  لاً ضѧѧѧ) ف 5، ص 2002، 

والأسѧباب التѧي تѧѧدعو إليهѧا . بحيѧث تصѧѧبح هѧذه الظѧواهر التѧѧي يشѧاهدها الطلبѧة فѧѧي 

 ) .   85، ص 1970لعادية ذات معنى واضح لهم . ( الاعظمي ، حياتهم ا

علѧѧى إنهѧѧا تسѧѧاعد الطلبѧѧة علѧѧى حѧѧل مشѧѧاكل البيئѧѧة المختلفѧѧة نتيجѧѧة فهمهѧѧم  عѧѧلاوة ً

 1976للتطورات والعوامل والعلاقات التي أدت إلى خلق تلك المشѧكلات . ( عليѧان ، 

ت والاتجاهѧات والقѧيم ) وتسعى مادة العلوم على تنمية المفاهيم والمعلوما 35، ص 

)  10، ص  1977والمهارات العلمية والعقلية واليدوية بصورة وظيفية . ( كѧريج ، 
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أهѧѧدافها فѧѧلا بѧѧد مѧѧن مدرسѧѧة كفѧѧوءة ناجحѧѧة تبحѧѧث عѧѧن أفضѧѧل  تربيѧѧةولكѧѧي تحقѧѧق ال

الأسѧѧاليب التѧѧي تسѧѧاعدها علѧѧى تحقيѧѧق الأهѧѧداف التربويѧѧة بكفѧѧاءة وفاعليѧѧة عاليѧѧة . ( 

 ) .   5، ص  1999العبيدي ، 

ن المدرسة الكفوءة تعد الإداة المهمة في العملية التربوية وأحد أطرافهѧا الأساسѧية إ

ويѧѧدها وتطويرهѧѧا ، والمصѧѧدر المعرفѧѧي الѧѧذي لا ينضѧѧب ، كمѧѧا جوالمفتѧѧاح الحقيقѧѧي لت

تمثѧѧل السѧѧلطة الاجتماعيѧѧة للطالبѧѧات لمѧѧا تتمتѧѧع بѧѧه مѧѧن مكانѧѧة رفيعѧѧة وجليلѧѧة القѧѧدر 

) . ولمدرسѧة العلѧوم Shehcty , 1976 , p.157) ( 17، ص  2001(شѧحاتة ، 

نشѧاطات دور كبير في تنمية المهارات المختلفة لدى الطالبات  ، عن طريق اختيار ال

الاستراتيجيات التدريسية والطرائق والأساليب المتنوعة التѧي مѧن شѧأنها مسѧاعدة و

لѧѧѧة الطالبѧѧѧات علѧѧѧى التفكيѧѧѧر وتنميѧѧѧة قѧѧѧدراتهن علѧѧѧى قѧѧѧراءة الأدوات العلميѧѧѧة المتمث

 ) .   55، ص 1999. ( الزبيدي ، وفهمهابالعروض العملية ووسائل التعليم 

ن إلمѧѧام المدرسѧѧة بالمѧѧادة العلميѧѧة التѧѧي تدرسѧѧها لا تشѧѧكل وحѧѧدها ضѧѧمانة لتحقيѧѧق إ

الأهѧѧѧداف التربويѧѧѧة مѧѧѧن تدريسѧѧѧها ، إذ لا بѧѧѧد لهѧѧѧا ان تسѧѧѧتخدم الطرائѧѧѧق التدريسѧѧѧية 

وفهمѧت خلفياتهѧا النظريѧة ، ه الطرائѧق المناسبة ولا يتيسر لها ذلѧك الا إذا اتقنѧت هѧذ

وإجراءاتهѧѧا العمليѧѧة التطبيقيѧѧة والمواقѧѧف التعليميѧѧة التѧѧي تصѧѧلح لهѧѧا . ( شѧѧحاته ، 

والحقيقѧѧة ان الاهتمѧѧام بطرائѧѧق التѧѧدريس ينبѧѧع مѧѧن الإيمѧѧان بѧѧان  ) . 25، ص 2001

أهداف التدريس لا تختصر في نقل المعرفѧة وتحفيظهѧا ، بѧل تتعѧدى ذلѧك إلѧى تكѧوين 

فيهѧѧا ، وتنميѧѧة مهѧѧارات عقليѧѧة وعمليѧѧة ضѧѧرورية  ةهѧѧات وقѧѧيم تربويѧѧة مرغوبѧѧاتجا

للإنسان المعاصر تكفل له إمكانية الحياة في عصѧر التغيѧرات السѧريعة ( عبѧد الأميѧر 
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وطرائق التѧدريس التѧي  ).(Gerhand, 1961, p.43) . 7، ص 2005وآخرون ، 

ѧѧتعلم وللفلسѧѧس الѧѧم نفѧѧي علѧѧات فѧѧي لنظريѧѧيد العملѧѧد التجسѧѧة تعѧѧة المختلفѧѧفات التربوي

عنѧѧدما تسѧѧتخدم بشѧѧكل صѧѧحيح ومخطѧѧط مѧѧدروس فإنهѧѧا تكفѧѧل الوصѧѧول إلѧѧى تحقيѧѧق 

 ) .  22، ص  2000الأهداف التربوية المتنوعة . ( الحصري وآخرون ، 

ً مهم اً ن لطريقة التدريس التي تختارها المدرسة دورإ في تحقيق الأهѧداف ومعالجѧة  ا

التدريس أنها (( أيسѧر السѧبل للѧتعلم والتعلѧيم )) المواقف التعليمية ، وتعرف طريقة 

 ) .   37، ص1999( الزبيدي ، 

زيѧѧѧادة علѧѧѧى ذلѧѧѧك تمثѧѧѧل (( الأداة أو الوسѧѧѧيلة أو الكيفيѧѧѧة التѧѧѧي يسѧѧѧتخدمها المѧѧѧدرس 

أثنѧѧاء قيامѧѧه بالعمليѧѧة التعليميѧѧة )) ( النعيمѧѧي ، فѧѧي لتوصѧѧيل محتѧѧوى المѧѧنهج للطلبѧѧة 

 ) .   17، ص  1993

بين المفهوم التقليدي لطريقة التѧدريس الѧذي وصѧف بأنѧه يقѧوم ن يووقد فرق التربو

المѧتعلم ، وبѧين  لѧدنعلى التلقين والإلقاء مѧن قبѧل المѧدرس والاسѧتماع والحفѧظ مѧن 

افر فيهѧا جهѧد ظѧالمفهوم الحديث الѧذي يѧرى انهѧا عمليѧة مرتبѧة متكاملѧة الأطѧراف يت

تغيѧر يتكيѧف ويسѧتجيب المدرس والمتعلم في إطار المواقف التعليميѧة ، فهѧي نظѧام م

لكل تغيير ، كما انهѧا مجموعѧة الخطѧوات المنظمѧة والمتكاملѧة للوصѧول إلѧى الغايѧات 

فѧѧي اقѧѧل وقѧѧت وجهѧѧد مѧѧن اجѧѧل تمكѧѧين المѧѧتعلم مѧѧن المشѧѧاركة المسѧѧتمرة والايجابيѧѧة 

 ) .  22، ص 2000) ( الحصري ،  21، ص 1990(سعيد ، 
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المѧѧتعلم ، وتتطلѧѧب منѧѧه ان  وبѧѧذلك تتصѧѧف الطرائѧѧق الحديثѧѧة بالمرونѧѧة وتنشѧѧيط فكѧѧر

)  22، ص 2000التعلميѧѧة ( الحصѧѧري ، ويكѧѧون نشѧѧطا فѧѧاعلا فѧѧي العمليѧѧة التعليميѧѧة 

 ) .   13، ص 2001وآخرون ،  الأحمد(

اما في مجال تدريس العلوم ، فقѧد شѧهد وقتنѧا الحاضѧر ، وعلѧى المسѧتوى العѧالمي ، 

ور اصѧوله مѧن طبيعѧة جل مواكبة روح العصر ، ويستمد هذا التطѧأجذريا من  تطوراً 

باعتبѧѧѧاره طريقѧѧѧة منظمѧѧѧة فѧѧѧي البحѧѧѧث اتѧѧѧه ، فѧѧѧالعلم لѧѧѧه تركيبѧѧѧه الخѧѧѧاص . العلѧѧѧم ذ

ن مجѧѧѧالات مѧѧѧ) وهѧѧѧذا يميѧѧѧزه 5، ص 1973والاستقصѧѧѧاء والاستكشѧѧѧاف ( كѧѧѧاظم ، 

المعرفѧѧѧة المنظمѧѧѧة الأخѧѧѧرى التѧѧѧي هѧѧѧي نسѧѧѧيج متكامѧѧѧل مѧѧѧن الحقѧѧѧائق والمفѧѧѧاهيم و 

لانشѧغاله بѧالعلم وطرقѧه وعملياتѧه ( عطѧا التعميمات العلمية التي يكون العالم نتيجѧة 

) ان جѧѧوهر هѧѧذا التركيѧѧب يظهѧѧر فѧѧي مѧѧادة العلѧѧم والطرائѧѧق التѧѧي 30، ص2002الله ، 

 ا العلماء في الوصول إليها .هيستخدم

ѧѧرى المهتمѧѧدريس وويѧѧس تѧѧأتى الا إذا عكѧѧم لا يتѧѧم العلѧѧوم ان فهѧѧدريس العلѧѧي تѧѧن ف

الاتجѧاه المعاصѧر فѧي تѧدريس العلѧوم العلوم طبيعة العلم مѧادة وطرائѧق ، ولهѧذا فѧأن 

يؤكѧѧد ان التطѧѧوير يجѧѧب ان يهѧѧدف إلѧѧى فهѧѧم محتѧѧوى العلѧѧم ، والأسѧѧاليب التѧѧي يتبعهѧѧا 

العلماء في الوصول إلى هذا المحتوى ، والطرائق التѧي يمكѧن ان تتبѧع فѧي تدريسѧها 

 ) .  24ص ، 1994(زيتون ،

ريس أكثѧѧر فعاليѧѧة وبنѧاءا علѧѧى ذلѧك توجѧѧه الاهتمѧام مѧѧؤخرا نحѧѧو اسѧتخدام طرائѧѧق تѧد

،وذلك باستخدام أساليب التعلم التي تتطلب ايجابية المتعلم ونشѧاطه التѧي تعѧد شѧرطا 

أساسѧيا لعمليѧة الѧѧتعلم بحيѧث لѧم تعѧѧد وظيفѧة المѧدرس تقتصѧѧر علѧى تزويѧد المتعلمѧѧين 
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بالحقائق العلمية ، بل أصبحت تتعѧداها إلѧى تنميѧة مختلѧف المهѧارات والتѧدريب علѧى 

 ، ة واكتسѧѧاب المفѧѧاهيم والعѧѧادات والاتجاهѧѧات وأسѧѧاليب التفكيѧѧرالملاحظѧѧة والمحاكѧѧا

 ) . 5، ص 2002وعمليات حل المشكلات على نحو أكثر تخصيصا ( عطا الله ، 

ان تحقيق الأهداف السابقة تحتاج إلى استخدام اسѧتراتيجيات تدريسѧية حديثѧة ، كѧي 

ثѧم عѧدم نسѧيانها ،  تساعد الطلبة علѧى فهѧم المѧادة التعليميѧة وإدراك معانيهѧا ، ومѧن

والإستراتيجية هي ((إجراءات أو طرق محѧددة لتنفيѧذ مهѧارة معينѧة ، ويكѧون الѧتعلم 

اسѧѧѧѧتراتيجيا عنѧѧѧѧدما يعѧѧѧѧي المتعلمѧѧѧѧون المهѧѧѧѧارات والاسѧѧѧѧتراتيجيات الخاصѧѧѧѧة التѧѧѧѧي 

،  1999يسѧѧتعملونها فѧѧي الѧѧتعلم ، ويضѧѧبطون محѧѧاولاتهم لاسѧѧتعمالها )) ( الحيلѧѧه ، 

 ) .   64ص

   -من استراتيجيات التعليم منها ما يأتي : وقد ظهر العديد 

 (Individual Teaching)إستراتيجية التعليم الفردي .  أولا :

   (Collective Teaching)إستراتيجية التعليم الجمعي .  ثانيا :

 )   11، ص 1999الحيله ، (                                                                     

 ضح الباحثة هذه الاستراتيجيات بشيء من التفصيل لأنها محور بحثها . وسوف تو

 التعليم الفردي : إستراتيجية  –أولاً 

ن يالتربѧوي لدنشهد النصف الثاني من القرن العشرين اهتماما متزايدا من  

بتفريѧѧد التعلѧѧيم ، وهѧѧي فلسѧѧفة تعلѧѧيم يѧѧتم فيهѧѧا المواءمѧѧة بѧѧين تربيѧѧة الفѧѧرد وحاجاتѧѧه 

 ) . 268، ص 1996وفه الخاصة ( الخليلي وآخرون ، الفريدة وظر

   -: بــ وقد حدد التربويون الأطر النظرية لإستراتيجية التعليم الفردي منها ما يتعلق 
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 خصائصه .  - أ

 خطواته .  - ب

 مسوغاته وأهدافه .  - ت

 مبادئه .  - ث

 طرق تصميمه .  - ج

 أشكاله .  - ح

 النقد الموجه لهذه الإستراتيجية .  - خ

   -موجزا لهذه النقاط بما يأتي :  وتستعرض الباحثة      

 خصائص التعلم الفردي :  -أ 

  -ركزت إستراتيجية التعليم الفردي على ما يأتي :  

التعليم الفردي اتجاه حديث فѧي التعلѧيم ، وهѧو يتبѧع منحѧى الѧنظم فѧي تخطѧيط  .1

 البرامج التعليمية . 

عمليѧѧة يكѧѧون الفѧѧرد المѧѧتعلم محѧѧور ال إذيتوجѧѧه التعلѧѧيم الفѧѧردي نحѧѧو الفѧѧرد ،  .2

 )  .   212، ص  2003التعليمية التعلمية .    ( الحيله ، 

 يرتكز التعليم الفردي على التعليم الذاتي .  .3

 يؤكد التعليم الفردي إتقان التعلم .  .4

يعطي التعليم الفردي دورا مهمѧا للمعلѧم فهѧو المرشѧد ، والميسѧر ، والمنسѧق  .5

 ه التعليمية  .لمصادر التعلم ، والمنشط ، والموجه للمتعلم في جهود
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يأخذ التعليم الفردي بعين الاعتبار الفروق الفردية بين المتعلمѧين ، والفѧروق  .6

 )  . 268، ص  1996الفردية داخل المتعلم نفسه . ( الخليلي وآخرون ، 

  خطوات التعليم الفردي في العلوم : -ب 

  -يتم التعليم الفردي في العلوم بإتباع الإرشادات الآتية :  

 عديدة ليتم الاختيار فيما بينها .  نشاطاتتعليمية متنوعة و توفير مواد .1

 اختيار وسائط تعليمية مختلفة تراعي الفروق الفردية بين الطلبة  . .2

 فسح المجال أمام الطلبة ليختاروا ما يشاؤون من موضوعات أو نشاطات .  .3

فسѧѧح المجѧѧال أمѧѧام الطلبѧѧة لتصѧѧميم النشѧѧاطات التѧѧي يرغبѧѧون بهѧѧا ( الحيلѧѧه ،  .4

 )  . 271، ص 1999

 مضاعفة تفاعل المدرس مع الطلبة والمجموعات الصغيرة .  .5

صرف المزيد من الوقت في العمل مѧع الطلبѧة والجماعѧات الصѧغيرة بѧدلا مѧن  .6

  .) 268ص  ، 1996تصحيح الواجبات والاختبارات . ( الخليلي وآخرون ، 

 مسوغات التعليم الفردي وأهدافه : -ج 

  -داف الآتية : يمكن استخلاص المسوغات والأه 

، أي يهѧدف التعلѧيم الفѧردي إلѧى مراعѧاة الفѧروق  الأفرادالفروق الفردية بين  .1

والفروق داخѧل الفѧرد نفسѧه فѧي جميѧع الجوانѧب ، ويقѧوم  الأفرادالفردية بين 

 بتحويلها من فروق في القدرات إلى فروق في الزمن . 
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2. ѧن أفѧرد مѧل فѧض ديمقراطية التعليم ، أي توفير حق التعليم لكѧع بغѧراد المجتم

النظر عѧن جنسѧه ، وعرقѧه ، ولونѧه ، ودينѧه ، بمѧا يتناسѧب واحتياجѧات ذلѧك 

 الفرد وقدراته . 

 في التفكير والعمل ، وتحقيق الذات لدى المتعلم .  ةتنمية الاستقلالي .3

تحقيѧق ذاتѧه ممѧا  مѧن ثѧميهدف إلى تنمية استقلالية الفرد في تفكيره وعمله ، وو

 .)273-271، ص  1999(الحيله ، لداخلية للتعلم .يولد لديه الدافعية ا

 مراعاة الانفجار المعرفي والتقني  . .4

أي يهѧѧدف إلѧѧى مسѧѧايرة الانفجѧѧار المعرفѧѧي ، والاسѧѧتفادة مѧѧن التقѧѧدم التقنѧѧي فѧѧي 

المعرفة الجديѧدة لكѧل فѧرد ، ويتفѧق مѧع التطѧورات العلميѧة والتقنيѧة ، لان  إيصال

والمجتمѧѧع ، كمѧѧا انهѧѧا دخلѧѧت المجѧѧال هѧѧذه التطѧѧورات بѧѧدأت تغѧѧزو حيѧѧاة الفѧѧرد 

 التربوي الأمر الذي يحتم توظيف التقنية من خلال برامج التعليم الفردي . 

 تلبية احتياجات إبداعية  . .5

النفسѧѧي المتضѧѧمن زيѧѧادة الثقѧѧة  ران تلبيѧѧة احتياجѧѧات الطلبѧѧة يѧѧؤدي إلѧѧى الاسѧѧتقرا

تنميѧة التوجيѧه  تѧؤدي إلѧى مѧن ثѧمبالنفس وزيادة القدرة على الاعتمѧاد عليهѧا ، و

 الذاتي مما يشجع المتعلم على الإبداع . 

 ا . متطوير التعليم أو التعلم واستمراريته .6

المعرفѧѧة  وإيصѧѧاليهѧѧدف التعلѧѧيم الفѧѧردي إلѧѧى تطѧѧوير عمليѧѧة التعلѧѧيم والѧѧتعلم ، و

الجديدة إلى كل فرد ، وبالطريقة التѧي تتناسѧب وقدراتѧه واحتياجاتѧه . ( الحيلѧه ، 

 ) . 273 -271، ص  1999الحيله ، ) ( 212، ص  2003
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 المبادئ العامة للتعليم الفردي : -د 

 هناك بعض المبادئ التربوية والنفسية التي يقوم عليها تفريد التعليم 

   -وهذه المبادئ ما يأتي:         

 .   فائدتهتسهل الأهداف التعليمية المحددة لعملية التعلم ، وتزيد من  .1

 بناء خبرات تعليمية لاحقة . الخبرة السابقة ضروري ، ل تعرف .2

تحديѧѧد نقѧѧاط القѧѧوة لѧѧدى المѧѧتعلم ، لتعزيزهѧѧا ونقѧѧاط الضѧѧعف لمعالجتهѧѧا ، امѧѧر  .3

 سهل التعلم . ي

 .  ةإذا كان المتعلم نشطا ، فتعلمه يكون أكثر فاعلي .4

 التغذية الراجحة المتكررة ذات اثر في تثبيت التعلم .  .5

 لية التعلم .التغذية الراجحة الفورية ذات اثر كبير في فعا .6

التعليميѧѧѧة المحتملѧѧѧة ، وتنظѧѧѧيم ترتيبѧѧѧات والإدارة الجيѧѧѧدة للظѧѧѧروف التعلميѧѧѧة  .7

 -271، ص1999التعزيѧѧѧز للمѧѧѧتعلم، تѧѧѧؤدي إلѧѧѧى تعلѧѧѧم أكثѧѧѧر فاعليѧѧѧة (الحيلѧѧѧه،

273 . ( 

 كل متعلم له سرعة تعلم خاصة وفقا لقدراته الخاصة .  .8

 إتقان التعلم السابق شرط ضروري للتعلم اللاحق .  .9

 نة بمساعدين ( مراقبين ) للمعلم يسهل عملية التعلم . الاستعا .10

حسѧѧѧب أنѧѧѧواع بيختلѧѧѧف المتعلمѧѧѧون فѧѧѧي طريقѧѧѧة تعلѧѧѧم المحتѧѧѧوى التعليمѧѧѧي  .11

 ) .   98، ص 2002الوسائط التعليمية . ( مرعي والحيله،
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 تصميم التعليم :  -هـ 
 

 لية وضѧع خطѧة لاسѧتخدام عناصѧر بيئѧةيقصد بالتصميم التعليمي (( عم       

علم ، والعلاقات المترابطة بينهѧا بحيѧث تدفعѧه إلѧى الاسѧتجابة فѧي مواقѧف المت

حѧداث تغييѧرات إجل اكسابه خبرات محѧددة ، وأمعينه تحت ظروف معينة من 

،  2003فѧѧѧѧي سѧѧѧѧلوكه ، أو ادائѧѧѧѧه تحقѧѧѧѧق الأهѧѧѧѧداف المقصѧѧѧѧودة)) (الحيلѧѧѧѧه ، 

 ) . 277ص

مخطѧط والمѧنظم هو ذلك النمط مѧن الѧتعلم الفأما في مجال التعليم الفردي ،  

والموجѧѧه ذاتيѧѧا أو فرديѧѧاً، والѧѧذي يمѧѧارس فيѧѧه المѧѧتعلم النشѧѧاطات التعليميѧѧة 

المفردة بمفرده ، وينتقل مѧن نشѧاط إلѧى آخѧر متجهѧا نحѧو الأهѧداف التعليميѧة 

المفردة بحرية ، وبالمقدار والسرعة التي تناسѧبه مسѧتعينا فѧي ذلѧك بѧالتقويم 

حينمѧѧѧا يلѧѧѧزم الأمѧѧѧر . ( مرعѧѧѧي وإرشѧѧѧاداته ، الѧѧѧذاتي ، وتوجيهѧѧѧات المѧѧѧدرس 

 ) . 97، ص 2002والحيله ، 

ان لضمان تحقيق الحد الأقصى من الفوائد التربوية لأساليب تنظيم التعلѧيم  

الفѧѧѧردي ، يجѧѧѧدر بالمصѧѧѧمم التعليمѧѧѧي ان يراعѧѧѧي مجموعѧѧѧات مѧѧѧن مسѧѧѧتلزمات 

التوظيف الفعال لأساليب التعليم الفردي، وسوف تستعرض الباحثة مѧوجزا لهѧذه 

   -لزمات وكما يأتي : المست

 جدولة العمل المدرسي .  .1

        يتصѧѧѧف الجѧѧѧدول المدرسѧѧѧي بالمرونѧѧѧة الكافيѧѧѧة بحيѧѧѧث يسѧѧѧمح  نْ أيفتѧѧѧرض   

للمتعلمѧѧѧين الإفѧѧѧادة مѧѧѧن وقѧѧѧت المدرسѧѧѧة فѧѧѧي التقѧѧѧدم بحسѧѧѧب معѧѧѧدل سѧѧѧرعتهم 
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وإمكانياتهم ، ولكѧي يѧوفر فرصѧا للمتعلمѧين لمقابلѧة مدرسѧيهم والتباحѧث معهѧم . 

 ) .   216، ص  2003(الحيله ، 

ان يحرص المصѧمم علѧى الإلمѧام بالخصѧائص العامѧة لطلبتѧه ، وباحتياجѧاتهم  .2

 النمائية . 

ان ينѧѧوع المهمѧѧات ، والنشѧѧاطات الفرديѧѧة التѧѧي يخططهѧѧا فѧѧي مجѧѧال التعلѧѧيم  .3

 الفردي . 

 ان تتفاوت المهمات ، والمشكلات التي يكلف بها الطلبة .  .4

 ليمية . ان يوفر تشكيلة متنوعة من المصادر التع .5

 ان ينظم عملية التواصل ، بشكل ييسر تقديم العون ، والتوجيه لهم . .6

ان يѧنظم السѧѧجلات الأساسѧѧية التѧѧي تسѧѧاعده فѧي رصѧѧد تقѧѧدم طلبتѧѧه ( الحيلѧѧه ،  .7

 ) .   278،  ص 1999

   -ان يعمل على توفير مناخ تعليمي سوي ، ويكون ذلك من خلال ما يأتي :  .8
 
 

الصف مثѧل التهويѧة الجيѧدة ، والإنѧارة  توفير ظروف مادية مناسبة في غرفة 

 المريحة ، والمقاعد المريحة ، والتحكم في الصوت . 

 توفير ظروف نفسية ملائمة تناسب الطلبة على اختلاف ميولهم .  

 توفير الأمن النفسي والعدالة بين الطلبة .  

 التحلي بالصبر مع الذين يعانون من صعوبات التعلم .  

 العمل .  إتاحة جو من الحرية في 



 15

 )  219 – 217ص ،2003تشجيع الطلبة على التعاون فيما بينهم . (الحيله، 

 أشكال تفريد التعليم : -و 
 

أسفرت الجهود التربوية عن ظهور أشكال مختلفѧة لتفريѧد التعلѧيم ، وعلѧى  

الرغم من وجود بعض الاختلافات بين هذه الأشكال ، الا انهѧا تتفѧق علѧى تحقيѧق 

ناسѧѧب مѧѧع قدراتѧѧه ، تلية المѧѧتعلم ، وايجابيتѧѧه ، ونشѧѧاطه ، ويتعلѧѧيم يؤكѧѧد اسѧѧتقلا

 واحتياجاته ، ومن هذه الأشكال ما يأتي : 

 )PI(               )Programmed Instructionالتعليم المبرمج ( -أ 

 )PTI(  )Programmed Tutoring Instructionالتعليم الخصوصي المبرمج( -ب 

 )AT      (                   )Audio – Tutorial Systemنظام الإشراف السمعي ( -ج 

 )IPI (    )Individually Prescribed Instructionالتعليم الموصوف للفرد ( -د 

 )IP  (                                   )Instruction Packagesالحقائب التعليمية ( -ه 

 )IM (                                  )Instruction Modularالمجمعات التعليمية ( -و 

 )  ML (                                          )Mastery Learningالتعلم الاتقاني ( -ز 

 ) IV   (                                         )Interactive Videoالفيديو المتفاعل ( -ح 

 ) .CMالتعليم القائم على تعزيز الاحتمالات المتوقعة وإدارتها . (  -ط 

 )  CAI (      )Computer Assisted instructionبمساعدة الحاسوب (  التعليم -ي 

 التدريس القائم على وحدات دقيقة .  -ك 

 PSI ) (Personalize system ofخطѧѧة كيلѧѧر (النظѧѧام التعليمѧѧي الشخصѧѧي) ( -ل 

instruction ( 

 ) .   221، ص  2003) ( الحيله ،  279 – 278، ص  1999( الحيله ، 
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على الرغم من المزايѧا التѧي تتمتѧع بهѧا هѧذه الإسѧتراتيجية فѧي التѧدريس الا انهѧا 

  -ن ، ويمكن إجمالها بما يأتي : يالتربوي لدنواجهت العديد من الانتقادات من 

مѧن الجهѧد والوقѧت فѧي  اً كبيѧر اً ان هذه الإستراتيجية تتطلب من المدرس قѧدر -أ 

اعѧѧѧداد المѧѧѧواد التعليميѧѧѧة التѧѧѧي تقѧѧѧود الطلبѧѧѧة خѧѧѧلال أعمѧѧѧالهم التخطѧѧѧيط وفѧѧѧي 

 التعليمية . 

ان هذه الإستراتيجية تهمل غايات التربية الاجتماعية التѧي تؤكѧد علѧى أهميѧة  -ب 

تѧؤدي هѧذه الإسѧتراتيجية إلѧى  إذالعمل الجماعي والتحلي بالقيم الاجتماعية ، 

 ) .  164، ص  1984الأنانية وحب الذات . ( ريان ، 

علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن النقѧѧد الموجѧѧه لإسѧѧتراتيجية التعلѧѧيم الفѧѧردي ، الا ان الباحثѧѧة و

تها المتمثلѧة ( بخطѧة ارتأت إجراء دراسة للتوصل إلى فاعليѧة إحѧدى إسѧتراتيجيإ

كيلѧѧر ) وأثرهѧѧا فѧѧي التحصѧѧيل الدراسѧѧي ، لѧѧذا سѧѧوف تسѧѧتعرض الباحثѧѧة بصѧѧورة 

   -وكما يأتي :  إحدى محاور بحثها اكونهلشاملة وتفصيلية ( خطة كيلر ) 

 الصفات والمميزات .  –أولاً 

 خطوات الاعداد .  –ثانياً 

 المكونات.  –ثالثاً 

 الأمور الواجب على المدرس ان يراعيها عند الاستخدام .  –رابعاً 

 



ح  

التعلѧيم الفѧردي والتعلѧيم الجمعѧي  إسѧتراتيجيتياستهدف البحث الحالي تعرف اثر استخدام        

المتوسѧѧط فѧѧي مѧѧادة العلѧѧوم ، وذلѧѧك مѧѧن خѧѧلال التحقѧѧق مѧѧن  الأولفѧѧي تحصѧѧيل طالبѧѧات الصѧѧف 

  -ة :الآتيالصفرية  الفرضيات

) بѧѧين متوسѧѧط تحصѧѧيل طالبѧѧات 0.05عنѧѧد مسѧѧتوى (  إحصѧѧائيةلا يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة  .1

التعلѧيم الفѧردي  إسѧتراتيجيةالمتوسط اللاتي يدرسن مادة العلوم على وفق  الأولالصف 

( خطة كيلر ) ومتوسط تحصѧيل قرينѧاتهن اللاتѧي يدرسѧن وفقѧا للطريقѧة الاعتياديѧة فѧي 

 الاختبار التحصيلي . 

تحصѧѧيل طالبѧѧات   ) بѧѧين متوسѧѧط0.05عنѧѧد مسѧѧتوى (  إحصѧѧائيةلا يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة  .2

التعلѧيم الجمعѧي  جيةتيستراإالمتوسط اللاتي يدرسن مادة العلوم على وفق  الأولالصف 

( العروض العملية ) ومتوسط تحصيل قريناتهن اللاتي يدرسن وفقا للطريقة الاعتيادية 

 في الاختبار التحصيلي . 

ل طالبѧѧات ) بѧѧين متوسѧѧط تحصѧѧي0.05لا يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة إحصѧѧائية عنѧѧد مسѧѧتوى (  .3

جية التعلѧيم الفѧردي تيستراإالصف الأول المتوسط اللاتي يدرسن مادة العلوم على وقف 

جية التعلѧѧيم تيسѧѧترالإ( خطѧѧة كيلѧѧر ) ومتوسѧѧط تحصѧѧيل قرينѧѧاتهن اللاتѧѧي يدرسѧѧن وفقѧѧا 

اسѧتخدام التصѧميم التجريبѧي  وتѧمالجمعي ( العروض العملية ) فѧي الاختبѧار التحصѧيلي 

ختبѧѧار التحصѧѧيلي البعѧѧدي ) ، وتحѧѧدد البحѧѧث الحѧѧالي بطالبѧѧات ذي الضѧѧبط الجزئѧѧي ( الا

فѧѧي إقلѧѧيم كردسѧѧتان ( محافظѧѧة  2007/  2006الصѧѧف الأول المتوسѧѧط للعѧѧام الدراسѧѧي 

ية دالقصѧ يا من مدرسة ( فريشѧته) بالطريقѧةالسليمانية ) وتم اختيار ثلاث شعب عشوائ

كونها المدرسة الوحيدة التي تستخدم اللغѧة العربيѧة فѧي التѧدريس ، وبلѧغ عѧدد طالبѧات ل

) طالبѧة التѧي  30) طالبة ، وقد بلغ عدد أفراد المجموعة التجريبية الأولى ( 90العينة (

) طالبѧѧة فѧѧي المجموعѧѧة  30تѧѧدرس بإسѧѧتراتيجية التعلѧѧيم الفѧѧردي ( خطѧѧة كيلѧѧر ) ، و ( 



ط  

) 30تدرس بإستراتيجية التعليم الجمعي ( العروض العمليѧة ) و (التجريبية الثانية التي 

  طالبة تدرس بالطريقة الاعتيادية .

) فѧѧي متغيѧѧرات (التحصѧѧيل التجѧѧريبيتين والضѧѧابطةتѧѧم تكѧѧافؤ مجموعѧѧات البحѧѧث الѧѧثلاث (

، )2006/  2005م للعѧام الدراسѧي (الدراسي للصѧف السѧادس الابتѧدائي فѧي مѧادة العلѧو

زمني ) مع ضبط بعض المتغيرات الأخرى ( ظروف التجربة والحوادث الذكاء ، العمر ال

، والمѧادة  كالسѧريةالمصاحبة ، أداة القياس ، الاندثار التجريبي ، اثر إجراءات التجربة 

الدراسѧѧية ، والتѧѧدريس ، وتوزيѧѧع الحصѧѧص الأسѧѧبوعي ، والوسѧѧائل التعليميѧѧة ، ومѧѧدة 

النѧوع الأول يمثѧل ( خطѧة  :طط التدريسѧيةعدت الباحثة ثلاثة أنواع من الخأالتجربة ) و

والنѧѧوع الثالѧѧث يمثѧѧل ( الطريقѧѧة ، والنѧѧوع الثѧѧاني يمثѧѧل ( العѧѧروض العمليѧѧة ) ، كيلѧѧر ) 

 ً ، وتѧم التحقѧق مѧن صѧدق المحتѧوى بعرضѧه علѧى واحѧداً  الاعتيادية ) واختبارا تحصيليا

ايجاد مستوى كما تم الخبراء المتخصصين ، وتم حساب ثباته بطريقة التجزئة النصفية 

،  أالتميزية لجميع فقرات الاختبѧار التحصѧيلي ، وفعاليѧة البѧدائل الخطѧالصعوبة والقدرة 

م واسѧѧتغرقت  2007/  2006وطبقѧѧت التجربѧѧة فѧѧي الفصѧѧل الدراسѧѧي الثѧѧاني مѧѧن السѧѧنة 

  ع .يباسأ) 10(

شѧѧيفيه  ، واختبѧѧار الأحѧѧاديباسѧѧتخدام تحليѧѧل التبѧѧاين  إحصѧѧائياتمѧѧت معالجѧѧة البيانѧѧات 

قارنѧѧة بѧѧين المجموعѧѧات الѧѧثلاث . ومعامѧѧل ارتبѧѧاط بيرسѧѧون ، ومسѧѧتوى الصѧѧѧعوبة للم

 والقدرة التمييزية للفقرة . 

  -نتائج التجربة ما يلي :  أظهرت
 
التعلѧѧيم  بإسѧѧتراتيجيةاللѧѧواتي درسѧѧن  الأولѧѧىتفѧѧوق طالبѧѧات المجموعѧѧة التجريبيѧѧة  -1

رسѧن بالطريقѧة الفردي ( خطѧة كيلѧر ) علѧى طالبѧات المجموعѧة الضѧابطة اللѧواتي د

 في الاختبار التحصيلي .  إحصائيةالاعتيادية بدلالة 



ي  

التعلѧѧѧيم  بإسѧѧѧتراتيجيةتفѧѧѧوق طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة الثانيѧѧѧة اللاتѧѧѧي درسѧѧѧن  -2

الجمعѧѧي ( العѧѧروض العمليѧѧة ) علѧѧى طالبѧѧات المجموعѧѧة الضѧѧابطة اللѧѧواتي درسѧѧن 

 .  في الاختبار التحصيلي إحصائيةبالطريقة الاعتيادية بدلالة 

التعلѧѧѧيم  بإسѧѧѧتراتيجيةتفѧѧѧوق طالبѧѧѧات المجموعѧѧѧة التجريبيѧѧѧة الثانيѧѧѧة اللاتѧѧѧي درسѧѧѧن  -3

اللѧѧواتي  الأولѧѧىالجمعѧѧي ( العѧѧروض العمليѧѧة ) علѧѧى طالبѧѧات المجموعѧѧة التجريبيѧѧة 

فѧѧي الاختبѧѧار  إحصѧѧائيةالتعلѧѧيم الفѧѧردي ( خطѧѧة كيلѧѧر ) بدلالѧѧة  بإسѧѧتراتيجيةدرسѧѧن 

 التحصيلي . 

التعليم الفѧردي ( خطѧة كيلѧر )  إستراتيجيةاستخدام وفي ضوء ذلك توصي الباحثة ب

دراسѧات  بإجراءوالتعليم الجمعي ( العروض العملية ) في تدريس العلوم ، وتقترح 

تأثيرهѧѧѧا فѧѧѧي  ىعلѧѧѧى الطالبѧѧѧات لتعѧѧѧرف مѧѧѧد الإسѧѧѧتراتيجيةطبѧѧѧق فيهѧѧѧا هѧѧѧذه ت أخѧѧرى

 الدافعية نحو تعلم العلوم .  ةارثالتحصيل واست

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 


