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 مشكلة البحث :
نتيجة لاتساع المعرفة العلمية في العلوم اصبح من الصـعب علـى الطلبـة دراسـته 

لـه والتـي تتمثـل  ، وان يستوعبوا جميـع فروعـه مـا لـم يـتم التركيـز علـى البنـى الأساسـية
بالمفاهيم العلمية والتـي بـدورها تـؤدي دورا مهمـا واساسـيا فـي فهـم الحقـائق والمعلومـات 
التي يتعلمونها ، اذ تشكل المفاهيم نظاما لحفظ المعاني ووضع المعلومات في مكانهـا 

 المعرفي المناسب ، أي ان المفاهيم هي لغة العلم ومفتاح المعرفة العلمية واساسها .
ـــاخ تعليمـــي ولأ ـــة من ـــاهيم العلميـــة وبنائهـــا  –جـــل تهيئ تعلمـــي مناســـب لتكـــوين المف

لمدرسي العلوم ان يمارسوا طرائق واساليب تدريسية مختلفة لمساعدة الطلبة على تعلـم 
المفــاهيم العلميــة وتعليمهــا ، ولكــن مــن الملاحــظ ان مؤسســاتنا التربويــة والتعليميــة مــا 

ـــم زالـــت تعتمـــد الطرائـــق التربويـــة والت عليميـــة الاعتياديـــة وبشـــكل ادق الاعتمـــاد فـــي تعل
المفــــاهيم العلميــــة وتعليمهــــا علــــى الحفــــظ الالــــي ممــــا   يســــهل نســــيانها والخلــــط بينهــــا        

) ممـــــا  109، ص 2002) ، ( البكـــــري والكســـــواني ، 85-84، ص 2001( زيتـــــون،
دني ادى الـــى تـــدني اداء الطلبـــة وتـــدني تحصـــيلهم الدراســـي بشـــكل خـــاص وبالتـــالي تـــ

 المستوى العلمي بشكل عام .
وتشــير نتــائج الدراســات والابحــاث التربويــة فــي تــدريس العلــوم الــى وجــود بعــض 
الصــعوبات فــي تعلــم المفــاهيم العلميــة واســتبقائها ، ومــن بــين مصــادر صــعوبات تعلــم 

المفــــــــاهيم العلميــــــــة واســــــــتبقائها هــــــــي طرائــــــــق التــــــــدريس التقليديــــــــة الســــــــائدة عالميــــــــاً            
) عربيـــــاً             1989) وفـــــي هـــــذا الصـــــدد يشـــــير نشـــــوان (  84، ص 1986( روبـــــرت ،

( بانــه لســوء الحــظ ان تــدريس العلــوم فــي معظــم الــدول العربيــة بوجــه عــام مــن نوعيــة 
ضعيفة ، وتشمل بشكل رئيسي على التعلم النظري في غرفة الصف المتمثل في حفظ 
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علميــــــة وتــــــذكرها )                              ( المعــــــادلات والمفــــــاهيم والقــــــوانين ال
 )  24، ، ص 1989نشوان،

وهــذا مــا لاحظــه الباحــث ايضــا مــن خــلال تجربتــه العمليــة المتواضــعة فــي ميــدان 
التــدريس ، بــان تــدريس علــم الاحيــاء فــي المــدارس المتوســطة والاعداديــة يعتمــد علــى 

وذلــك مــن خــلال اســتطلاع قــام  طريقــة المحاضــرة والاســتجواب ( التــدريس النظــري ) ،
به الباحث قبل اجراء بحثـه حيـث اجـرى مقابلـة  لـبعض مـن مدرسـي مـادة الاحيـاء فـي 
المديرية العامة لتربية صلاح الدين وتبين له ان دور الطالب سلبيا وضعيفا  ممـا يحـد 

 من دافعيته نحو التعلم .
راســة        ( ) ود 1987وهــذا مــا ايدتــه بعــض الدراســات مثــل دراســة البــاوي ( 

)  حيــث اشــارت البــاوي للاخطــاء الشــائعة فــي فهــم المفــاهيم العلميــة 1985العــرافين ،
لدى طلبة المرحلة الاعدادية حيث تشير الى ان الطريقة الاعتيادية هي السائدة ، وان 

)مما يؤدي الـى اسـتقبال المـتعلم  84، ص  1987الطلبة تعودوا على الحفظ ( الباوي،
ككـة غيـر المترابطـة ويـتم تعلمهـا بغيـر معنـى ممـا يجعلهـا اكثـر عرضـة للمعلومات المف

 للنسيان .
% ) من مدرسي العلوم في المرحلـة 96) ان (  1985وكشفت دراسة العرافين ( 

الاعداديــة إذ تغلــب علــى تدريســهم المفــاهيم العلميــة ، باســتخدام الاســتراتيجية العرضــية 
العلـوم علـى عمليـة تعلـيم المفـاهيم العلميـة وتتمثل هذه الاستراتيجية فـي سـيطرة مـدرس 

وتعلمها ، سيطرة شبه كاملة ، أي بمعنى ان المدرس هو الذي يختار المعلومات ذات 
العلاقــة وهــو الــذي ينظمهــا ويناقشــها ومــن ثــم يســتخلص المفهــوم العلمــي ويصــوغه ( 

 ) .  10، ص  1985العرافين،
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الضـعف فـي موضـوع مـا يـؤثر علـى  كون بناء العلوم الحياتيـة هرميـاً تراكميـاً فـأن
اداء الطالــب فــي موضــوعات اخــرى وتبقــى قــدرة الطالــب متدنيــة فــي تلــك الموضــوعات 
ـــذلك وجـــد الباحـــث ان مـــن  كـــون الضـــعف يتركـــز اساســـا فـــي اساســـيات الموضـــوع ، ل

 الضروري معالجة الضعف في بداياته وتقديم البرامج العلاجية المناسبة .
اهيم الاحيائيــة ، لا تقتصــر علــى بلــد معــين ، بــل ان ظــاهرة تــدني التحصــيل للمفــ

في كثير من دول العالم، فعلى المستوى العالمي اظهرت نتائج الدراسـة الثالثـة للرابطـة 
) لتقيـيم التحصـيل التربـوي فـي مـادتي العلـوم والرياضـيات حيـث ان (   IEDالدوليـة ( 

كانـت متوسـطات  ) دولة شـارك فيهـا عشـرة ملايـين طالبـاً  45) دولة من ضمن (  40
) وقــد جــاء فــي مقدمــة الــدول  513طلبتهــا دون المتوســط العــالمي المحــدد بالمعيــار ( 

 الاحسن اداء طلبة الصف الثامن لتلك الدول .
) والولايـات المتحـدة الامريكيـة  605) واليابـان بمتوسـط (  643كوريا بمتوسـط ( 

كانــت الكويــت بمتوســط ( ) امــا الــدول الاقــل اداء فــي هــذه الدراســة ف 500بمتوســط ( 
 )وجنــــــــــــــــــــــــوب افريقيــــــــــــــــــــــــا اذ كــــــــــــــــــــــــان متوســــــــــــــــــــــــط درجــــــــــــــــــــــــات طلابهــــــــــــــــــــــــا  392

 ) . 2، ص 2003) ( العليي ، 354( 
يتضح مما سبق ان طرائق التدريس الاعتيادية لم تعد قادرة على تأدية دورها فـي 
توصــيل المفــاهيم العلميــة الــى الطلبــة بشــكل يــؤدي الــى تحصــيلها واســتبقائها ممــا اثــار 

لباحث لاعتماد اساليب جديـدة فـي تـدريس العلـوم مثـل اسـتخدام انمـوذج جانيـه اهتمام ا
التعليمـــي لمعرفـــة اثـــر هـــذا الأنمـــوذج التعليمـــي فـــي تحصـــيل طـــلاب الصـــف الخـــامس 
العلمي للمفاهيم الاحيائية واستبقائها . على الرغم من ان الدراسات السابقة تباينت فـي 

ام انمــــوذج جانيــــه فقــــد اشــــارت بعــــض نتائجهــــا مــــن حيــــث التــــاثير الايجــــابي لاســــتخد
الدراسات الى ان هـذا الانمـوذج لـيس ذو تـاثير يجـابي فـي تحصـيل المفـاهيم الاحيائيـة 
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)  ، لـــذلك دفـــع 1990)  ، ودراســـة ( ابـــو صـــفر ،1986كمـــا فـــي دراســـة ( مارشـــال ، 
الباحث الى التاكد من مدى قدرة انموذج جانيه في رفع نسبة تحصـيل الطلبـة للمفـاهيم 

 يائية . الاح
 

 أهمية البحث :
يعيش الانسان اليوم في عالم يتطور فيه العلم ، وتنمو الحضارات ، وتتغير بسرعة    

مذهلــة تكــاد لا تصــدق ، وهــذا التغيــر الــذي تتميــز بــه الحضــارات المعاصــرة ثمــرة مــن 
 ثمــرات الثــورة العلميــة والتكنولوجيــة وقــوة دافعــة لحركتهــا وديناميكيتهــا فــي آن واحــد ، اذ

لم تعرف الانسـانية فـي تاريخهـا الطويـل تفجـر فـي المعرفـة كالـذي شـهدته فـي النصـف 
الثــاني مــن القــرن العشــرين ، حتــى اصــبحت النتــائج العلميــة تنمــو بمتواليــات هندســية 

% ) مـــن العلمـــاء الـــذين  90متســـارعة عقـــدا بعـــد عقـــد ، حتـــى يقـــدر أن اكثـــر مـــن ( 
وراح نمـــــو المعرفـــــة علـــــى اطلاقهـــــا  شـــــهدتهم البشـــــرية عاشـــــوا فـــــي القـــــرن العشـــــرين ،

) مــرة فــي كــل عقــد مــن الربــع الاخيــر مــن  15) مــرات الــى (   10يتضــاعف مــن ( 
القـرن العشـرين ، وتتصــارع الـدول المتقدمـة فــي الاخـذ بزمـام هــذا التقـدم لاحـراز الســبق 
في هذا المجال ، فالقرن الحادي والعشرين هو قرن العلم ومن لا يملك القاعدة العلمية 

لواضحة في هذا القرن فلن يكون له مكان ، ومن ثـم فالقاعـدة العلميـة مطلـب اساسـي ا
فـــي هـــذا القـــرن أي فـــي القـــرن ( الحـــادي والعشـــرين ) لـــن تكـــون تقليديـــة وانمـــا ســـتكون 

) . ومــن ثــم تحتــاج الــى تربيــة  30، ص 2003علميــة وعمليــة واقتصــادية ( ابــراهيم ،
ان تقــوم بهــا مؤسســات المجتمــع الثقافيــة  جديــدة تتفــق وطبيعــة العصــر ، والتــي ينبغــي

والتعليميـــة كافـــة والتـــي يجـــب ان تركـــز جـــل اهتمامهـــا علـــى الـــتعلم المثمـــر مـــن الـــتعلم 
المبنـي علــى الحفــظ والتلقـين . وكــل هــذا يسـتدعي بالضــرورة اهميــة التفكيـر جــديا لــيس 
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اهمهـا بتطوير النظام التعليمي فحسـب بـل تطـوير جوانـب العمليـة التعليميـة كافـة ومـن 
الاهـــداف التعليميـــة والمحتـــوى والانشـــطة التربويـــة الملائمـــة لتحقيـــق وتقـــويم الاهـــداف 
التعليمية المرغوبة عند تدريس المحتوى التعليمي ومن ضمن المناهج التـي تـؤثر علـى 
حياتنـــا اليوميـــة بشـــكل فعـــال وعلـــى مســـتوى الفـــرد هـــي منـــاهج العلـــوم البايولوجيـــة ، إذ 

لعلوم الطبيعية التي تعالج مشكلات العالم الذي يحيط بنـا ، أصبحتْ  هذه العلوم من ا
وهو علم يساعد كغيره من العلوم في تبسيط وتفسير هذا العالم المعقد الذي يسعى فيه 
البشر لخدمة بعضهم لبعض ، فالعلوم البايولوجية تعد من اقرب المجالات الى اهتمام 

الارتباط ببساطة الـى ان محـور اهتمـام الفرد الانساني ، وارتباطه بحياته ، ويرجع هذا 
العلوم البايولوجية انما يدور حول ( ظاهرة الحياة ) بجميع اشكالها ومستوياتها والكائن 
الانساني عبارة عن شكل من اشكال الحياة وبالتالي يخضع بجميع جوانبه لدراسة هـذه 

بايولوجيـة والانسـان العلوم ، ومن هنا كانت الصلة وثيقة ( صلة الحياة ) بين العلـوم ال
، وبالنهاية فان دراسة الطالب لهذه العلوم منذ صغره لا تعدّ ترفاً بقدر مـا هـي ضـرورة 
ملحة من اجل فهم الطالـب لنفسـه وبيئتـه ومكانـه فـي مجـال الطبيعـة الزاخـرة بـه وبغيـره 

ـــاء دوراً خاصـــا فـــي  9-8، ص  1980مـــن الاحيـــاء ( النمـــر، ـــم الاحي ) . كمـــا ان لعل
لتربيـــة المعاصـــرة فهـــو يـــدرس ظـــاهرة الاعتمـــاد المتبـــادل بـــين الكائنـــات الحيـــة الحيـــاة وا

وعلاقتها بالعالم المحيط بها ، اضافة الى ان التدريس الجيد لعلم الاحياء يؤدي بصفة 
ــــي  ــــر المنطق ــــل التفكي ــــة مث ــــدى الطلب ــــة المرغوبــــة ل ــــة العــــادات العقلي ــــى تنمي خاصــــة ال

ل التي لاتستند الى دليل وذلك لسـهولة ربـط والملاحظة الموضوعية والتشكك في الاقوا
مادته ومفاهيمه بالحياة اليومية ولهذا فعلم الاحياء عنصـر لايمكـن الاسـتغناء عنـه فـي 

 ).  5-3الثقافة المعاصرة ( المنظمة العربية ،ب ت، ص
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هذا ويتضمن منهج العلوم البايولوجية مجموعة من الحقائق والمفاهيم والمبـادئ        
ن ، علمـــا أننـــا نعـــيش اليـــوم فـــي عـــالم يعتمـــد الكثيـــر مـــن المفـــاهيم التـــي يجـــري والقـــواني

تدريســـها فـــي المـــدارس مـــن العلـــوم ، والتـــي تمثـــل اوســـع عنصـــر فـــي النظـــام المعرفـــي 
) ويجــب الاشــارة الــى التقــدم الــذي  125، ص  1995والانســاني ( الخوالــدة وآخــرون،

يثة الى طبيعة العلـم وبنيتـه ، وتفجـر طرأ على العلوم في السنوات الاخيرة والنظرة الحد
المعرفة العلمية ، كل ذلك جعل الالمام بجزيئات المعرفة والحقـائق العلميـة أمـراً صـعباً 
ولهــذا كــان الاتجــاه فــي التركيــز علــى تــدريس المفــاهيم العلميــة التــي تتضــمنها الفــروع 

تعلـــيم العـــام العلميـــة مـــن اهـــداف تـــدريس العلـــوم والتربيـــة العلميـــة فـــي جميـــع مراحـــل ال
والتأكيــد علــى ان تعلــم المفــاهيم العلميــة وانماءهــا عمليــة مســتمرة ، كمــا تعتبــر احــدى 
اساسيات العلم والمعرفة العلمية التي تفيد في فهم هيكله العام وفي انتقال اثر الـتعلم ( 

)         ( ابـــــــــــــــــراهيم  21، ص 2002) ( الحيلـــــــــــــــــة ، 97، ص  1986زيتـــــــــــــــــون،
 .)  19، ص   2003وآخرون،

) بــان المفــاهيم تلعــب دوراً مهمــاً فــي الســلوك الانســاني  2002ويشــير ســلامة (       
حيث انها تساعد الافـراد علـى ادراك المثيـرات البيئيـة ومـا بينهـا مـن تشـابه او اخـتلاف 
ممـــا يجعـــل التعامـــل معهـــا اســـهل ، وبـــذلك يختـــزل التعقيـــد البيئـــي                  ( 

) بــان هنــاك فوائــد مــن وراء  1998ف الطشــاني ( ) ويضــي 47، ص  2002ســلامة،
تعلـــم المفـــاهيم مـــن كونهـــا اســـاس المعرفـــة الشخصـــية والمعرفـــة العلميـــة وكـــذلك تعويـــد 

) كمـا يوضـح الكثيـر  226، ص 1998الطلبة على ان يكونوا اكثـر دقـة ( الطشـاني، 
لاساسـية من التربويين ان عملية تعلـم المفـاهيم العلميـة مـن قبـل المـدرس مـن العوامـل ا

التــي تــؤثر علــى فعاليــة الــتعلم ، فهــي تمكــن الطالــب مــن التصــرف بالمعرفــة وتحويرهــا 
وتوليد معرفة جديدة منها او استبصار علاقات جديدة بين عناصـرها وبالتـالي توظيـف 
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المعرفــة الجديــدة فــي حــل المشــكلات ، اضــافة الــى انــه اذا فهــم الطالــب بنيــة علــم مــا 
ات بـــين الظـــواهر التـــي يدرســـها ذلـــك العلـــم ، كمـــا تســـاعد اصــبح بامكانـــه ادراك العلاقـــ

المفــاهيم علــى التنبــؤ ، وفــي ضــوء التنبــؤ ســيختار الطلبــة انماطــا معينــة مــن الســلوك ، 
كما تعمل على تنظـيم وتبويـب الخبـرات ، اضـافة الـى          انهـا تعمـل علـى تنميـة 

، ص 1986ون ،)       ( زيتـــ112-111، ص  1987اســـتراتيجية التفكيـــر ( قـــلادة،
)                          ( احمـــــــــــــــــــــــــــــــــــد 43، ص 1986) ( العـــــــــــــــــــــــــــــــــــرافين ،94

 ). 81،ص 1981وزكي،
كمــا تقــود اهميــة تعلــم المفهــوم علــى اعتبــار انــه ضــروري للــتعلم الــذاتي والتربيــة      

 ) . 162، ص 1999المستمرة ( جابر ،
وان السـبيل الوحيـد لفهـم  إن المفاهيم العلمية هي الاساس في فهم العلم وتطـوره ،     

اية ظاهرة علمية يجب ان يكون مبني علـى وجـود اطـار مـنظم يسـتند علـى المفـاهيم ، 
الامر الذي يساعد على الكشف عن العلاقـات داخـل الظـاهرة العلميـة        ( نشـوان 

 ) . 104-103، ص1989،
ارتبـاط بـين  وفي ضوء ذلك ، فان جسـرا بـين النظـري والعملـي يكـون كافيـاً لوجـود     

ما يجري اكتشافه بالخبرات العمليـة المباشـرة ومـا يجـري تطـويره نظريـاً ، كمـا ان الفكـر 
النظري يساعد على توجيه الخبرة العلمية ، والسبيل الى ذلك هو التاكيد على المفـاهيم  
العلمية في عمليات التعلم والتعلـيم . كمـا تعـد المفـاهيم ذات اهميـة لـيس لانهـا الخيـوط 

ي يتكــون منهــا نســيج العلــم فحســب ، ولكــن لانهــا تــزود المــتعلم بوســيلة يســتطيع ان التــ
يساير النمو في المعرفـة ، فالمفـاهيم ليسـت اجسـاماً ثابتـة مـن المعرفـة ، بـل هـي علـى 
درجــة مــن المرونــة بحيــث تســمح باســتيعاب حقــائق جديــدة تنضــم الــى تكوينهــا ، ومــع 

 1974قـاً واتسـاعاً                ( الـديب،الحقائق الجديدة تزداد مفـاهيم الشـخص عم
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). أي ان المـــتعلم يمكـــن عـــن طريقهـــا أي يـــرى وحـــدة المعرفـــة وتكاملهـــا فـــي  69، ص
المــواد العلميــة المختلفــة اضــافة الــى ان تعلــم المفــاهيم يــؤدي الــى تعلــم المبــادىء . ( 

علميـة ). هذا وقد ظهر حديثاً توجه نحو المفـاهيم ال 322، ص1984حسين، وزيتون ،
ـــد مـــن  وتدريســـها والاهتمـــام بالاســـاليب التـــي يـــتعلم بهـــا المتعلمـــون ، ممـــا شـــجع العدي
التربــويين علــى وضــع النمــاذج والاســراتيجيات التعليميــة الفعالــة والمنبثقــة عــن نظريــات 
الــتعلم وتطبيقهــا فــي العمليــة التعليميــة لغــرض مســاعدة المتعلمــين فــي تعلمهــم للمفــاهيم 

 ) . 313، ص 1991يرجاوي ،التي يدرسونها ( الآز 
ان الأنمـوذج التدريسـي هـو نظريـة   ( Bower and Hilgard 1981 )ويشـير      

ــتعلم الــذي يــتم عــادة عــن طريــق تحديــد مجموعــة  تســعى الــى وصــف وتفســير اتجــاه ال
منظمـــــــة مـــــــن الاجـــــــراءات والانشـــــــطة التـــــــي يمكـــــــن تطبيقهـــــــا فـــــــي غرفـــــــة الصـــــــف        

)Bower and Hilgard,1981 , P: 174. ( 
ان الأنمـوذج خطـة يمكـن اسـتخدامها فـي  ( Goyce and Weil 1986) ويـرى     

 Goyceتنظيم عمل المدرس ومهامه من مواد وخبرات تعليمية وتدريسيه             (

and Weil .1986.p:35   ) للنماذج التدريسية بانها  1991) في حين ينظر الدريج (
ريســـيه تمثـــل النظريـــة علـــى صـــورة خطـــوات عبـــارة عـــن وســـائل وادوات ومخططـــات تد

وممارســـات صـــفية ، ويتضـــمن الأنمـــوذج بصـــفة عامـــة مجمـــوع مـــن الخصـــائص هـــي 
 ) . 23، ص 1991الاختزال والتركيز والاكتشاف ( الدريج ،

) فيــرى ان تحديــد الانمــوذج التدريســي يكــون بمثابــة خطــة  1985امــا  مرعــي (      
يــق مجموعــة نــواتج تعليميــة واجــراءات وانشــطة توجيهيــة تتبنــى نظريــة تعلــم محــددة لتحق

مســبقة تســهل علــى المــدرس عمليــة تخطــيط انشــطته التدريســية علــى مســتوى الاهــداف 
 ) . 21، ص 1985والتنفيذ والتقويم ( مرعي وآخرون ،
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) فيشـــير أن مـــن أهـــم مبـــررات اســـتعمال المـــدرس لأنمـــوذج  1998إمـــا قطـــامي (     
 ). 173، ص 1998فاعلية التدريس (قطامي،تدريسي دون غيره هو بهدف زيادة 

يتضـــح ممـــا ســـبق ان التفاعـــل بـــين الـــتعلم والتـــدريس فـــي اوضـــاع تدريســـية معينـــة     
ينبغـــي ان لا تحكمـــه علاقـــات عشـــوائية او غيـــر منتظمـــة إذ أن هـــذا التفاعـــل لابـــد أن 
يخضع الى مجموعـة مـن الاجـراءات التدريسـية المضـبوطة التـي يسـتطيع المـدرس بهـا 

مار مفــــاهيم الــــتعلم ومبادئــــه ونظرياتــــه علــــى نحــــو منهجــــي ليــــتمكن مــــن تخطــــيط اســـتث
نشاطاته التدريسية وتنفيذها فـي منـاخ صـفي ملائـم يضـمن ممارسـة فاعلـة تـنعكس فـي 
اداء وتحصــيل مخطــط مرغــوب فيــه، كمــا لابــد لمــدرس العلــوم مــن امــتلاك نظريــة فــي 

ورة رؤى واضـحة ، فضـلا عـن تدريسه تساعده على تنظيم تصور للعملية التعليمية وبلـ
أهميتهــا فــي مســاعدته علــى تحليــل العمليــة التعليميــة وتوقــع نتائجهــا ومــن بــين النمــاذج 

 التي اشتقت من توجيهات وارشادات نظريات التعلم أنموذج جانبية التعليمي.
لقــد أثــرى جانيــه الأدب التربــوي والأدب النفســي فــي إيجــاد أنمــوذج للتــدريس يقــوم      

ـــــى الجمـــــع ـــــي ) والســـــلوكية           عل ـــــر مدرســـــتين همـــــا الجشـــــطالية ( الأدراك الكل ـــــين اكب ب
( مثيـــر واســـتجابة ) فـــي صـــلة توثيقيـــة واحـــدة ، فقـــد عـــرف أنموذجـــه هـــذا بـــالأنموذج 

ــــــيم الأساســــــية والعوامــــــل         ــــــة التعل ــــــيلاً دقيقــــــاً لعملي ــــــدم تحل ــــــذي يق التعليمــــــي العــــــام ، ال
انماط تعليمية متراكمـة ومتدرجـة                ( المؤثرة فيها ، والذي يتضمن ثمانية 

) ابســطها الــتعلم الاشــاري ( الســهل ) مــروراً بــتعلم الرابطــة  211، ص 2002ســكران ،
بين المثير والاستجابة ، فتعلم السلسلة الحركية ، فالسلسلة اللفظية ، فالمفاهيم الماديـة 

أخيــراً الــى تعلــم حــل المشــكلات ( المجــردة ، ثــم الانتقــال الــى تعلــم المبــادئ والقــوانين و 
) الـــذي يمثـــل غايـــة الصـــعوبة والـــذي يتطلـــب قـــدرات  151-150، ص2000دروزة ،
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ومهــارات خاصــة ترتكــز علــى إتقــان الطلبــة لأنمــاط الــتعلم الســابقة علــى ذلــك الــنمط  ( 
 ) وكما موضح في المخطط الاتي :  146، ص 1999اللقاني ،

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 

 )1شكل (
 التعليمي يوضح مخطط جانية

 
 :  Signal Learningالتعلم الاشاري ( تعلم الاشارات )      - 1

هـــو ابســـط انـــواع الـــتعلم ، ويقـــع فـــي قاعـــدة الهـــرم ويعـــرف بـــتعلم الاســـتجابة      
والإشــارات والعلامــات ، ويــرى جانيــه ان هــذا الــنمط مــن الــتعلم لا يتطلــب ايــة شــروط 

علــى الاحســاس بــالمثيرات وان يكــون قــادرا باســتثناء ان المــتعلم ينبغــي ان يكــون قــادراً 
) (  111،ص 1996على اصدار الاستجابة المناسبة لمثير واحد( الخليلي وآخروان ،

 ).  25، ص  1984) ( نشوان، 341 - 340، ص  1991الازيرجاوي،
 

  Problem Solving Learniayتعلم حل المشكلات 

 Learning Principle                        تعلم القواعد والمبادي  

 Concept Learning   تعلم المفهوم                                    

 Multiple-Discrimination   التميز المتعدد                                   

 Learning     Verbal Assciationsتعلم  ارتباطية لفظية                             

 chaining Learningتعلم التسلسل                                                    

  Response learning Stimulusتعلم المثير والاستجابة                                       

 Signal Learning 1   الاشاري                                                             التعلم

2 
3 

4 

5 

6 
7 

8 
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 .تعلم الارتباط بين المثير والاستجابة :2
                               Stimulus –Response Learning   

 1991وفي هذا النمط يكتسب المتعلم استجابة دقيقة لمثير معين ( داود ومجيد ،     
) وهو ناتج عن تكـوين ربـاط مفـرد بـين المنبـه والاسـتجابة إذ ان الاسـتجابة  30، ص 

هنــا أراديــة ومحــددة ، كمــا ان المــتعلم يكــون قــادراً علــى القيــام باســتجابات تــؤدي الــى 
هناك عدداً من الشروط الخارجية يجب توفرها مثل انقضاء مدة زمنيـة التعزيز كما ان 

بـــين الاســـتجابة والتعزيـــز فكلمـــا قصـــرت هـــذه المـــدة يكـــون الـــتعلم اســـرع ، كمـــا يتـــدخل 
التكـــرار ايضـــا ، اذ يكـــون دوره تســـهيل تمييـــز المنبـــه الملائـــم ، وتكـــوين الصـــلات بـــين 

اع الـتعلم القادمـة ( الازيرجـاوي المنبهات والاستجابات شرط ضروري ولازم لحـدوث انـو 
) ويرى الباحث ان هذا النوع من التعلم يتميز بان المتعلم يكتسب  341، ص 1991،

اســتجابة دقيقــة لمثيــر متميــز ، واســتخدام التعزيــز المباشــر الســريع للاســتجابة المرغوبــة 
 للمثيــر، وعــدم تعزيــز الاســتجابات غيــر المرغوبــة لكــي تنطفــئ الاســتجابة حــين يتكــرر

حــدوثها مــن دون تعزيــز ، ان هــذا الــنمط مــن الــتعلم قــد يحــدث مــن دون اهتمــام كبيــر 
 بخبرات المتعلم الداخلية .

 :  Motor chaining learning.تعلم تسلسلات ارتباطية حركية 3
يتم الـتعلم بـربط المـتعلم بـين وحـدات مـن الارتباطـات التـي سـبق ان تعلمهـا سـابقا 

ة مـــا يســـمى بـــتعلم المهـــارات أي ان يقـــوم المـــتعلم ) وعـــاد 87، ص  1989(نشـــوان ، 
بــالربط بــين وحــدتين او اكثــر مــن وحــدات تعلــم العلاقــة بــين مثيــر واســتجابة ، ويقصــد 
جانيه على هذه الفئـة ، المتواليـات السـلوكية غيـر اللفظيـة ، والشـرط الاساسـي لحـدوث 

الصـحيح ، كمـا تعلم السلسلة هو اعادة ترتيب وحـدات المثيـر والاسـتجابة فـي وضـعها 
ـــام بكـــل  ـــتعلم ان يكـــون المـــتعلم قـــد اكتســـب القـــدرة علـــى القي يتطلـــب هـــذا النـــوع مـــن ال
استجابة في السلسلة قبل ان يربط بينها وهذا شرط داخلـي وتوجـد شـروط خارجيـة مثـل 
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، الصلات بين المثير والاستجابة ، يجب ان تكون متقاربة وتقدم في التتابع الملائم ، 
التكــرار تكــون لهمــا درجــة مــن الاهميــة فــي مثــل           هــذا النــوع كمــا ان التعزيــز و 

 , Gange)                  (  342-341، ص  1991من التعلم ( الازيرجاوي ، 

1977.P: 28. ( 
ويـــرى الباحـــث إن لهـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ارتباطـــا اساســـاً بـــالنمطين الاول والثـــاني     

له ، اذ ان الحد الادنى الذي لابد ان يتوافر للمتعلم لانهما بمثابة مكونين او اساسيين 
هــو ان يكــون قــد تعلــم بعــض الارتباطــات بــين مثيــر واســتجابة مــن قبــل ، وهــذه بــدورها 
تؤلــف السلســلة التــي عليــه ان يتعلمهــا ، وقــد تفيــد تلــك السلســلة لانهــا تعمــل باعتبارهــا 

ان المهـم فـي هـذا النــوع نموذجـاً لارتباطـات اضـافية تتـدخل فـي تكـوين السلسـلة  ، أي 
مـــن الـــتعلم هـــو انـــه يتـــيح للمـــتعلم تكـــرار الاســـتجابة بكثـــرة حـــدوث الوحـــدات الســـلوكية 

 المناسبة . 
 : Verbal Association Learning.تعلم الربط اللفظي       4

يــتم الــتعلم هنــا بــين وحــدات ارتباطيــة لفظيــة ، وليســت حركيــة ، فتصــبح الجمــل 
مــة لــدى المــتعلم حيــث انهــا تتكــون مــن مفــردات مرتبطــة مكونــة مــن وحــدات تعلــم مفهو 

) ويخضــع تكــوين الــربط اللفظــي إلــى أن يكــون  87، ص  1989ببعضــها ( نشــوان ، 
المتعلم قد اكتسـب مسـبقا لقدرتـه علـى القيـام بكـل اسـتجابة فـي السلسـلة علـى حـده قبـل 

لسلســـلة أن يـــربط بينهـــا وهـــذا الشـــرط داخلـــي ، ولابـــد أن يوجـــد الصـــلات بـــين أجـــزاء ا
اللفظيـــــة او الترابطـــــات اللفظيـــــة التـــــي يجـــــب أن تكـــــون متقاربـــــة وتقـــــدم فـــــي التتـــــابع        

ــــــــــك             ــــــــــي ذل ــــــــــز دور ف وهــــــــــذا يعــــــــــد الشــــــــــرط الخــــــــــارجي ، وكــــــــــذلك للتكــــــــــرار والتعزي
 ) . 25، ص  1984) ( نشوان ،  324، ص 1991( الازيرجاوي ، 
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لنمط الثالث باسـتثناء ان كـلا مـن المثيـر يتبين أن هذا النمط من التعلم يشبه ا   
والاستجابة عنصر لفظي يبدو ان الظـروف او العوامـل الداخليـة قـد تكـون اكثـر اهميـة 

 واكثر تعقيدا في هذا النمط عما هي عليه في نوع التسلسل الحركي .
 
  Discrimination learning. تعلم التمييز      5
    Multiple Discriminationاو التمييز المتعدد    

في هذا النمط يستطيع المتعلم أن يؤدي استجابات متنوعة لمثيرات متباينـة       
من حيث الدرجة على الرغم من تماثلها في المظهر الخارجي ، وبمعنى اخـر يتضـمن 
هذ النوع من التعلم التمييز في اكتساب القدرة على التفريق بين المنبهات( دواد ومجيـد 

مـن  ). ويتطلـب مثـل هـذا النـوع  142، ص  1988( سـعادة ،  ) 30، ص 1991، 
الـــتعلم تكـــوين سلاســـل مترابطـــة ، كمـــا يطلـــق علـــى هـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ايضـــا تعلـــم 
التمييــز المتعــدد عنــدما يتضــمن الموقــف التعليمــي اكثــر مــن سلســلتين مــن الترابطــات 

كافــة المنبهــات التــي توجــد بينهــا صــلة ، كمــا ان هنــاك شــروط خارجيــة منهــا ان تقــدم 
التي سيتم التمييز بينها حتى تصدر سلسلة الاستجابات الملائمة لها ، لابد  من تقديم 
التعزيز والاعتماد علـى التكـرار لـئن لا يتـدخل تعلـم متشـابه اخـر ، كـذلك اتخـاذ بعـض 

)(  343،  1991الاجراءات  التي تؤكد قابلية المنبهات للتمييز      ( الازيرجـاوي ، 
 ) . 25، ص  1984 نشوان ،

اتضـــح للباحـــث ان المشـــكلة الاساســـية فـــي تعلـــم التمييـــز هـــو درجـــة التشـــابه بـــين 
الاشــياء التـــي علــى المـــتعلم ان يميــز بينهـــا والتــي يمكـــن تحقيقهــا مـــن خــلال ملاحظـــة 
العلامــــات الهاديــــة التــــي تيســــر التمييــــز المطلــــوب ، وكــــذلك تنويــــع نظــــام التمييــــزات 
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ـــا تكرارهـــا وممارســـتها حتـــى يتبـــين المطلوبـــة ، اذ كلمـــا زادت ال ملامـــح المتشـــابهة علين
 الفارق بينها .  

 
 :  Concept learning. تعلم المفاهيم    6

يعـــد تعلـــم المفهـــوم عمـــلا مكمـــلا لـــتعلم الـــنمط الســـابق وهـــو الـــتعلم التمـــايز حيـــث 
يتطلــــب اداء اســــتجابة عامــــة لمجموعــــة مثيــــرات متباينــــة مــــع بعضــــها الــــبعض بشــــكل 

) أي ان تعلـــم المفهـــوم  30، ص  1991ها الفيزيقـــي ( داود ومجيـــد ، واســـع،في شـــكل
معناه الاستجابة الى اوجه الشبه بين الأشياء في حين تعلـم التميـز هـو الاسـتجابة الـى 
اوجه الاختلاف بينها وان هذا النوع من التعلم يعتمد على القدرة علـى تمثيـل المنبهـات 

ة تجميــع الافكــار والاشــياء الــى فئــات علــى تمثــيلا داخليــا وبمعنــى اخــر ان تعلــم كيفيــ
اســاس خصــائص مشــتركة معينــة ، ويعــدّ تكــوين الترابطــات اللفظيــة مهمــاً لأنــه يســهل 
تكـــوين المفـــاهيم وهـــذا هـــو شـــرط داخلـــي هـــام لحـــدوث تعلـــم المفـــاهيم ، أمـــا الشـــروط 

 الخارجية التي تسهل تكوين المفاهيم فهي: 
ــ .1 ث تســتثير السلاســل اللفظيــة المقابلــة ينبغــي تقــديم المنبهــات فــي وقــت واحــد بحي

 لها.
مواصـــلة تقـــديم تشـــكيلات متنوعـــة مـــن الاشـــياء فـــي مواقـــف مختلفـــة حتـــى يتبـــين  .2

 للمتعلم الصفات المشتركة بينها .
مطالبــة المــتعلم بــان يقــدم أمثلــة متشــابهه ، لكــي يــتم تشــخيص اســتيعاب المــتعلم  .3

 للمفهوم .
ــــــــــف المــــــــــتعلم للمف .4 ــــــــــة تعري ــــــــــي حال ــــــــــز ف ــــــــــديم التعزي هــــــــــوم تعريفــــــــــاً صــــــــــادقاً       تق

 ). 409-408،ص2000)( قطامي واخرون، 334،ص 1991(الازيرجاوي،
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ويوضــح جانيــه ان اهميــة تعلــم المفهــوم بالنســبة للــتعلم المدرســي تــاتي فــي المقــام 
الاول ، فبواسطة المفـاهيم يـتمكن المـتعلم مـن تعمـيم مـا يعلمـه مـن موقـف لآخـر حيـث 

لم كافـة المواقـف التـي يشـملها مفهـوم معـين ، اضـافة من المسـتحيل ان تقـدم الـى المـتع
الى ذلك فان تعلم المفهوم يؤثر في المتعلم حيث انه يحـرره مـن سـيطرة مثيـرات نوعيـة 
متعـــــددة ، وتســـــتخدم كلمـــــة مفهـــــوم لتشـــــير الـــــى صـــــفات منتقـــــاة لمثيـــــرات ذات صـــــلة 

اتـه الـى بالموضوع بحيث يلتفت المتعلم الى هذه الصـفات او الخصـائص بـدلا مـن التف
)       (  Gange , 1979 ,P: 64ملامح المثيرات التي لا ترتبط بهذه الخصائص ( 

 ) . 84-79، ص  1987) ( قلادة ، 344،ص 1991الازيرجاوي ، 
 
   Principle learning.تعلم المبادئ    7
   Rule learningاو تعلم القاعدة            

 
ن مفهــــومين او اكثــــر لتكــــوين اتســــاق يحــــدث الــــتعلم هنــــا مــــن ايجــــاد العلاقــــة بــــي 

ـــتعلم هنـــا مـــن انســـاق   Conceptual schemeمفاهيميـــه (  ) ويمكـــن ان يتـــدرج ال
مفاهيمية اولية الى انساق مفاهيمية من مستوى اعلى ويعد هذا الـنمط مـن ارقـى انـواع 
الــتعلم الســابقة مــن وجهــة نظــره جانيــه ويتطلــب هــذا النــوع مــن الــتعلم قيــام     المــتعلم 

)               ( اسحق  88، ص  1989ليات خاصة تدعى التفكير ( نشوان ، بعم
) . وبمعنى آخر يعرف هذا النـوع مـن الـتعلم بانـه تعلـم  144، ص  1984واخرون ، 

عن طريق المبادئ او القواعد و هو يشكل عندما يتم تجميع المفاهيم لتكـوين قاعـدة ، 
أو اكثــر وهــذه السلســلة هــي التــي تمكــن  ويشــير جانيــه للقاعــدة بانهــا سلســلة مفهــومين

المـــتعلم مـــن الاســـتجابة للمنبهـــات او المواقـــف المختلفـــة بطريقـــة واحـــدة تحكمهـــا قاعـــدة 
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