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مراحل ال طلبةفي مستقبل ا وأثرھ لأسرة الیمنیةبنیة ا  
  قي الیمن الأولى ةالتعلیم

  "الحدیدة نموذج للدراسة " 

  )للتعلیم  الاقتصادیةتحلیل جوانب من القیم ( 

  الیمن / جامعة الحدیدة                                                        طلال عبدالستار محیي الدین. د 
  

  : قدمة م
تھتم أدبیȐات رأس المȐال البشȐري بتوظیȐف أفȐراد المجتمȐع واسȐتثمارھم عبȐر أسȐالیب 

وإحȐدى صȐور ھȐذا . ورفȐع كفایتȐھ بصȐورة دائمȐة ومسȐتمرة الأھمیȐة  ،تجدید التعلȐیم وتطȐویره
الاھتمام لیس فقط تحقیق تعلیم نوعي فحسب ، وإنمȐا محاولȐة تقلیȐل منȐابع الأمیȐة والسȐیر قȐدماً 

ȐȐاء علیھȐȐیمن للقضȐȐة ، والȐȐدول العربیȐȐا الȐȐي تواجھھȐȐة التȐȐة الحرجȐȐروف الراھنȐȐي الظȐȐة فȐȐا خاص
لحمایȐȐة  مضȐȐافة واحȐȐدة منھȐȐا ، فȐȐي تحȐȐدیات حضȐȐاریة تلقȐȐي علȐȐى التربیȐȐة مسȐȐئولیات متجȐȐددة 

  .مجتمعاتھا وتعزیز قدرتھا وطاقاتھا لدعم تراثھا ووجودھا 
إلȐى تحقیȐق ھȐدف طالمȐا سیاسات التعلیم فȐي الȐیمن  لاھتمام اتجھتوإنطلاقاً من ھذا ا

راودھا وھو توسیع الإستیعاب لجمیع أبناء الدولة خاصة من ھȐم فȐي سȐن الȐتعلم الإلزامȐي فȐي 
نسȐȐبتھا فȐȐي الȐȐزمن المنظȐȐور ،  خفȐȐیضالمؤسسȐȐات التعلیمیȐȐة مȐȐن أجȐȐل تضȐȐییق منȐȐابع الأمیȐȐة وت

  ٢٥٤٣  الȐىم ١٩٧٠مدرسة إبتدائیȐة عȐام  ٨٢١منعدد المدارس الإبتدائیة : حیث ازداد مثلاً 
مدرسȐȐة اساسȐȐیة  ١٤٣٩٥،والȐȐى ١٩٩٠عȐȐام    ٧١٩١،ثȐȐم الȐȐى ١٩٧٩مدرسȐȐة ابتدائیȐȐة  عȐȐام 

  .م٢٠٠٤-م ٢٠٠٣وثانویة عام 
ومن جانȐب اخȐر صȐاحب التعلȐیم المھنȐي والفنȐي والتȐدریب تزاییȐد مسȐتمر منȐذ عȐام             

 طالȐȐب ٣٢٣٠ مؤسسȐȐة مسȐȐتوعبة  ٢٦م حیȐȐث ارتفȐȐع عȐȐدد المؤسسȐȐات التعلیمیȐȐة مȐȐن ٢٠٠١
 .م ٢٠٠٦طالب وطالبة عام  ٦٧٨١مؤسسة استوعبت  ٦١وطالبة لتصل الى 

تقریȐȐȐȐر الیونسȐȐȐȐیف الȐȐȐȐى ان مȐȐȐȐدارس التعلȐȐȐȐیم الاساسȐȐȐȐي و الثȐȐȐȐانوي تضȐȐȐȐم ذكركمȐȐȐȐا 
 و . م ٢٠٠٥طالب وطالبة  في عȐام   ملایین  ٥مایقارب  ةستوعبمومدرسة  ١٣٩٧٥اكثرمن

ان الȐیمن ذات  الȐى  ط وشȐمال افریقیȐاتقریر البنك الدولي للتعلیم في منطقة الشȐرق الاوسȐاشار
حیȐث بلȐغ الاعلȐى فȐي موازنȐة الدولȐة فȐي  ،على التعلیم بین دول الشȐرق الاوسȐط انفاق مرتفع 

م ،تلیھا المغرب والسعودیة في الوقت الذي تحتȐل فیȐھ الȐیمن ٢٠٠٤- ٢٠٠٠السنوات الاخیرة 
  .)١(٠بالمئة % ٥٠او   ٤٠معدلات محو الامیة بین الكبار، حیث تصل الى  لالمرتبة الاولى 
زال یواجȐھ یȐفالبلȐد لا  الملموسȐة فȐي تطȐور التعلȐیم الیمنȐي،ھذه الجھȐود استمرارومع 

 الابتȐȐȐدائيقصȐȐȐوراً فȐȐȐي جوانȐȐȐب التحصȐȐȐیل المدرسȐȐȐي فȐȐȐي التعلȐȐȐیم العȐȐȐام وبالȐȐȐذات فȐȐȐي التعلȐȐȐیم 

                                                 
1 - On line;www.education  in  yemen ,statistics 
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عیȐة وتحسȐین ن ملفتȐةً للنظر،ومثȐل ذلȐك والإنȐاثالفجȐوة بȐین الȐذكور كما لا زالȐت  والأساسي،
  وجودة التعلیم،والارتفاع الملحوظ في معدلات الأمیة

لȐȐلأولاد  الأساسȐȐيالدولȐȐة بȐȐالمنظور التعلیمȐȐي مسȐȐتمرة خاصȐȐة بȐȐالتعلیم  اھتمȐȐامولأن 
لȐȐم تقȐȐف الدولȐȐة مكتوفȐȐة الأیȐȐدي بȐȐل طرحȐȐت مشȐȐكلاتھ علȐȐى  بالسȐȐیري، أشȐȐارتوالبنȐȐات كمȐȐا 

معھȐا البȐدائل للتعامȐل  یجȐادلإالخبراء والمتخصصین عبر الندوات وورش العمل والمؤتمرات 
مراكز لتدریب المعلمین في كȐل مدیریȐة،واعتماد حلقȐات تقȐویم المنȐاھج  إیجادوالحد منھا مثل 
م ، ومحاولȐȐة تȐȐوفیر الأثȐȐاث المدرسȐȐي والمختبȐȐرات ، والتركیȐȐز علȐȐى ٢٠٠٥ابتȐȐداء مȐȐن عȐȐام 

لتحسȐین ف معلȐم ألȐ ثلاثونبدورات تدریب المعلمین التي شملت  والاھتمامالمدرسة المحوریة 
ركیزة مȐن ركȐائز العملیȐة التعلیمیȐة ،واعتمȐاد آلیȐة جدیȐدة  لأنھوتجوید التعلیم ،وتفعیل التوجیھ 

ونشȐر تȐدریس ریȐاض الأطفȐال  وإنشاءلتعیین الخریجین ،ولاحقاً الاھتمام بمدارس للمبدعین ،
بȐل ولȐم تكتفȐي  الأساسȐيالحاسوب واللغة الإنكلیزیȐة فȐي مراحȐل متقدمȐة فȐي الثانویȐة والتعلȐیم 

لكفایة الخارجیȐة ا لدراسة الكفایة الداخلیة وإنما أیضا تًطرقت الجھود بدراسة ظواھر بالاھتمام
التȐȐي ركȐȐزت علȐȐى علاقȐȐة المدرسȐȐة بȐȐالمجتمع والبیȐȐت ومحاولȐȐة تفعیȐȐل العنصȐȐر الجدیȐȐد القȐȐدیم 

والȐذي یحȐاول البحȐث ، تسȐرب ورسȐوب  مȐن الغائب وراء تدني التحصȐیل والھȐدر المدرسȐي 
  )٢(٠الرئیسي للبحث  الاھتمامالحالي التعامل معھ والتأكید علیھ وھذا ھو 

تحاول ھذه الدراسة أن تربط التحلیل الاقتصȐادي بمسȐیرة التنمیȐة البشȐریة مȐن خȐلال 
فȐي  الأكȐادیميھ على تحصȐیلھ الطالب وانعكاس لأسرة دراسة الوضع الاجتماعي والاقتصادي

الدراسȐȐة أن تشȐȐخص وضȐȐع أسȐȐرة الطالȐȐب تعلیمیȐȐا ً  محافظȐȐة الحدیȐȐدة أو بمعنȐȐى آخȐȐر تحȐȐاول
علȐى المشȐكلات التعلیمیȐة التȐي تواجȐھ الطالȐب ، والمشȐكلات  واقتصادیاً  واجتماعیاً وأثر ذلك

وتشȐȐكیل واقȐȐع مȐȐریح لȐȐھ أو كراھیتȐȐھ لھȐȐا ،للمدرسةومȐȐدى حبȐȐھ،  الاجتماعیȐȐة التȐȐي یتعامȐȐل بھȐȐا،
علیمȐي للوالȐدین ،والمسȐتوى الاقتصȐادي وھروبھ منھا، وھذا ما یتمثȐل فȐي علاقȐة المسȐتوى الت

فȐȐȐي تنشȐȐȐئة التلمیȐȐȐذ نفسȐȐȐیا ً  الأسȐȐȐریةبالمسȐȐȐتوى التحصȐȐȐیلي للتلمیȐȐȐذ،واثر العلاقȐȐȐات  للأسȐȐȐرة
  )٣( واجتماعیا ً

وقد یلاحظ أن دراسة ھذه العلاقات لیست بجدیدة إلا أن إخضاعھا للتحلیȐل الإجرائȐي 
 إطȐارظȐة الحدیȐدة ، وتفسȐیرھا ضȐمن في عینة شبھ ممثلة للمجتمع الیمني فȐي محاف الإحصائي

النظریȐȐات الاجتماعیȐȐة الحدیثȐȐة التȐȐȐي ظھȐȐرت فȐȐي المجتمعȐȐȐات الرأسȐȐمالیة ومحاولȐȐة معرفȐȐȐة 
انعكاساتھا الإیجابیة والسلبیة على المجتمعات العربیة ومنھا الیمن ،ھي دفع جدید للتعامȐل مȐع 

م واسȐȐȐȐتثماراتھ فȐȐȐȐي فȐȐȐȐي المȐȐȐȐوارد المالیȐȐȐȐة والمادیȐȐȐة والبشȐȐȐȐریة لجھȐȐȐȐود التعلȐȐȐȐی الھȐȐȐȐدر أنȐȐȐواع
فاعلیتȐȐھ فȐȐي تخفیȐȐف الصȐȐراع الحȐȐاد بȐȐین  وإعȐȐادةتجنȐȐب تȐȐدني قیمȐȐة التعلȐȐیم محاولȐȐة لالمجتمع،و

  ٠المتوفر والطموح من الخدمات التعلیمیة المختلفة 
وبقȐȐدر مȐȐا تحȐȐاول الدراسȐȐة أن تسȐȐتعرض فاعلیȐȐة العوامȐȐل الاجتماعیȐȐة والاقتصȐȐادیة 

العوامȐل مجتمعȐة  الأمر فحسب وإنما تتعامل مع ھذه والتعلیمیة المؤثرة فھي لا تكتفي عند ھذا
 الآلیȐȐاتعبȐȐر نظریȐȐة تحلیȐȐل الȐȐنظم للوقȐȐوف علȐȐى تأثیراتھȐȐا السȐȐلبیة والالتفȐȐات لمعالجتھȐȐا عبȐȐر 

                                                 

                            . ملاحظات حول التعلیم :الجنداريعبد الكریم -  ٢
  (Online.www.Amanjordin.org )       

                                                                        )مقابلة(عبد السلام الجوفي تقریر حول نشاط ومسیرة التعلیم -  ٣
)   ,net Almoatamar line; (O    
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الحقیقیة لقصور تعاون البیت مع المدرسȐة  الأسبابالمختلفة والكشف عن المزید من  المتوفرة
  ٠ویة،وعدم قدرتھ على التكیف مع بنیة المدرسة الق

 إشȐكالاتوعودة لمȐا ذكȐر سȐابقاً  مȐن تنȐوع الجھȐود الرسȐمیة فȐي معالجȐة الكثیȐر مȐن 
جȐȐودة وتحسȐȐین التعلȐȐیم ، ذكȐȐرت التقȐȐاریر الرسȐȐمیة الصȐȐادرة عȐȐن القطȐȐاع التعلیمȐȐي بمȐȐا فیھȐȐا 

المجلس الأعلى لتخطیط التعلیم أن متوسط السȐنوات التȐي یقضȐیھا كȐل تلمیȐذ مȐن الجنسȐین فȐي 
المرحلة ،في حȐین  لإنھاءسنوات عن المدة المقررة  ٦�٤زادت نسبتھا بقدر  الأساسیةالمرحلة 

سȐنوات بزیȐادة  ٤�٤المرحلȐة الثانویȐة لكȐل طالȐب ھȐي  لإنھȐاءیصل متوسط السنوات المقȐررة 
م ،وأن نسȐȐبة المتخȐȐرجین مȐȐن التعلȐȐیم ٢٠٠٤قȐȐدرھا سȐȐنة عȐȐن السȐȐنوات المقȐȐررة لھȐȐا فȐȐي عȐȐام 

ب لȐنفس السȐنة ،كمȐا مثلȐت نسȐ% ٢رسȐوب والتسȐرب فیما مثلت نسȐبة ال%  ٧٩ھي  الأساسي
لȐنفس الفتȐرة ، وھȐذا %  ٤٢�٦بحȐدود  للامتحاناتوالمتسربین من إجمالي المتقدمین  الرسوب

مȐȐا یؤكȐȐد ضȐȐعف الكفȐȐاءة الداخلیȐȐة للتعلȐȐیم ، فȐȐي حȐȐین مثلȐȐت نسȐȐب الرسȐȐوب والتسȐȐرب للتعلȐȐیم 
   ٠)٤( م٢٠٠٥عام طالب وطالبة في ) ١٨٥٥٣٢( وھو ما زاد على ،  %٢٧�٣الثانوي 

) كمȐȐا اشȐȐȐرنا سȐȐȐابقا ً(  الأمیȐȐȐةفȐȐي ناحیȐȐȐة ثانیȐȐة فȐȐȐالجھود المبذولȐȐȐة لخفȐȐض معȐȐȐدلات 
دارس  ٣٥١ألȐف و  ٨٤مȐن  الأمیȐةالملتحقین بفصȐول محȐو  دمستمرة حیث تزایدت أعدا)٥(،

م ، ومȐع ذلȐك  ٢٠٠٥/  ٢٠٠٤ألف دارس ودارسȐة فȐي العȐام  ١٥٨م إلى ٢٠٠٢ودارسھ عام 
،علȐى % ٣٩لا زالȐت مرتفعȐة وبحȐدود ) سȐنة ٤٥ -١٠عمر ( قوى المنتجة بین ال الأمیةنسبة 

كȐȐان أیضȐȐا ً بنسȐȐبة  وللإنȐȐاث% ٢٩�٨الȐȐرغم أن انخفȐȐاض نسȐȐبة الأمیȐȐة للȐȐذكور كȐȐان بحȐȐدود 
  ٠)٦(لنفس الفترة المذكورة سلفا ً% ١٢�١

 وتكشȐȐف الدراسȐȐة الاسȐȐتطلاعیة المسȐȐحیة فȐȐي ھȐȐذا البحȐȐث عȐȐن صȐȐیحات الكثیȐȐر مȐȐن
حȐول أھمیȐة  أنواعھȐاتمین وأولیاء الأمور والمؤسسات التربویة على اخȐتلاف التربویین والمھ

مثȐȐل الانخفȐȐاض فȐȐي  إلیھȐȐامرغوبȐȐة التȐȐي أشȐȐرنا الاسȐȐتمرار بȐȐالتركیز علȐȐى الظȐȐواھر الغیȐȐر 
الاجتماعیȐة  الأسȐبابالمستوى التحصȐیلي ، واللامبȐالاة فȐي التعلȐیم وعȐدم الاسȐتعداد لȐھ ،وأثȐر 

عیدة عن الدراسة المتعمقة والجادة ،ویلاحظ أن ھذه الظȐواھر وإن والاقتصادیة التي لا زالت ب
فھȐȐي أیضȐȐا ً موجȐȐودة فȐȐي العدیȐȐد مȐȐن البیئȐȐات العربیȐȐة نظȐȐرا ً لتشȐȐابھ فȐȐي الȐȐیمن كانȐȐت موجȐȐودة 

المعطیȐȐات الثقافیȐȐة والتراثیȐȐة والاجتماعیȐȐة كمȐȐا أن لھȐȐا قواسȐȐم مشȐȐتركة مȐȐع الكثیȐȐر مȐȐن البلȐȐدان 
لمعوقات التي تعیق انتشȐار وانطȐلاق وشȐمول نظȐام التعلȐیم ، امن   بحكم وجود العدید الأخرى

متطلبȐات التعلȐیم المتنامیȐة،بل وأیضȐا ًعȐدم  وإشȐباعمثل عجز المؤسسȐة المدرسȐیة فȐي تطȐویر 
م ،ممȐا زاد مȐن قدرتھا على مواجھة الانفجار السكاني ،وزیȐادة الطلȐب الاجتمȐاعي علȐى التعلȐی

مȐȐن طاقتھȐȐا وبالتȐȐالي تȐȐأثر نوعیȐȐة الخدمȐȐة  ثربȐȐأكت الحكومیȐȐة وغیرھȐȐا زخمھȐȐا علȐȐى المؤسسȐȐا
  ٠)٧(التعلیمیة وطرق التدریس فأصبحت ذات سمة أكادیمیة نظریة تلقینیة

وبقدر ما كان التركیز سابقاً  على جزئیات البنیة الھیكلیȐة للتعلȐیم متمثلȐة بالمؤسسȐات 
ھȐȐȐا بȐȐȐالنظم التربویȐȐȐة مȐȐȐن أجȐȐȐل زیȐȐȐادة فاعلیتھȐȐȐا الداخلیȐȐȐة ،تحȐȐȐول الاھتمȐȐȐام إلȐȐȐى دراسȐȐȐة علاقت

                                                 
  م  ٢٠٠٧ینایر ٢٧في  ٤٢٨من تقاریر وزارة التربیة والتعلیم برقم  -  ٤

5-Online: www.ArabVolunteering.Org,13/,may,2008 .  
  ٠م٢٠٠٨مایو  ٢٤المؤتمر نت السبت : اون لاین-  ٦
دور التعلیم المستمر في التنمیة الاقتصادیة والاجتماعیة من كتاب التربیة ومجالات التنمیة في : محمود أحمد موسى -  ٧

 ٠ ٩٥- ٨٥م،ص ١٩٨٥ة،القاھرة،بالإنماء التربوي،مكتبة وھ
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، الاجتماعیȐȐة أثȐȐر فاعلیتھȐȐا الخارجیȐȐة مȐȐن خȐȐلال امكانیȐȐة التربیȐȐة فȐȐي ایجȐȐاد علاقȐȐات جدیȐȐدة 
  ٠)٨(واحتمالیة إعادة أو تجدید العلاقات القائمة 

لاتȐوفر  رأت بعض النظریات الاجتماعیȐة أن المدرسȐة الحالیȐة وإكمالاً  لھذه النظرة،
وایضȐا ً الحاجȐة والاعȐراف والتقالیȐد لا تسȐمح  ، علȐیمالتشجیع اللازم لابناء الطبقات الفقیȐرة للت

للاسȐتمرار فȐي ویتعȐزز ھȐذا الأمȐر بعȐدم وجȐود التشȐجیع  ، للابناء بالتفرغ للȐتعلم لفتȐرة طویلȐة
وحتى في تȐوفیر جȐزء مȐن  ، البیئة المناسبة لھمتھیئة أو في  ،التعلیم ،ودعمھم واسنادھم مادیا ً 

حت ضȐȐأحتȐȐى   لحاجȐȐات الیومیȐȐة مȐȐن كتȐȐب وقرطاسȐȐیة ،باكالایفȐȐاء مطالȐȐب التعلȐȐیم العارضȐȐة 
التیȐȐارات النفسȐȐیة تحكمھȐȐا  التȐȐي لمȐȐؤثرات ا الرغبȐȐة فȐȐي التعلȐȐیم مرتبطȐȐة بحلقȐȐة مفرغȐȐة مȐȐن
لمدینȐة ،وبالتȐالي تصȐب فȐي نشȐوء ظȐاھرة وا والاقتصادیة ذات الطابع الاغترابȐي فȐي الریȐف 

  ٠)٩(مختلفة في البلد الواحدبین المناطق العدم المساواة في توزیع الموارد التعلیمیة 
نتیجȐة لȐذلك تحولȐت المدرسȐة مȐن آلیȐة فاعلȐة للتغییȐر والتجȐدد العلمȐي والمعرفȐي فȐȐي 

مرحلȐة انتفاعȐھ  بالحیاة الفرد إلى مصدر مھم للحصȐول علȐى الشȐھادة التȐي تؤكȐد مȐروره قبȐل 
كمȐا أنھȐا  ، اً لانھا بدورھا ھدف یعُبر عن صفة النجاح المطلوبة اجتماعیȐ التعلیمیة المقصودة ،

وھذا ما یفتح أمامھ فȐرص الإنتفȐاع المȐأمول  الطبقة الاجتماعیة الاقتصادیة ، و عنوان للمركز
من یسȐتطیع أن یضȐمن ولذلك تتضمن المؤسسة التربوبة فئتین في مجتمعھا ،إحداھا  ،ًمستقبلا 

إعȐادة ’علیھȐا  النجاح لجانبھ ویحقق ما أشرنا إلیھ من فرص ، والثانیة ھي العاثرة الحظ والتȐي
الفرصة للالتحاق بنظیرتھا ، وكلما تباعدت الشُقة بینھما زادت عوامȐل الكراھیȐة  الفرصة تلو 
إلȐȐى نشȐȐوء تمȐȐایز طبقȐȐي یترتȐȐب علیȐȐھ اخȐȐتلاف فȐȐي القȐȐیم والمفȐȐاھیم  احتكاكھمȐȐا  ىوالتنȐȐافر وأد

  ٠والسلوك والافكار من حیث التطلعات والأھداف والعمل
ȐȐور مشȐȐور تتبلȐȐذا التصȐȐن ھȐȐاليومȐȐرح التȐȐي الطȐȐث فȐȐذه : كلة البحȐȐذور ھȐȐود جȐȐل تعȐȐھ

المعاصȐر لھȐا  أم لبنیة نظام الأسرة حالیا    لبنیة النظام المدرسي المعتمد )المشكلات(الظواھر 
  ٠؟ أم تنسب لكلیھما في ضوء المستویات الاجتماعیة والاقتصادیة والثقافیة المعاشة

عتمȐȐȐد إجابتھȐȐȐا بالضȐȐȐرورة علȐȐȐى ق الأسȐȐȐئلة الفرعیȐȐȐة التالیȐȐȐة والتȐȐȐي تشȐȐȐتویمكȐȐȐن أن ن
  -:تفصیلات البحث وھي 

ماھي وجھة نظȐر الأبحȐاث الاجتماعیȐة التربویȐة التȐي أفرزتھȐا الدراسȐات ؟ومȐا ھȐي  -١
توجھاتھȐȐا علȐȐى الصȐȐعید العربȐȐي والعȐȐالمي؟وكیف تعاملȐȐت مȐȐع مثȐȐل ھȐȐذه الظȐȐواھر 

  والمشكلات؟
نھȐا الطلبȐة والتلامیȐذ ما ھي المعوقات التربویة والاجتماعیة والاخلاقیة التي یعȐاني م -٢

 وتؤدي إلى تدني التحصیل في المرحلة الابتدائیة؟
والصȐفات التربویȐة والاقتصȐادیة والاجتماعیȐة لتȐدني التحصȐیل فȐي  ما ھȐي السȐمات  -٣

 التلامیذ؟
المسȐتویات التعلیمیȐة فȐي  طلبȐة ال ھل توجد قواسم مشتركة بȐین المشȐاكل التȐي تواجȐھ -٤

 المختلفة؟
 حیث الكم والجنس ؟ بتنوع الجنس من ھل تتأثر ھذه المشكلات -٥

                                                 
  ٠ ٩٧- ٥٩م،١٩٧٨الانماء التربوي ، معھد الانماء العربي ،بیروت:أحمد صیداوي وآخرون  -  ٨
ظاھرة التسرب في التعلیم العربي،حقائق ورؤى التعلیم في العالم العربي،المركز الوثائقي :علي الطالقاني :ن لاینأو -  ٩

  .للمعلومات ، مؤسسة النبأ للثقافة والإعلام
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الوالدین وعلȐى تحصȐیل  امیةجتماعي للاسرة على لاما تأثیر المستوى الاقتصادي وا -٦
؟ وتȐȐȐȐاثیره علȐȐȐȐى الجھȐȐȐȐود المبذولȐȐȐȐة لتحسȐȐȐȐین قیمȐȐȐȐة التعلȐȐȐȐیم أولادھȐȐȐȐم وطموحȐȐȐȐاتھم 

 الاقتصادیة؟
  -: أھداف الدراسة

  :أھداف الدراسة في الجوانب التالیة تشخیص  یمكن 
وتفسȐȐیرھا  والنظریȐȐات التȐȐي لھȐȐا علاقȐȐة بȐȐرأس المȐȐال البشȐȐري الابحȐȐاث مسȐȐح ا إعȐȐادة -١

  .لاضافة ما یمكن أن یفید في ھذا الجانب  والاجتماعي الاقتصادي
مȐن الضȐȐروري تلمȐس حجȐȐم ونȐȐوع المشȐكلات التعلیمیȐȐة المعیقȐȐة للتعلȐیم بصȐȐفة عامȐȐة  -٢

 .بشكل خاص الاولیة منھا،و
قتصȐادیة فȐي التأكیȐد علȐى مبȐدأ تكȐافؤ الفȐرص الا و دراسȐة دور العوامȐل الاجتماعیȐة -٣

 .الأمیةوالأسر وبین الفاقد الناتج من سلوكیات الشرائح 
العلاقȐȐة بȐȐین البیȐȐت تمكȐȐین المھتمȐȐین مȐȐن الاطȐȐلاع علȐȐى الاسȐȐباب الحقیقیȐȐة لتȐȐدھور  -٤

 .والمدرسة ورصد البدائل الممكنة لعلاجھا

  -:منھجیة الدراسة
لإطȐȐار التعلیمȐȐي ، والاغȐȐراض الاقتصȐȐادیة لان البحȐȐث یتعامȐȐل مȐȐع بنیȐȐة الأسȐȐرة وا  

والاجتماعیة لبیئة التلمیذ لدراسة طبیعȐة التشȐابك والتȐرابط بȐین تاثیراتھȐا المختلفȐة عȐن طریȐق 
تحلیل وظائفھا وانعكاساتھا على مسȐتوى التلمیȐذ التعلیمȐي والخلقȐي فȐان منھجیȐة الدراسȐة ھȐي 

  )١٠(المقارن الوصفي كل من تحلیل النظم ، والتحلیل
  -:ادوات البحث     

مقابلȐة شخصȐیة لاكمȐال اعتمȐاد و، م جمع البیانات وفȐق إسȐتبیان أعȐد لھȐذا الغȐرض ت  
، وحسȐب الضȐرورة ، ولȐیس بعیȐداً  عȐن محȐاور البحȐث، وقȐد الأغراض التي تحتاج إلى ذلك 

والاجتماعي،وبنیȐȐȐȐة وزعȐȐȐȐت عناصȐȐȐȐر الاسȐȐȐȐتبیان بȐȐȐȐین المحȐȐȐȐور الشخصȐȐȐȐي ، والاقتصȐȐȐȐادي 
ȐȐا فیھȐȐرةالتلمیذ بمȐرة أسȐȐل الأسȐن ا دخȐȐل مȐȐة  ، الأب والأملكȐȐب وكراھیȐȐرات حȐȐخیص متغیȐوتش

  .المدرسة 
اعتمد الاستبیان بشكلھ النھائي بعد اختیار عینة استطلاعیة لمعرفة نوعیة المشȐكلات   

،واعتمȐد اختبȐار اسا تذة محكمین لھȐا  خمسة ،واقرت من قبل لجنة  من الطلبةالتي یعاني منھا 
بالإضافة إلى الإطلاع على سجلات التحصȐیل  .  قیق ثباتھا وصدقھالتح  0.6كرونباخ بقیمة  

  .حسب الحاجة   المدرسي ومقابلة الموجھین من أصحاب العلاقة والخبرة للإفادة منھم 
  -:عینة البحث 

  :تبنت الدراسة الخطوات التالیة لاختیار عینة للبحث   
الإبتدائیȐȐة ( الأولȐȐى راحȐȐل طالȐȐب وطالبȐȐة مȐȐن طȐȐلاب الم٤٥اختیȐȐرت عینȐȐة اسȐȐتطلاعیة مȐȐن  -أ

، ممȐȐن یعȐȐانون مȐȐن مشȐȐكلات تعلیمیȐȐة مختلفȐȐة ،عشȐȐوائیا ً مȐȐن الحدیȐȐدة ) ،الاعدادیȐȐة ،الثانویȐȐة
وحسȐȐب التوزیȐȐع الȐȐدیمغرافي ، لمعرفȐȐة طبیعȐȐة وأھمیȐȐة تلȐȐك المشȐȐاكل فȐȐي إعاقȐȐة التحصȐȐیل 

  .الدراسي

                                                 
10  - ٍ◌Stephen Isaac: Handbook in research and evaluation, tenth 
edition,SanDiego,U.S.A.,1987 
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 مراحȐل التعلȐیممȐن  تلمیȐذ وتلمیȐذه ) ٢٨٨(وھي بحدود  ثم اختیرت العینة الأساسیة للبحث -ب
بشȐكل ممȐن یعȐانون مȐن مشȐكلات اجتماعیȐة وثقافیȐة واقتصȐادیة وشخصȐیة    المختلفة الاولى 

وللفصȐȐل ،) ١موضȐȐحة فȐȐي جȐȐدول رقȐȐم (،عشȐȐوائي مȐȐن المنȐȐاطق الجغرافیȐȐة لمحافظȐȐة الحدیȐȐدة 
    .م ٢٠٠٧الدراسي  عامالالثاني من 

للتأكȐȐد مȐȐن صȐȐحة  ،تلمیȐȐذ) ٩٠( وبحȐȐدود،  كعینȐȐة ضȐȐابطة كمȐȐا اختیȐȐرت عینȐȐة اسȐȐتطلاعیة  -ج
الاستبانات التȐي كانȐت الاجابȐة .  النتائج التي یتوصل إلیھا البحث كما في شكل التوزیع التالي 

  .ل ، واھملت من كانت نواقصھا كثیرة اعتمدت للتحلی% ٦٠عن فقراتھا تشكل 
  

  لتوضیح توزیع واختیار عینة البحث) ١رقم ( جدول 
  المستوى      

  نوعوال        
  مناطق 
  الاختبار

  ثانوي  إعدادي  ابتدائي

  حضر  ریف  حضر  ریف  حضر  ریف  المجموع

  ث  ذ  ث  ذ  ث  ذ  ث  ذ  ث  ذ  ث  ذ

  زبید ومناطقھا
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  -:الإحصائیةالمعالجة  أسلوب

 كأدواتاعتمȐȐدت الدراسȐȐة علȐȐى معامȐȐل ارتبȐȐاط الرتȐȐب لسبیرمان،والنسȐȐب المئویȐȐة،  
  .للتحلیل والتوصل للنتائج المطلوبة للبحث إحصائیة

   -:حدود البحث   
  -:الحدود التالیة بالبحث التزم        
 )والثȐانوي،الاعȐدادي،الابتȐدائي( ن في المراحل الȐثلاث للتعلȐیم العȐامالطلبة المتواجدی -١

 .وبالاخص طلبة المستویات المنتھیة فیھا ،
 .الفترة الزمنیة المعاصرة للبحث  -٢
  .الاستعانة بالمعلمین والمدراء والموجھین عند الضرورة -٣

  -:العالمیة والعربیة الأبحاثمعطیات 
  ȐȐي اھتمȐȐیل الدراسȐȐاھرة التحصȐȐت ظȐȐل احتلȐȐاق الحقȐȐارج نطȐȐاحثین خȐȐن البȐȐر مȐȐام الكثی

 والتȐȐȐي حاولȐȐȐت تفسȐȐȐیر دوروالإنسȐȐȐانیة الاجتماعیȐȐȐة  التربȐȐȐوي وخاصȐȐȐة فȐȐȐي مجȐȐȐالات العلȐȐȐوم
واتجھȐت دراسȐتھم إلȐى اعتمȐاد )١١(في عملیة التغییر والحراك الاجتماعي التحصیل الدراسي

فمȐثلا ً أشȐار . التحصȐیل تأثیر أو ارتباط بین الكثیر مȐن متغیȐراتإیجاد الاستدلال المنطقي في 
مȐȐنھم إلȐȐى إمكانیȐȐة وجȐȐود عامȐȐل مھȐȐم مثȐȐل الطبقȐȐة والخلفیȐȐة الاقتصȐȐادیة ، أو الثقافیȐȐة الȐȐبعض 

دائمȐة   بصȐورةً الخ، یؤثر مع عوامȐل أخȐرى مرتبطȐة ...  ن التعلیمي،الذكاء،أو مستوى الوالدا

                                                 
ر ،ویندكس،ولیبست،وبلو في الأربعینیات والخمسینات والستینات حول مؤثرات عملیتي التغییر لاحظ ماكس ویب -  ١١

  . ٤٥١،ص ٦والبناء ،موسوعة برانتانیكا ، الإصدار الرابع والأربعون ،مجلد 
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ھارتȐȐȐھ وم ،لتحصȐȐȐیل الأكȐȐȐادیمي الفȐȐȐرديا فȐȐȐي فȐȐȐي إحȐȐȐداث نقلȐȐȐة نوعیȐȐȐة اوطارئȐȐȐة ثانویȐȐȐة 
                                                                                                                                .الاجتماعيالاجتماعی وقدرتھ على إحداث التغییر والحراك ،العقلیة

علȐى الآخȐر   لا یمكن تمییز تأثیر أحȐدھما أنتشارك ھذه العوامل معقد لدرجة   أن  كما لوحظ
 SorkinسȐȐوركن، (وجھȐȐة نظȐȐر اجتماعیȐȐة كمȐȐا جȐȐاء فȐȐي نظریȐȐة فȐȐي التحصȐȐیل خاصȐȐة مȐȐن

مترابطȐȐة ضȐȐمنا ً ال،والتȐȐي تشȐȐیر إلȐȐى التȐȐأثیر المتسلسȐȐل للعوامȐȐل المنفصȐȐلة ظاھریȐȐا ًو)١٢)(
الاجتماعیȐة مثȐل شȐئة نمؤسسات التوجیȐھ والإرشȐاد والت من خلال وجود المجتمع أبناءلتصفیة 

الȐȐخ ،والتȐȐي تعتمȐȐد سیاسȐȐة الانتقȐȐاء والاصȐȐطفاء مȐȐن أجȐȐل تھیئȐȐة الأفȐȐراد  ٠٠الأسȐȐرة ،المدرسȐȐة 
علاقȐȐة یعكȐȐس للمراكȐȐز الاجتماعیȐȐة المرغوبȐȐة وفȐȐق تصȐȐنیف ممیȐȐز قیمȐȐي للنظȐȐام الاجتمȐȐاعي 

  .توفر تكافئ الفرص التعلیمیة المطروحةبالتحصیل الدراسي 
لعوامȐȐل علȐȐى تحصȐȐیل الطالȐȐب والحȐȐراك  ا لكثیȐȐر مȐȐنوإزاء ھȐȐذا التشȐȐابك فȐȐي تȐȐأثیر ا  

الاجتمȐȐاعي انȐȐدفع قسȐȐم مȐȐن علمȐȐاء الاجتمȐȐاع المھتمȐȐین بالوظȐȐائف التربویȐȐة لاسȐȐتخدام أسȐȐالیب 
تحلیل النظم للتعامل مع العوامل المȐؤثرة مجتمعȐة فȐي نمȐوذج واحȐد متȐداخل مȐن اجȐل معرفȐة 

غیȐر مجȐدي لأن نجاحȐھ أو فشȐلھ أن التحصȐیل المدرسȐي  إشȐاعةوإلȐى  بنیتھا ولیس محتواھا ،
یȐة نظȐرا ً إلȐى أن ھȐذه ملاأصȐحاب النظریȐات العیعود لأسباب وراثیȐة ، وھȐذا مȐا أثȐار حفیظȐة 

الاقتصȐادیة بȐȐین  النتیجȐة كانȐت تȐوحي بعجȐز التربیȐة عȐن تحقیȐق الحȐراك الاجتمȐاعي والتنمیȐة
  ).١٣(بل وتحفیزھم إلى دراسة تأثیر العوامل البیئیة أیضا ً أفراد المجتمع ،

التحصȐیل مȐن جوانȐب مختلفȐة  ولعرض أھم الدراسات المعروفة التȐي تناولȐت مسȐألة  
لتحصیل والتخلف فیھ یعȐود الى ان  ایشیر أصحاب الوراثة مثل ھونشتاین وھكسلي وغیرھما 

إلى عوامȐل وراثیȐة ، مȐا دامȐت فكȐرة الوراثȐة تقȐوم علȐى مشȐابھة الفȐرع لأصȐلھ ، ولا تقتصȐر 
Ȑة ، على المشابھة في المظȐواص الذاتیȐي الخȐى فȐل حتȐكلیة بȐاھر الشȐفات ال إنفȐن الصȐر مȐكثی

یضȐع  الشȐأن إلȐى أن التكȐوین الȐوراثي یؤكد ھكسلي في ھذاحیث تنقل بدون تجزئة أو تغییر ، 
  ).١٤( الاحتمالالحدود لما ھو محتمل والبیئة ھي التي تقرر ھذا 

 الوراثȐȐة أم  ثȐȐم ظھȐȐرت نظریȐȐة جیȐȐنكس لتطȐȐرح أفضȐȐلیة مȐȐن فȐȐي التحصȐȐیل الدراسȐȐي  
الاجتماعیȐȐة للفȐȐرد ؟وھȐȐل یفضȐȐل للتربیȐȐة أن تكȐȐون أداة لتحقیȐȐق أو للخلفیȐȐة الاقتصȐȐادیة  البیئȐȐة ؟

  ).*١٥(المساواة أم آلیة لتغییر المجتمعات أو تحقیق الحراك الاجتماعي 
والواقȐȐع أن جیȐȐنكس یمیȐȐل إلȐȐى نقȐȐد الاختبȐȐارات التحصȐȐیلیة ، والتȐȐي یسȐȐمیھا الȐȐبعض   

 مقیȐȐاس خȐȐارجيوالتȐȐي ینظȐȐر لھȐȐا ك ، )اختیȐȐار الȐȐدرجات كمعیȐȐار للنجȐȐاحأي ( بالإسȐȐتحقاقیة 
صȐبح فیمȐا التي قȐد ت ، ولیس للطلبة وأولیاء الأمور أو جھة أخرى سیطرة علیھ ، وموضوعي

الوراثیȐȐة  اة و بعȐȐد الحȐȐافز الرئیسȐȐي للعمȐȐل ،ینتقȐȐدھا جیȐȐنكس مȐȐن افتȐȐراض أن كȐȐلا ً مȐȐن الامسȐȐا
بȐل ویȐذھب بعیȐداً إلȐى أنھȐا تجعȐل أي  .مساواة المعرفیة والبیئیة لھا دور ملحوظ في ظھور الا

                                                 
12-R.Boudon :Education Opportunity and Social  Inqulity, Changing Perspectives in 
Westren Society,Jon Willy Press,New York 1974 ,p. 72. 
13-Kerlinger,F.N.,Review of Research  in Education,vol.22Hasca ILL.,1975,pp.71-80  
 
14 -Online :www. Tebyan,Islamic Features,Article,19/9/2004. 
 15-Joseph farral, Jean Floud,W.D.Hall sand ,GeorgPsacharopoulos:Jenkes and 
Inqulity,Comparative Education Revew, vol.8,no.3,(Oct.1974)pp.45. 
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، كمȐا یضȐاف إلیھȐا )١٦(اھتمام فطري بالمعرفȐة أمȐراً  ثانویȐاً كنتیجȐة لجھȐد الفȐرد أو بȐالتعلیم 
 أنصȐار) جیȐنكس(ولȐذلك یعȐارض ).١٧(أنھا لا تقیس قدرة الفرد إلا في نقطة معینة من الزمن

. وحتى جȐون دیȐوي صȐاحب المدرسȐة الحȐرة نیھان ، الثقافة من أمثال مو ی وأنصارالوراثة ، 
بل ویشیر جینكس إلى أن التباین بین المدارس لم یثُبȐت بشȐكل ملمȐوس أنȐھ السȐبب فȐي إحȐداث 

  .المعرفیة واةلامسالا
)  Coleman( وامتداداً لتأثیر العامȐل الاقتصȐادي والاجتمȐاعي ، یلاحȐظ أن كولمȐان  

،حیȐث أشȐار إلȐى أن *للإھتمȐام بتȐأثیرات ھȐذا التوجȐھ في دراستھ المعروفة  ، قد مھد الطریق 
الطبقȐȐة الاجتماعیȐȐة التȐȐي یعȐȐیش وینتسȐȐب لھȐȐا الفȐȐرد لھȐȐا الإسȐȐھام الأكبȐȐر فȐȐي مسȐȐتوى تحصȐȐیلھ 

  ).١٨(المدرسي مقارنة بالعوامل الأخرى
تأثیر لȐیس فقȐط علȐى التلمیȐذ بȐل وحتȐى علȐى إلى أن لھا  الاتجاهویذھب أصحاب ھذا   

جȐنكس فȐي عȐدم تحقیȐق المسȐاواة بȐین التلامیȐذ إلȐى إزالȐة الفȐروق بȐین  ویقتȐرح. عطاء المعلم 
یسȐتھان بȐھ ، إذا وھȐذا الإجȐراء لا.ماتھا وتعاملھȐا المؤسسات التعلیمیة في أدائھا ونشاطھا وخد

أن الكثیȐȐر مȐȐن المتعلمȐȐین والمعلمȐȐین یقضȐȐون خمȐȐس حیȐȐاتھم علȐȐى الأقȐȐل فȐȐي  بالاعتبȐȐارأخȐȐذنا 
  .مؤسسات مدرسیة 

علȐى التحصȐیل المدرسȐي أبȐȐرزت  الاجتماعیȐةحȐول تȐأثیر الطبقȐȐة  تجȐاهالاوفȐي نفȐس   
للتلمیȐȐذ عȐȐل نجاحȐȐھ  الاجتمȐȐاعيتȐȐأثیر المنشȐȐأ  Toursten HusenنظریȐȐة تورسȐȐتن ھوسȐȐن 

این تبعȐȐȐا ً الإدراكیȐȐȐة لȐȐȐدى الفȐȐȐرد تتبȐȐȐفȐȐȐي أن الاسȐȐȐتعدادات  أرائȐȐȐھوتبلȐȐȐورت ) . ١٩(المدرسȐȐȐي
الوراثȐة أو البیئȐة للفȐرد إلا صȐراع میȐة أھالطبقة ،وما اختلاف وجھȐات النظȐر حȐول  لاختلاف

بین أیدلوجیتین ، أحدھما تسعى إلى حفȐظ النظȐام الاجتمȐاعي مȐع نظامȐھ التربȐوي ، والأخȐرى 
تسȐȐعى إلȐȐى إقامȐȐة البȐȐدیل ، وتتضȐȐمن أراء ومقترحȐȐات تركȐȐز علȐȐى تحقیȐȐق تكȐȐافئ الفȐȐرص مȐȐن 

  خلال
  أو... توفیر شروط وظروف حیاتیھ متشابھة لكل الأفراد منذ الولادة  -
تطبیق مبȐدأ التكȐافيء عبȐر مراحȐل التنشȐئة الاجتماعیȐة المختلفȐة ، علȐى أن تطبȐق بالتسȐاوي  -

الاجتمȐاعي ،وبȐذلك یمكȐن القضȐاء علȐى الظȐروف  أوعن انتمائھم الȐوراثي بینھم بغض النظر 
... التنشئة وتھیئة فȐرص النجȐاح للجمیȐع  وأسلوبالاقتصادیة والاجتماعیة بما فیھا تأمین نوع 

  وأ

                                                 
بي لامساواة وتأثیر العائلة والمدرسة في أمریكا ، مراجعة حامد حلاق،الفكر العرال:كریستوفر جینكس وآخرون -  ١٦

  . ٣٨٤ -٣٨٠، ص ١٩٨١، ٢٤،العدد 
  On line: مدرسة إعادة إنتاج الطبقات : عبد الله العبادي  -  ١٧

  On line: التعلیم العربي وإعادة الإنتاج : عادل لطیف :وانظر 
  .ما  طرروحات نظریة سوركن كما أشرنا سابقا ً في ھذا الاتجاه مع تفسیر مختلف نوعا ً*

18-James s. Coleman: quality of Educational  Apportunity,American Journal  of 
Sociology,vol.94,1988.  
19-Husen Torsten:Social Education Attainment :research  perspective  on  educational l   

qulity,O.C.E.D.,puplication center Washington D.C. 2006,p.p.80-95. 
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أن یعتبر تحقیق مبدأ التكافيء في الفرص ھدف نھائي وعندئذ من الملزم تضمین أي سیاسȐة  -
تعȐȐد للتنفیȐȐذ أكبȐȐر قȐȐدر ممكȐȐن مȐȐن المسȐȐاواة فȐȐي تحصȐȐیل التلامیȐȐذ ، لأجȐȐل أن تعكȐȐس نتȐȐائجھم 

  .والاجتماعیة بینھم مستقبلا ً الاقتصادیةالمدرسیة مظاھرھا 
فȐȐي ھȐȐذا المجȐȐال فȐȐان الدراسȐȐات التȐȐي الكبیȐȐر وبȐȐالرغم مȐȐن تعمȐȐق تورسȐȐتن ھوسȐȐن   

عاصرتھ قد زعزعت معتقداتھ حول أھداف وآلیات تكافئ الفȐرص التعلیمیȐة ، وبالȐذات عنȐدما 
، وأعȐداد مȐن ھȐم أكثȐر تطوعȐا ً وتطبعȐا ً للمراكȐز  الأفȐرادشخصّ دور المدرسة كآلیة لتصفیة 

لیل طرحھ لآلیȐات تنفیȐذھا بد اومع ذلك لم یتخلى عن دعوتھ لھ).٢٠(في البنیة الطبقیة للمجتمع
  .كما أشرنا سلفا ً

وشجعت النظریات الوظیفیȐة لكȐل مȐن كولمȐان وجȐنكس وقȐبلھم سȐوركن علȐى بȐروز   
أن المجتمȐȐع حȐȐریص علȐȐى إعȐȐادة انتȐȐاج ذاتȐȐھ ، ومȐȐن خȐȐلال المیكاتزمȐȐات المحركȐȐة ( فكȐȐرة 

لȐذي یعطȐي فالوسȐط العȐائلي ھȐو ا).٢١(  ة المدرسȐةئȐ،وحتى فȐي بیبیئة الاسرة  للامساواة في 
) حتȐى المدرسȐیة(أوضاع محددة في المكȐان ، ووحیȐدة فȐي الزمȐان عȐن العلاقȐات الاجتماعیȐة 

بل والأكثر مȐن ھȐذا  ،وھذا ما ینعكس على مستوى تحصیل الأفراد. المرتبطة بوضع كل فرد 
قوة وجاذبیة لتحدید نوعیة حركة الأفراد للأعلى كمȐا للأسȐفل ومȐن ثȐم تȐوجیھھم أن لكل منھما 

نشȐȐوء اللامسȐȐاواة الاجتماعیȐȐة  إعȐȐادة الإنتȐȐاج فȐȐي البیئȐȐات الاجتماعیȐȐة ، وبȐȐذلك تسȐȐھم فȐȐيإلȐȐى 
  ).٢٢(المؤدیة إلى التباین في التحصیل المدرسي

ویعطیھȐا معȐاني معینȐة  أي بمعنى آخر أن كل نفوذ لكȐل فئȐة اجتماعیȐة ینمȐى ویطȐور  
ا في المجتمع كصیغة مȐن ویعید استخدامھ ، والتي تمثل قوتھ ، الشرعیة ویفرضھا في علاقاتھ

 إحȐداثتسȐھم إلȐى حȐد كبیȐر فȐي  –كمؤسسȐة اجتماعیȐة  –المدرسȐة  علیھو.صیغ إعادة الإنتاج 
التفاوت فȐي الحظȐوظ والتوزیȐع الغیȐر المتكȐافئ للفȐرص التعلیمیȐة ممȐا یؤھلھȐا لإعȐادة الإنتȐاج 

  ).٢٣(والمحافظة على النظام الاجتماعي القائم
بȐȐل الصȐȐفوة الاجتماعیȐȐة التȐȐي تفȐȐرض علȐȐى الجماعȐȐات وإعȐȐادة الإنتȐȐاج إنمȐȐا یȐȐتم مȐȐن ق  

وھȐو مȐا یتعȐارض مȐع الثقافȐة الاجتماعیȐة .المسیطر علیھا مدرسیاً  العمȐل التربȐوي المطلȐوب 
ویمثل من جانب آخȐر تعسȐف ثقȐافي یمȐارس مȐن خȐلال النفȐوذ الاسȐتبدادي .  المختارة طوعیا ً 

ȐȐن الإنجȐȐا ً مȐȐا ً معینȐȐي نوعȐȐي تبنȐȐب فȐȐي ترغȐȐفوة ، التȐȐرام للصȐȐن الاحتȐȐوع مȐȐا نȐȐفي علیھȐȐُاز یض
إلى أن أي نظرة تاریخیȐة  Passeronویاسرون  Bourdieuویشیر كل من بوردیو . والقیمة 
أخȐرى ذات شȐرعیة معتمȐدة للتربیȐة  أھȐدافتكشȐف  المدرسة في المجتمعات المختلفȐة لأھداف

  تختلف عما ھو معتمد في المجتمعات الغربیة؟
وصȐȐȐلا إلیȐȐȐھ ھȐȐȐو أن ممارسȐȐȐة التعسȐȐȐف الثقȐȐȐافي والتشȐȐȐخیص السوسȐȐȐیولوجي الȐȐȐذي ت  

الȐȐتعلم عنȐȐد غیȐȐر أبنȐȐاء  إخفȐȐاقآلیȐȐة العمȐȐل التربȐȐوي ھȐȐو الȐȐذي یسȐȐبب  إطȐȐارالمفȐȐروض ضȐȐمن 
اللسȐني  المعطȐى (فمثلاً  أنھم یفتقدون الكثیر من المعطیات الثقافیة على رأسھا اللغة . الصفوة 

                                                 
20- Ibid:p.p. 93-98.  
21   - Pierre Bourdieu,Jean Claud Passeron:Reproduction in Education ,Sociaty and 
Culture,Sage Paplucation,Second Edition(8 Augest 1990)p.p. 159-171. 
 
22  -On line:www.doroob.com. 

  .م٢٠٠٦سنة الثامنة ،أبریل، ،ال٧٨نظریات الإستراتیجیات الفردیة ، مجلة فكر ونقد ،عدد : عبد النور إسماعیل . د.
23  -  Pierre Bourdieu,Jean Claud Passeron:Reproduction in Education ,Sociaty and Culture  : 
p.p.180-183. 
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لدراسȐȐي ،طالمȐȐا اللغȐȐة تلعȐȐب دورا ً نقصȐȐا ً یȐȐؤدي بھȐȐم إلȐȐى الفشȐȐل ا،لȐȐذا یجȐȐد الفقȐȐراء ) اللغȐȐوي
،وفي تطȐویر محركاً  في تقدم الكفاءات الفكریة والثقافیة خاصȐة عنȐد التعامȐل بالمجȐاز اللغȐوي

التȐي التركیب اللغوي عند الأطفال وبالتالي تؤثر في اللامساواة الاجتماعیة ،كما یفتقدون للقȐیم 
مھȐم مثȐل تبنȐي فكȐرة التنȐافس والتفȐوق الصȐفوة ومعل أبنȐاءتمثل أیضȐاَ ً◌ القاسȐم المشȐترك بȐین 

بالذات ،وھي ذاتھȐا القȐیم التȐي یبُنȐى علیھȐا النسȐق التعلیمȐي ، وتؤھȐل التلمیȐذ للنجȐاح  والاعتداد
تبنیھȐȐا لأنȐȐھ یشȐȐعر بوجȐȐود تطȐȐابق بȐȐین القȐȐیم التȐȐي یعتقȐȐد بھȐȐا والقȐȐیم التȐȐي تسȐȐعى المدرسȐȐة إلȐȐى 

الرأسمال الثقافي والتي قسȐم كبیȐر منھȐا ب والمسمات المھارات التي یمتلكھا الفرداما ).٢٤(لدیھ
 Gerarمن طرف عائلتھ ، وتسھل للطفل عملیة التواصل التربȐوي حسȐب تفسȐیر جیȐرارینتقل 

ؤدي إلȐȐى وتȐȐمتكȐȐافئ للرأسȐȐمال الاقتصȐȐادي  التوزیع الȐȐلابȐȐ فبȐȐدورھا تتȐȐاثر،وریمȐȐون بȐȐودون ،
البȐȐذخ فȐȐي امȐȐتلاك  أصȐȐحاب الرأسȐȐمال الاقتصȐȐادي ، فمȐȐثلا یظھȐȐر  توزیȐȐع لا متكȐȐافئ للثقافȐȐة 

وھكȐذا یؤھȐل ممتلكیȐھ لتبنȐي القȐیم  .الدلائل الثقافیȐة المشȐروعة بطریقȐة شȐعوریة ولا شȐعوریة 
بینمȐا یسȐعى مȐن لȐم یمتلكȐوه إلȐى بȐذل .التي تحكم سلوكھم وإدامة عضویتھم بین أبنȐاء الصȐفوة 

تراب نظȐرا ً لعȐدم النظام ، ولذلك یشعر أبناء الفقراء بالاغ في المزید من الجھد لتأمین نجاحھم
الوضȐȐع لایتȐȐیح وبھȐȐذا .قȐȐدرتھم علȐȐى التكیȐȐف مȐȐع الواقȐȐع الموجȐȐود بȐȐل ویسȐȐبب فشȐȐلھم الدراسȐȐي 

  ).٢٥(لھم الفرص التربویة العادلة المطلوبةالمتوفر  الاقتصادي
  -:وخلاصة فكرة إعادة الإنتاج تتبلور في افتراض أن  

علاقȐات بȐین  إیجȐادمساعدة علȐى یعتمد على فرض للثقافة ال  تحكمي مزدوج العمل التربوي -
  .من الإلزام والتطبیع تربویا ً أنماطوفق مختلف الطبقات الاجتماعیة 

یȐȐرتبط المضȐȐمون الثقȐȐافي المعطȐȐى فȐȐي المؤسسȐȐات المدرسȐȐیة بالحاجȐȐات المتنوعȐȐة للطبقȐȐة  -
واة من خلال الإشكال والممارسات التربویȐة التȐي یȐتم تطبیقھȐا  للامسا المولدةالمسیطرة وھي 

تنشȐȐا فȐȐي تثبیȐȐت شȐȐرعیة الإنتȐȐاج ، ولȐȐذلك فیھȐȐا ، وبالتȐȐالي یسȐȐتخدم العمȐȐل التربȐȐوي تنمیطھȐȐا  و
فروق بین المدارس والشعب والمعلمین تدفع بأبناء الشرائح الدنیا إلȐى فȐروع مسȐدودة أو غیȐر 

التعلȐیم لیȐؤمن الȐدعم الȐلازم  بأھمیȐة، بینمȐا یȐوھم النظȐام الاجتمȐاعي  في النظام التعلیمȐي مفیدة
  .نشاطھ من قبل الجمیعل

ھȐذه  الاعتبȐارویبدو أن الدراسات التي اھتمت بأثر الطبقة الاجتماعیة لȐم تأخȐذ بنظȐر   
العلاقȐȐات فȐȐي حسȐȐبانھا إلȐȐى حȐȐین بȐȐروز تفسȐȐیرات وتنظیȐȐرات مسȐȐتخدمة فȐȐي علȐȐم الاجتمȐȐاع 

مركزیȐȐة فȐȐي  كآلیȐȐةالمȐȐرتبط مباشȐȐرة ً بȐȐدور المعلȐȐم في لتربȐȐوي خاصȐȐة ً بمفھȐȐوم التعسȐȐف الثقȐȐاا
واعتماد الاختبارات التي تدعي قیاس القدرة الفردیة فȐي أي مرحلȐة زمنیȐة فȐي  الإنتاج ، إعادة

اجتماعیȐȐȐة معینȐȐة وبȐȐنفس الوقȐȐت منفصȐȐȐلة عȐȐن جȐȐذورھا الاجتماعیȐȐȐة  بأوصȐȐافعمȐȐر الفȐȐرد 
  .والطبقیة
ویلاحȐȐȐظ بشȐȐȐكل مباشȐȐȐر أو غیȐȐȐر مباشȐȐȐر أن الطروحȐȐȐات والدراسȐȐȐات المشȐȐȐار إلیھȐȐȐا   

، كمȐȐا خȐȐدمت فیȐȐة الثقافیȐȐة والاقتصȐȐادیة والاجتماعیȐȐة أو حتȐȐى الطبقیȐȐة سȐȐلفا خȐȐًدمت أھمیȐȐة الخل

                                                 
العلاقة التربویة ، ترجمة محمد بشیر النحاس،المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، تونس : مارسیل یوستیك  -  ٢٤

 ظاھرة الھدر الدراسي بالمغرب ، دار الدفاتر : سوسیولوجیا التمایز :عبد النور أدریس  وانظر. ٢٢٠،ص ١٩٨٦،
  . ٥٦، ص٢٠٠٦مكناس ، المغرب ، ،

25 -Valeri E.Lee and David T. Buram,:Inquality at  in Starting  Gate-Socio background 
differences   in Achievement as children being  school,(Nov.25,2002)Machigan 
University,U.S.A.    
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فالتوافق بین العلاقȐات الاجتماعیȐة .ارتباط العمل التربوي بالعولمة وتأثیرھا السائد علیھ الیوم 
. یتلقȐون نفȐس التعلȐیم  الأطفȐاللا یعنȐي أن كȐل  للإنتاجللتعلیم المدرسي والعلاقات الاجتماعیة 

فȐي الاقتصȐاد العȐالمي یھȐدف إلȐى لإیجاد مسȐتویات مسȐتقبلیة مȐن القȐوى العاملȐة فتدرج التعلیم 
وطالما علȐى التعلȐیم . مختلفین  لأطفالوكمیات مختلفة من التعلیم المدرسي المتاح  أنواع إنتاج

مع التقییم العالمي للعمالة المدارة مركزیا ً من قبل مركز الاقتصاد العالمي ،فȐان مȐا أن ینسجم 
فمثلاً  قد یقȐل الطلȐب علȐى خریجȐي المؤسسȐات . المحیط لیس مستقلاً  عن المركز یجري في 

نخȐب معولمȐة ، فتضȐطرھا  إنتȐاجلعȐدم اسȐتطاعتھا التعلیمیة الوطنیة فȐي المجتمعȐات المختلفȐة 
نخب تمیل إلȐى الإثȐراء عȐن طریȐق اعتمȐاد سیاسȐة المضȐاربة الغیȐر مشȐروعة التȐي  إیجادإلى 

اع قسȐط مȐن رأس المȐال الاقتصȐادي والثقȐافي وربمȐا السیاسȐي یسȐمح انتز أو إیجادتمكنھا من 
المتعȐارض مȐع قȐیم المدرسȐة  الأخلاقȐيلھا بالبروز والسیطرة والبقاء ، وھذا ما یفسر الاتجȐاه 

وفȐي إطȐار العولمȐة یتحȐول دور . )٢٦(یشیع نشر الفساد والابتعاد عن الروابط الوطنیةوالذي 
لعناصȐر الإنتȐاج الغیȐر  الأولویȐةینحصȐر فقȐط فȐي إعطȐاء أن مشȐي لدرجȐة ھا  الدولة إلى دور

وإذا كانت الخصائص المھنیة والثقافیة للعمل جدیة وفعالة فمȐن الممكȐن أن  ،) العملك( متنقلة 
  . قلا ً علیھث تخلق مجال تنافسي وطني للبلد الذي ینتمي إلیھ ، وإلا ستصبح

انتقȐال العمالȐة ، فمطلȐوب مȐن ولأن العولمة تتیح انتقال الرسȐامیل ولȐیس بالضȐرورة   
من حیث الخبȐرة وقȐادرة علȐى  تكنولوجیاعمالة متقدمة  إیجادالنظام التعلیمي في الدول النامیة 

الحراك المھني ثم الحراك الاجتماعي ، ولأن الذي یستفیدون منȐھ قلیلȐون ، فالمدرسȐة والعمȐل 
لفȐروق الاجتماعیȐة ، وھȐذا مȐا والمحافظة على االتربوي یتحول على أداة لتقنین عدم المساواة 

  ).٢٧(في عدم ارتباط تكافئ الفرص التعلیمیة بتكافئ في الفرص الوظیفیة ینعكس 
العȐائلي كما أسھمت الكثیȐر مȐن الدراسȐات حȐول علاقȐة اخȐتلاف رأس المȐال الثقȐافي   

 فتȐأثیر .اللامساواة وعدم التكافئ فȐي التحصȐیل المدرسȐي  إحداثالمنتقل للطفل في عائلتھ في 
الثقافي العȐائلي یعȐد عامȐل رئیسȐي للقȐانون الاجتمȐاعي العȐائلي الȐذي یسȐھم فȐي تحدیȐد  الإرشاد

راس المال الثقافي المدرسي ، وھو یولد المیكاتزمات العامȐة المحركȐة للامسȐاواة أو المسȐاواة 
  :مثل تأثیر 

سȐتثمار الذي یعكس طموح العائلȐة ودفȐع الفȐرد للمزیȐد مȐن التحصȐیل والا: مستوى الطموح  -
  .في أثر الخلفیة الاسریة متمثلا ً بالقیم الوالدیة والتفرد ، وھذا ما یتجلى 

یعنȐȐي الحصȐȐول علȐȐى عمȐȐل مضȐȐمون یفتȐȐرض بȐȐودون أن النجȐȐاح المدرسȐȐي : عقȐȐدة النجȐȐاح  -
كما أن الطفل الناجح یفخر بقیمتھ أو انتماءه لعائلة لھا شعور خȐاص تجȐاه قȐیم . نسبیاً  ومستقر 

  .النجاح 
وھȐو یصȐیب مȐن أحȐرز نجȐاح مȐن بیئȐات ) :عصاب النجȐاح ( راب التفوق والتحصیل اضط -

  .اجتماعیة معدمة 

                                                 
مجلة تھامة ، جامعة الحدیدة ، ع : العولمة والتنمیة العربیة من منظور تربوي :طلال عبد الستار محي الدین . د -  ٢٦

  . 52-61م،ص ٢٠٠١،ینایر،یونیو،٣
27   - Nicolas C.Burbules,Carlos  Alberto Torres:Globalization ,  and  Education ,Critical 
Perspective,Routledg P ,ress,N.W. ,2002 p.p. 172-191 ,Also Marcelo Suarez:Globalization 
,Cultural  and education Cal.Un. Press.,U.S.A.,2004.pp. 110-115.. 
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الذي یتضمن كره المدرسة التعلیمیȐة ورفضȐھا والخȐوف أو رھاب المدرسة : فوبیا المدرسة  -
  .بدنیة كالقلق  بأعراضمنھا ویصیب من ینتسب لھا 

لعقود المتأخرة وإنما نضȐجت عبȐر وعل الرغم من أن ھذه الطروحات لم تكن ولیدة ا  
والمدرسȐة الحȐرة  ، بیرسȐون تالمدرسة الوظیفیة فȐي الأربعینیȐات كمȐا أشȐار ألیھȐا تȐالكو أراء

فȐȐي الثمانینȐȐات لجȐȐون دیȐȐوي فȐȐي الخمسȐȐینات والسȐȐتینات ، والمدرسȐȐة الاجتماعیȐȐة الدیمقراطیȐȐة 
  DanإلیھȐا دان فȐن ومدرسȐة الكفȐاءة المھاریȐة التȐي أشȐار  HeslyوالتȐي أشȐار إلیھȐا ھسȐلي 

finn  لاركȐون كȐوج ،John  clark  وھینȐب كȐوفیلیPhillp  cohen  زتȐي ركȐى ، التȐعل
منȐȐذ منتصȐȐف الثمانینȐȐات وعبȐȐر التسȐȐعینات ،  Compotences  skillsتنȐȐافس المھȐȐارات 

وأخیȐȐرا ً مدرسȐȐة التعلȐȐیم واللامسȐȐاواة ومسȐȐألة التحصȐȐیل ، فأكثرھȐȐا ارتȐȐبط عمومȐȐا ً بالاتجȐȐاه 
الآخȐȐر الȐȐذي ركȐȐز علȐȐى جوانȐȐب متعȐȐددة كمȐȐا  الاتجȐȐاهكȐȐان علȐȐى النقȐȐیض منȐȐھ الȐȐذي  اللیبرالȐȐي

  )٢٨( -:طرحتھا آراء النظریات المھتمة بھ مثل
المدرسȐة لأنھȐا غیȐر  إلغȐاءاشارت في السȐبعینات إلȐى ضȐرورة والتي  ،ایلیتش  نظریة إیفان -

، كمȐا أن الȐتعلم ،فھي لا تعلم المھارة بقدر مȐا تفرضȐھا فرضȐا ً)٢٩(ضروریة ومضرة للجمیع
قتȐȐȐرح الȐȐȐتعلم بالتجربȐȐȐة واعتبȐȐȐر ا، و فیھȐȐȐا لا یتضȐȐȐمن كیفیȐȐȐة حȐȐȐل المشȐȐȐاكل الحیاتیȐȐȐة الیومیȐȐȐة

المȐȐؤھلات المطلوبȐȐة فȐȐي المدرسȐȐة تتنȐȐاقض مȐȐع المھȐȐارة ، كمȐȐا یتنȐȐاقض التعلȐȐیم والȐȐتعلم مȐȐع 
 وطالمȐا المدرسȐة ھȐي سȐبب المشȐكلة ولا. المطالبة بالدرجات وكفاءة الحصول علȐى الȐدبلوما 

یتناسȐب ، وتȐدریب مȐن  للاسȐتھلاكتخرج إلا مȐواطنین بȐدون عقȐول وبضȐائع عدیمȐة الأھمیȐة 
لا یسȐعون حقیقȐة للتغیȐر المؤسسȐي للتربیȐة المجȐددین  ولأن ، والسلطة ولیس التعلȐیم الأفضȐل 

  ).٣٠(والمتابعة ویدعو إلى إلغائھا وإغلاقھا الاھتمامفإن وضع المدارس لا یستحق كل ھذا 
تعكȐس واقȐع  المدرسة كؤسسȐة  بتأكیده على أن بقة  فیریري الأراء الساویدعم باولو   

وتركȐت الغالبیȐة  ، الاجتماعیȐةاقتصادي بغیض ،ویرى أنھا طیلة مسیرتھا لم تخȐدم إلا النخȐب 
مȐع  إلاكفایȐات غیȐر مرغوبȐة لا تنسȐجم  من أفراد المجتمع في حلقة مفرغة مȐن تعلȐیم بسȐیط و

وإقبالا ً ولیس لھا أجراً مشجعاً ممȐا دفعھȐم إلȐى الفقȐر والمȐرض  الأعمال التي لا تلاقي رواجا ً
  ).٣١( الاجتماعیةوالعزلة  والاغترابوالجھل 

وبȐȐولس جینیȐȐتس  Martin  CarnoyومȐن المجȐȐددین لھȐȐذا التیȐار مȐȐارتن كȐȐارنوي    
Bowles Ginits  . و  أقطاریشیر كارنوي إلى أن دور المدارس في وȐث ھȐرازالعالم الثالȐإف 

نظȐم تعلȐیم  وإیجȐادفȐي شخصȐیة الفȐرد،  الازدواج وإبȐرازالاغتȐراب الثقȐافي ، وإیجاد، لة البطا
بینما أشار صȐموئیل بȐولس وجینیȐتس .  والاستعماریةتحاكي تعلیم النخب في الدول الصناعیة 

                                                 
28 -Joseph Zajda: Decentralisation and Privatisation in Education,The  role of 
state,Australian  Catholic  University ,   2002 p.p.111-120. 
 
29  - - Unesco:Ivan Illich Archive Education ,2004 .and Amos Oz and Necholas,Robert 
Michael, article about Ivan Illitch,Harpers Migagazine,Sept.1978 Canada ,p.p. 205-210 
30 -Smith M. K.,(1977-2004),Ivan Ilitch: Deschooling Conviviality and  possibilities for 
Imformal Education and Life Long ,Learning , Encyclopedia of Imformal  Education ,p.p. 
120-125. 
 
31 -  Paulo Freiro:Pedagogey of  Freedom, ethics ,democrocy  and  civic courage ,critical  
perspective  series,Landham Roman&Little field Publisher ,U.S.A. 1998 .pp.78-80 



  طلال عبد الستار محي الدین. د            ٢٠٠٩كانون الأول لسنة . مجلة الفتح . العدد الثالث والأربعون 
 

 

إلȐȐى أن تعلȐȐیم الطلبȐȐة فȐȐي بیئȐȐة المدرسȐȐة یحȐȐاكي بیئȐȐة مواقȐȐع العمȐȐل ، والمȐȐدارس تشȐȐجع فكȐȐرة 
طبقȐȐة فȐȐي بیئȐȐة العمȐȐل ، والاختبȐȐارات مȐȐا ھȐȐي إلا مكافئȐȐات اسȐȐتثنائیة للطلبȐȐة التȐȐدرج كمȐȐا ھȐȐي م

غالبا ً مȐا یكȐون العمȐل فیȐھ غیȐر مقنȐع ،  رأسماليتحاكي المكافئات المعطاة للعمال في مجتمع 
 إنتȐȐاجولȐȐذلك تشȐȐجع الطلبȐȐة علȐȐى تحصȐȐیل درجȐȐات وشȐȐھادات ، وبȐȐنفس الوقȐȐت تسȐȐاعد علȐȐى 

النجاح الاقتصادي یعتمد علȐى  ویوھم الأفراد بأن. فرد وفشلھ اللامساواة ، مما یسھم في فقر ال
  ).٣٢(ما یحصلھ الفرد في المؤسسات الأكادیمیة

وعلȐȐى صȐȐعید دول العȐȐالم العربȐȐي والنȐȐامي لربمȐȐا تلتقȐȐي مسȐȐیرة التعلȐȐیم وظاھرتھȐȐا   
المتمثلȐȐȐة باللامسȐȐȐاواة فȐȐȐي التحصȐȐȐیل وعȐȐȐدم التكȐȐȐافئ فȐȐȐي الفȐȐȐرص التعلیمیȐȐȐة وتȐȐȐأثیر الخلفیȐȐȐة 

، وغیرھا من الظواھر قد تلتقي ببعض الجوانب النظیرة لھا في الȐدول الاجتماعیة  ادیةالاقتص
من حیث المنشأ ونوعیȐة السیاسȐات التعلیمیȐة ومع ذلك فھي تختلف عنھا  ،الغربیة والصناعیة 

المعتمȐȐدة ، وتعامȐȐل الدولȐȐة مȐȐع مطالȐȐب التعلȐȐیم الناشȐȐئة مȐȐن خطȐȐأ التنفیȐȐذ أو عȐȐدم دقȐȐة الأھȐȐداف 
و الاسȐȐتراتیجیات المعتمȐȐدة ولȐȐیس فȐȐي توجȐȐھ قصȐȐدي لغایȐȐات مرسȐȐومة كمȐȐا فȐȐي الموضȐȐوعة أ

 الإقلیمیȐȐȐةوات والمȐȐȐؤتمرات والحلقȐȐȐات الدراسȐȐȐیة الدولیȐȐȐة والمحلیȐȐȐة  والنȐȐȐد.الȐȐȐدول الصȐȐȐناعیة 
والوطنیة مستمرة لتشخیص جوانب الخطأ ،ولا یجاد السبل الممكنȐة والكفیلȐة للحȐد مȐن أثارھȐا 

  .لیة النظام التعلیميالسیئة والتي تعیق وتضعف فعا
  -:الأبحاث والدراسات الأجنبیة و العربیة 

تحكم ضرورة البحث المیداني تقȐدیم عȐرض للبحȐوث المنتقȐاة مȐن الرسȐائل الجامعیȐة   
علȐى المتغیȐرات ذات العلاقة والتقȐاریر العلمیȐة التȐي اعتمȐدت فȐي ھȐذا المجȐال لإلقȐاء الضȐوء 

منھȐا  للاسȐتفادةسȐلفاً  ، للتعȐرف علȐى أھمیتھȐا التي توصلت لھا النظریات التي سȐبق عرضȐھا 
  .في الدراسة الحالیة

  -:من الدراسات التي جاءت بخلاصات حول ظواھر عدیدة ما یلي  -١
این تقȐȐام باسȐȐیل بیرسSocial  class ȐȐحȐȐول اثȐȐر الطبقȐȐة الاجتماعیȐȐة علȐȐى تحصȐȐیل الطلبȐȐة  -

Basil  Bernstein  ون دراسة مھمة في ھذا الاتجاه  بم  1975عامȐة جȐوأیدت نتائجھا دراس
اختبȐȐارات  اعتمȐȐاد م فȐȐي1984م وتیȐȐزارد و ھȐȐیفس عȐȐام 1976عȐȐام  John  ToughتȐȐوت 

لمعرفة الطرق المختلفة للتعبیر والتعلم بین مجموعتین من الطلبة أحدھما ینحȐدر مȐن عȐائلات 
 Middle، والثانیة منحدرة من عائلات الطبقة المتوسطة  Working Classالطبقة العاملة 

 Class . یمȐȐن القȐȐة مȐȐا مجموعȐȐون فیھȐȐتخدم المعلمȐȐین ( واسȐȐام معȐȐق نظȐȐرة وفȐȐأخوذة ومقȐȐم ( ،
ومستخدمة كثیȐراً  وتعكȐس عȐدة أفكȐار مختصȐرة تتضȐمن أسȐباب أو مبȐادئ لظȐواھر حیاتیȐة ، 

الطبقȐȐة المتوسȐȐȐطة مجموعȐȐȐة مȐȐȐن المبȐȐȐادئ  أبنȐȐȐاءواسȐȐȐتخدم  .اجتماعیȐȐة ، بیئیȐȐȐة ، واقتصȐȐȐادیة 
و اسȐتخدمت الاخȐرǐنفس   الاستخدام ولكن غیر موضȐحة ،ضمن قیم شائعة تتوالقواعد المفیدة 

  )٣٣( -:ولوحظالمجموعتین   إجاباتوقورنت الاسلوب، 
الأطفال في عائلات الطبقة العاملة أقل سرعة فȐي الاسȐتجابة والاسȐتجابة كانȐت تعتمȐد مȐن  -١

  .قبیل حب الاستطلاع ولیس لوجود الحافز لھا

                                                 
32 -Martin  Carnoy: Schooling Vouchers,Economics Policy Institute (May ,2001),U.S.A., 
Editorial Review . 
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  .المطروحة  للأسئلةالطبقة العاملة صعوبة في الإجابة  أبناءیجد الطلبة من  -٢
المدرسین غیر قادرین على توصȐیل المعلومȐات ، وعȐاجزین عȐن  ابناء الطبقة العاملة یجد -٣

  .ترجمة الأفكار للغتھم الخاصة
الȐȐتعلم الاسȐȐتظھاري مقبȐȐول ولكȐȐن تعلȐȐم المفȐȐاھیم الشȐȐمولیة والتعمȐȐیم والتجریȐȐد یبȐȐدو صȐȐعبا ً  -٤

  .بقة العاملة لابناء الط
لدراسة تحصȐیل أبنȐاء م 1985في عام  Swannأجریت من قبل سوان  أخرىوفي دراسة  -٢

Ȑد أن الاختلافȐات فȐي التحصȐیل واضȐحة  مȐثلا ً الطلبȐة ، الطوائف المتواجدة في نیویȐورك ،وُجِّ
ھندیȐȐة أقȐȐل تحصȐȐیلا ً مȐȐن الطلبȐȐة المنحȐȐدرین مȐȐن أصȐȐول آسȐȐیویة ، بȐȐل  أصȐȐولالمنحȐȐدرین مȐȐن 

حتȐى .المنحدرین من عائلات آسیویة أفضل من نظرائھم المنحȐدرین مȐن عوائȐل بȐیض الطلبة 
  ).٣٤(ولو كان وضعھم الاقتصادي أسوأ من البیض

في دراسȐتھ  Trevor  Jonesتریفور جونز   الاستنتاجاتلذلك فقد أیَّد ھذه  إضافة و  
طوائȐȐف  م فأشȐȐار إلȐȐى أن مسȐȐتوى تحصȐȐیل الطلبȐȐة المنحȐȐدرین مȐȐن1995لȐȐنفس الجانȐȐب عȐȐام 

آسȐȐیویة أفضȐȐل مȐȐن نظȐȐرائھم مȐȐن حیȐȐث دوافعھȐȐم وحرصȐȐھم علȐȐى الدراسȐȐة والتعلȐȐیم ، والسȐȐبب 
یعȐȐزى إلȐȐى عȐȐدم تȐȐوفر فȐȐرص العمȐȐل للطوائȐȐف غیȐȐر البȐȐیض إو إلȐȐى القȐȐیم الثقافیȐȐة التȐȐي تشȐȐجع 

  ).٣٥(الطلبة على التحصیل من أجل توفر مھارات وقدرات لا تتوفر عند غیرھم 
مسȐتویات التحصȐیل  حȐول أثȐر التبȐاین الثقȐافي علȐى تبȐاین اسةدرأندرو بول كتنوت اعتمد  -٣

إلى أن نوع تعامل المعلمȐین وتȐأثیرات المȐنھج ، وكیفیȐة توزیȐع المȐوارد  أشارت.م 1997عام 
ھي أسباب تȐؤثر فȐي تبȐاین التحصȐیل ، كمȐا وجȐد تȐأثیر للمتغیȐرات الثقافیȐة والاقتصȐادیة علȐى 

  ).٣٦(تباین التحصیل أیضا ً
دكتȐȐوراه عȐȐن التعلȐȐیم واللامسȐȐاواة ، والتغیȐȐر الاقتصȐȐادي فȐȐي جنȐȐوب أفریقیȐȐا وفȐȐي دراسȐȐة  -٤

والصȐادرة مȐن جامعȐة (Thomas          Nathaniel Hertz)  ال ھیرتȐزیȐلتومȐاس ناثان
، ركȐز فیھȐا الباحȐث علȐى العلاقȐة الناشȐئة بȐین التعلȐیم م 2001في عام   ماشاسوستس امھیرت

 م، ولاحȐȐظ أن التعلȐȐیم1993باعتمȐȐاد بیانȐȐات لعȐȐام  فȐȐي جنȐȐوب أفریقیȐȐا) earning(والتحصȐȐیل 
وتعتبȐر ھȐذه النسȐبة متدنیȐة قیاسȐا ً  ،%  ٢١ -١٥ مادي قȐدره الابتدائي والثانوي یعطي مردود

وكȐȐذلك یتȐȐرك الكثیȐȐر مȐȐن الطلبȐȐة دراسȐȐتھم لتعویضȐȐھا فȐȐي  . لȐȐبعض الȐȐدول الإفریقیȐȐة المجȐȐاورة
بȐل إن اثȐر التعلȐیم ضȐعیف علȐى المسȐار السوق وخاصة الطلبة من عȐائلات فقیȐرة اقتصȐادیا ً ،

الحیاتي للطبقات المعدمة ، وكنتیجة لذلك یكون من الصعب تماما ً تحقیȐق المزیȐد مȐن الفȐرص 
ولتحسȐین ، علȐى المراحȐل التعلیمیȐة العامȐة الموزعȐة  فȐي اسȐتثمارات التعلȐیم للإفرادالمتكافئة 

                                                 
 
33--On line:www.Angiefire.com  .22/6/2008 . 
34-Swamn :Equality  in  Education, the  challenge  of   multiculturalism ,Uropean Journal   
for  Education  Law  and  Policy Spring ,Netherland Vol.5 :No. 1-2 June , 2001  . 
35 -Trevor&John :Plural  Policying :Acomparative Study , Routledge, May, 2006  

(Review) . 
36-James Anderson,Can Puplic  School Save  America? Cuiture ,Race  Academic  
Achievement and the  American dream,Socal  Scienc Research (2005)Cambrigh  
Uneiversity  Press. 
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س بشȐكل عȐادل علȐى رتتوزع المداطویلة ، بالوقت الذي لا  دراسیةیتطلب الأمر سنین  الدخل
المسȐاواة  بعȐدمتبدو مرتبطة إلى حȐد بعیȐد  للأفارقةوزیادة متوسط التحصیل المدرسي .الجمیع 

  )٣٧.(الاقتصادیة 
م أحمȐد محمȐد السȐمان دراسȐة للعوامȐل 1977وفي إطار الدراسات العربیة اعتمد فȐي عȐام  -٥

 ھر عدم تكȐافئ الفȐرص التعلیمیȐة وكظاھرة من ظوا(المدرسیة المؤثرة في التسرب المدرسي 
 ٥٣٠وكانȐت عینتȐھ تمثȐل ) . واة في التعلیم والتي تقود إلى تباین التحصȐیل المدرسȐي  اللامسا

فرداً  أخذوا مناصفة محافظتین ، وجمع بیاناتھ من الوثائق ، القȐرارات الرسȐمیة الصȐادرة مȐن 
جھȐاز المركȐزي للإحصȐاء ، ومȐن وزارة التعلیم ، التقاریر والبحȐوث الإحصȐائیة ، وبیانȐات ال

كما صمم استبیان لھذا الغȐرض . مطبوعات الجامعة العربیة والمؤتمرات العلمیة ذات العلاقة 
وقȐد اسȐتخرج . للمقȐابلات الشخصȐیة  إضافةلاستطلاع رأي المعلمین ، المدراء ، الموجھین ، 

وقȐد  )٣٨.(تسȐرب الباحث أعȐداد ونسȐب التسȐرب لȐثلاث سȐنوات متتالیȐة ، ثȐم احتسȐب نسȐبة ال
  .أثبت الباحث فرضیتھ التي أشیر لھا في عنوان البحث 

وفي دراسة أعمق وأشȐمل ضȐمن ھȐذا التوجȐھ أعتمȐد عبȐد العزیȐز القوصȐي وسȐمیر لȐویس  -٦
لحسȐȐاب البنȐȐك الȐȐدولي لبحȐȐث ظȐȐاھرة التسȐȐرب فȐȐي التعلȐȐیم سȐȐعد دراسȐȐة حȐȐول ظȐȐاھرة التسȐȐرب 

  : الابتدائي للإشارة إلى كل من 
م ، وتبیان أسȐباب زیادتھȐا وانخفاضȐھا ١٩٧٨م إلى عام ١٩٥٦تسرب في عام توضیح حجم ال

عبر الظروف المختلفȐة التȐي مȐرت بھȐا ، وتتبȐع أفȐواج المسȐجلین حتȐى تخȐرجھم فȐي المرحلȐة 
نسبة المنقطعȐین مȐن السȐادس الابتȐدائي للمسȐجلین فȐي كȐل عȐام مȐن الفتȐرة  وإظھارالابتدائیة ، 

، وتحدید ما یقابلھا من ھȐدر فȐي میزانیȐة فة مستقبل الظاھرة المقصودة بالدراسة ،محاولة معر
  )٣٩.(التعلیم ، وعلى أن تكون على مستوى جمھوریة مصر كاملة 

نتائج قیمȐة حȐول التسȐرب  وأعطت والإحصائياعتمدت الدراسة على التحلیل الكمي   
  . لتباین التحصیل على رأسھا الخلفیة الاجتماعیة الاقتصادیة أسباب، وشخصت عدة 

وعلى ضوء واقع الدول العربیة فان تزاید السȐكان فیھȐا خاصȐة النامیȐة منھȐا یعتبȐر مشȐكلة  -٧
والھȐدر والفاقȐȐد المȐالي، بالوقȐȐت الȐذي تشȐȐكو فیȐھ مȐȐن مستعصȐیة وثقیلȐة علȐȐى ظȐواھر التسȐȐرب 

  .فائض العمالة وتدني في فرص العمل 
إلȐى تȐوفیر التعلȐیم أن الجمیȐع یسȐعون  وما یزید مȐن الضȐغوط السیاسȐیة والاجتماعیȐة  

وقد تمتد فترتھ الإلزامیȐة لأكثȐر مȐن سȐت  ، الاجتماعيالابتدائي كاتجاه ملحوظ لضغط الطلب 
علȐى أعȐداد الخȐرجین المعȐدین جیȐداً  للمرحلȐة سنوات ن ویكون التوسع والتمدد فیھ غیر قادر 

 إلȐȐى ھȐȐذه ارتأشȐȐوقȐȐد . الثانویȐȐة ممȐȐا یتطلȐȐب الاھتمȐȐام بجȐȐودة ونوعیȐȐة المرحلȐȐة الثانیȐȐة أیضȐȐا ً 
الظȐȐواھر دراسȐȐة ھاریسȐȐون ومȐȐایرز التȐȐي ركȐȐزت علȐȐى اسȐȐتراتیجیات تنمیȐȐة المȐȐوارد البشȐȐریة 

وأكȐدت علȐى إلزامیȐة التعلȐیم الابتȐدائي ، تشȐجیع .لكثیر من دول العالم بمȐا فیھȐا الȐبلاد العربیȐة 

                                                 
37-Thomi Nonile Hertiz :Education and Inequlity and  Economic Mobility in South Africa, 
Massachusetts  , 2001,  p.p.85-111  
  

دراسة میدانیة في بعض محافظات ، العوامل المؤثرة في التسرب في المرحلة الابتدائیة : أحمد محمد السمان  -  ٣٨
  .م ١٩٧٧الوجھ القبلي ، بحث ماجستیر غیر منشور ، كلیة التربیة ، جامعة أسیوط ، 

قومي للبحوث التربویة والبنك المركز ال: التسرب في التعلیم الابتدائي : عبد العزیز القوصي ،وسمیر لویس  -  ٣٩
  .م ١٩٨٠الدولي ، القاھرة ، 
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فرصȐة للطلبȐة ال وإتاحȐةدراستھم الجامعیة ، الاھتمام بالتلمȐذة المھنیȐة  لإكمالمعلمي الابتدائیة 
  .للعمل في المؤسسات المھنیة للتدریب وتحصیل الخبرة 

الاجتماعیȐة  دراسȐة لمعرفȐة المعوقȐاتعبȐد العزیȐز محمȐود  وفي نفȐس الاتجȐاه اعتمȐد سȐالم -٨
والاقتصادیة لتخطیط التعلیم كدراسة تطبیقیة على ظاھرة التسرب للتعلیم الابتȐدائي فȐي مصȐر 

  :بة في الدراسة ھي المرغو الأھدافم وكانت ١٩٧٥عام 
تخطȐیط إطȐار ما جدوى مسؤولیة الأفȐراد عȐن وجȐود المعوقȐات الاجتماعیȐة والاقتصȐادیة فȐي 

التعلیمي مسؤولیة متضامنة تجȐاه ھȐذه المعوقȐات ؟ ثȐم مȐا ھȐي العوامȐل  التعلیم ؟ ، وھل للنظام
Ȑي مصȐدائي فȐیم الابتȐي التعلȐرب فȐاھرة التسȐا ر الاقتصادیة والاجتماعیة المؤثرة على ظȐ؟ وم

علاقȐȐة تزایȐȐد معȐȐدلات التسȐȐرب بتنȐȐوع الجȐȐنس ذكȐȐورا ً وإناثȐȐا ً ؟ ،وقȐȐارن الباحȐȐث بȐȐین منȐȐاطق 
سؤال ، وزعȐت لعینȐة  ٨٦الریف والحضر من خلال جمع معلومات بواسطة استبیان یتضمن 

  .من المدرسة  أولادھممختارة للعوائل التي تسرب 
 إحȐدىي التعلȐیم الابتȐدائي فȐي انصراف الطلاب ف أسبابوھناك من درس میدانیا  -٩  

 إلقȐاءوحȐاول الباحȐث محمȐد وجیȐھ الصȐاوي .القرى المصریة ، واستخدم منھج دراسȐة الحالȐة 
مȐȐا یتعلȐȐق بالتسȐȐرب المȐȐرتبط بمȐȐدارس القریȐȐة والتȐȐي لاحȐȐظ فیھȐȐا : الضȐȐوء علȐȐى نȐȐاحیتین ھمȐȐا 

مكȐان للدراسȐة وجȐود والثانیة تتعلق بعȐدم .تسرب الكثیر من الطلاب قبل إكمال الصف الرابع 
  .للراغبین فیھ بنفس العمر المؤھل لھم 

لا زالȐȐت ویلاحȐȐظ أن مشȐȐكلة الھȐȐدر والفاقȐȐد والتسȐȐرب المتواجȐȐدة فȐȐي العȐȐالم العربȐȐي   
ملحوظة وملفتة للنظر ، وتȐزداد أھمیتھȐا بحكȐم التوسȐع السȐریع فȐي العقȐود الماضȐیة فȐي قبȐول 

موازنȐة التعلȐیم أیضȐا ً ذات  ولأن.لاث أعداد كبیȐره مȐن المȐؤھلین فȐي المسȐتویات التعلیمیȐة الȐث
الظȐاھرة باسȐتمرار نȐوع  نسب عالیة من أصل میزانیتھا القومیȐة ، فȐإن التلكȐؤ فȐي متابعȐة ھȐذه

  ).٤٠(من التقصیر المقصود ولا یمكن السكوت عنھ 
وعلȐȐى الȐȐرغم مȐȐن أن ھنȐȐاك الكثیȐȐر مȐȐن الدراسȐȐات فȐȐي ھȐȐذا المجȐȐال فȐȐإن نتائجھȐȐا قȐȐد   

  -:أشارت إلى 
قالیȐȐد الثقافیȐȐة والاجتماعیȐȐة تسȐȐھم لحȐȐد بعیȐȐد فȐȐي عȐȐدم تشȐȐجیع الأطفȐȐال علȐȐى متابعȐȐة أن الت -١

  .بشكل مستقر ومستمر تحصیل دروسھم 
  .عدم وجود الشعور بالمسئولیة عند الأھل تجاه حاضر ومستقبل أولادھم ومتابعتھم  -٢
  .ویة انعدام الحوافز المشجعة لاكتساب العلم والمعرفة في البیت والمؤسسة الترب -٣
الوضع الاقتصȐادي والاجتمȐاعي ، لا یسȐھل مھمȐة التفȐرغ للدراسȐة أو یسȐاعد علȐى أكمȐال  -٤

  .متطلبات الواجبات المدرسیة باستمرار
عȐȐȐدم تكییȐȐȐف مضȐȐȐمون التعلȐȐȐیم والمنȐȐȐاھج وطȐȐȐرق التȐȐȐدریس مȐȐȐع الحاجȐȐȐات الاقتصȐȐȐادیة  -٥

أو شȐعورھم بمسȐئولیة والاجتماعیة في البلاد ، وتدني كفاءة وأھلیȐة عȐدد كبیȐر مȐن المدرسȐین 
  .التدریس المكلفین بھا 

  :نتائج البحث
تركزت نتائج البحث على عرض الجوانب التي ركز علیھȐا الاسȐتبیان والتȐي اھتمȐت   

  -:مساعدة مضافة لجمع البیانات ھي  كأداةبھا المقابلة 

                                                 
الإھدار التربوي ومعالجتھ في أطار بیداجوجیة جدیدة، مكتب الیونسكو الإقلیمي للتربیة في الدول : موریس صیلیبا  -  ٤٠

  . م١٩٨٧العربیة ، وقائع ندوة المسئولین والخبراء حول سبل علاج الھدر في التعلیم ، 
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   -:تشخیص وضع التلمیذ : أولا ً
   -:المشكلات التعلیمیة  -١

الȐذكور ( عن وجȐود نسȐبة رسȐوب البنȐین )  ٢( بالجدول رقم  بینت النتائج الموضحة  
لمȐن رسȐبوا %  ٥لمȐن تكȐرر رسȐوبھم ن و %  ٧لمȐن رسȐبوا مȐرة واحȐدة، و %  ٥٠كانت ) 

  .مرات  ٤لمن كان رسوبھم %  ٢ثلاث مرات ، 
  یوضح عدد مرات الرسوب ونسبھا) ٢(جدول رقم                                

مرات   المرحلة
  بالرسو

  
  الجنس

  المجموع  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  صفر

یة
دائ

لابت
ا

  

  ٣٤      ١  ٢  ٥  ١٧  ٩  بنین
  ٪١٠٠      ٪٢  ٪٥  ٪٧  ٪٥٠  ٪٢٦  النسبة
  ١٦      ٢  ٢  ٢  ٤  ٦  بنات
  ٪١٠٠      ٪١٢�٥  ٪١٢�٥  ٪١٢�٥  ٪٢٥  ٪٣٧�٥  النسبة

یة
داد

لإع
ا

  

  ١٦            ٥  ١١  بنین
  ٪١٠٠            ٪٣١�٢  ٪٦٨�٨  النسبة
  ١٤  ١      ٤  ٢  ٦  ١  بنات
  ٪١٠٠  ٪٧�٢      ٪٢٨�٦  ٪١٤�٣  ٪٤٢�٨  ٪٧�٢  النسبة

یة
نو

لثا
ا

  

  ١٤        ١  ٠  ٢  ١١  بنین
  ٪١٠٠        ٪٧�٢    ٪١٤�٣  ٪٧٨�٦  النسبة
  ١٦    ١  ١  ١  ٣  ٧  ٣  بنات
  ٪١٠٠    ٪٦�٣  ٪٦�٣  ٪٦�٣  ٪١٨�٨  ٪٤٣�٧  ٪١٨�٧  النسبة

  
رسȐبن مȐرة واحȐدة ،  للȐواتي ٪٢٥أما بالنسبة إلى عینة البنات لȐنفس المرحلȐة فكانȐت   

مȐȐرات علȐȐى التȐȐوالي ، ویلاحȐȐظ أن  لأربȐȐع٪ ١٢�٥٪ لȐȐثلاث مȐȐرات ، ١٢�٥،  مرتȐȐان٪ ل١٢�٥
نشȐاط التعلیمȐي لنسب الرسوب في العینة ھي التي تعكس حجم الھدر والفاقد الȐذي یعȐاني منȐھ ا

  .في المنطقة الخاضعة للبحث 
ا ٪ للبنین الذین رسبوا مرة واحدة ، بینمȐ ٣١�٢فكانت النسبة  الإعدادیةوفي المرحلة   

  .٪ لثلاث مرات  ٢٨�٦لمرتان ،  ١٤�٣٪ لمرة واحدة ،  ٤٢�٨للبنات كانت 
٪ لȐثلاث مȐرات للبنȐین ، بینمȐا  ٧�٢٪ لمرة واحدة ،  ١٤�٣وفي المرحلة الثانویة كانت النسبة 

  .٪ لبقیة المرات  ٦�٣لمرتان ،  ١٨�٨٪ لمرة واحدة ،  ٤٣�٧للبنات كانت 
وتكرارھا ظاھرة ملموسة وبیِّنة فȐي جمیȐع  ومن ھذا التحلیل یتضح أن نسبة الرسوب  

وبالتركیز على النتȐائج . مراحل التعلیم بلا استثناء ، على الرغم من وجود تفاوت ضئیل بینھا 
نجد أن نسب الرسوب كانت مرتفعة بȐین البنȐین فȐي المرحلȐة الابتدائیȐة قیاسȐاً للبنȐات فȐي نفȐس 

لإعدادیة مقارنة بالبنین في نفȐس المرحلȐة ، المرحلة ، وتكون مرتفعة بین البنات في المرحلة ا
وأیضȐȐا ً مرتفعȐȐة بȐȐین البنȐȐات فغȐȐي المرحلȐȐة الثانویȐȐة مقارنȐȐة بنسȐȐب البنȐȐین فȐȐي نفȐȐس المرحلȐȐة 

بȐین كȐل مȐن تلامیȐذ التعلȐیم الابتȐدائي وبذلك یكشف لنا ھذا المؤشر عن مقدار الھȐدر التربȐوي .
  .ة الاقتصادیة للتعلیم وأثر ذلك في تدني القیم. والإعدادي والثانوي العام 

  
  -:المشكلات الاجتماعیة والاخلاقیة  -٢
  -:المشاغبة  -أ
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كشفت الاستجابات المعتمدة في المقابلات الشخصیة لȐبعض مدرسȐي الفصȐول ، عȐن   
التȐي یدرسȐون بھȐا ناشȐئة مȐن ان أغلب أحȐداث الشȐغب داخȐل الصȐفوف وفȐي سȐاحة المȐدارس 

٪ ، وقابلتھȐا ٢٨لعینة البنین في التعلȐیم الابتȐدائي كانȐت فبالنسبة . التلامیذ المنخفض التحصیل 
٪  ٩٪  للابتȐدائي ،  ٩أما بالنسبة للبنȐات فكانȐت تمثȐل . ٪ للثانوي ١٤٪ الإعدادي ،  ١٤نسبة 

  . ویبدو أن النسبة تكبر كلما زاد المستوى التعلیمي للبنات . ٪ للثانوي  ١٦للإعدادي و 
  -:رب على الزملاء بالض والاعتداءالعدواني السلوك  -ب

٪  ٥یسȐȐجل نسȐȐبة لȐȐم یحȐȐظ ھȐȐذا الجانȐȐب بالإحصȐȐاءات الكافیȐȐة فȐȐي الاسȐȐتبانات ، لȐȐذلك   
  للذكور في المرحلة الابتدائیة ، مقابلتھا أیضا ً

إحصȐاءات عȐن ھȐذا الجانȐب ٪ من الذكور فȐي المرحلȐة الثانویȐة ، ولȐم تعطȐي الاسȐتبانات   ٥ 
  .مرحلة الإعدادیةللبنات في المراحل الثلاث وللذكور في ال

  -:الإخلال بنظام الفصل والمدرسة  -جـ 
أظھرت النتائج أن نسبة من یمارسون الإخلال بنظام المدرسة والفصل في المسȐتوى   

٪  ١٣٪ ، والمسȐتوى الثȐانوي  ١٦٪ ، وفي المسȐتوى الإعȐدادي  ٢٧الابتدائي من الذكور ھو 
  . ٪ للمستوى الثانوي ١٤ى الإعدادي ، و ٪ للمستو ١٣٪ للابتدائي ، و  ٥أما للبنات فنسبة . 
   -:التأخیر الصباحي وكثرة الغیابات  –د 

٪ فȐȐي المسȐȐتوى  ٦٪ ، یقابلھȐȐا  ١٧فȐȐي المسȐȐتوى الابتȐȐدائي كانȐȐت النسȐȐبة للبنȐȐین ھȐȐي   
٪ للإعȐȐدادي ، و  ٩٪ للابتȐȐدائي ، و  ٥بینمȐȐا للبنȐȐات النسȐȐبة ھȐȐي . ٪ للثȐȐانوي  ٨و  الإعȐȐدادي ،

  .٪ للثانوي  ١٧
   -:افة لنظاالإھمال وعدم ا -ھـ 

٪ فȐȐي  ١٤٪ فȐȐي الإعȐȐدادي ، و  ٧٪ ، یقابلھȐȐا  ١٧ النسȐȐبة فȐȐي الابتȐȐدائي للبنȐȐین كانȐȐت  
ولربمȐا المسȐؤولیات الاقتصȐادیة والاجتماعیȐة لطلبȐة الثانویȐة ھȐي التȐي أوجȐدت ھȐذا . الثانوي 
  %١٣للاعدادي ،وبعدھا % ١٤�٨للابتدائي ،بعدھا % ١٢�٤فكانت النسبة  .الفرق 

  .للثا نوي 
  
   -: الانحراف السلوكي  -و

. ٪ مȐȐن الانحȐȐراف السȐȐلوكي للبنȐȐین  ٥المسȐȐتوى الابتȐȐدائي نسȐȐبة  إحصȐȐائیاتعكسȐȐت   
 ٤و .  والإعȐداديبینمȐا للبنȐات لا شȐيء للابتȐدائي ، . ٪ للثانوي ١٤٪ للإعدادي ، و  ٦یقابلھا 

  .٪ للثانوي 
  -:السرقة  -ز

 والثȐȐȐانوي لا ٪  ٣٪ والإعȐȐȐدادي  ٧�٨لنسȐȐȐبة اللبنȐȐȐین كانȐȐȐت فȐȐȐي المسȐȐȐتوى الابتȐȐȐدائي   
٪ للإعȐدادي ، والثȐانوي  ٤�٢  ابلھȐایقللابتدائي  ٪ ١٠�٥أما بالنسبة للبنات كانت بنسبة . شيء
٦�٧  ٪.  
   -:التدخین والمخدرات  -ـ ص

وفȐȐي ٪ مȐȐن یȐȐدخنون بȐȐین البنȐȐین فȐȐي الابتȐȐدائي ،  ٥�٥أظھȐȐرت الإحصȐȐاءات نسȐȐبة   
  .٪ والنتائج سالبة بالنسبة للبنات  ١١�٦ي نسبة ٪ ، وفي الثانو ٨�٧الإعدادي 

  
   -:المدرسة في واقع الصداقة وجماعة الرفاق في حیاة التلمیذ  -٣
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أشȐȐار ھȐȐذا الجانȐȐب إلȐȐى نوعیȐȐة الارتبȐȐاط الȐȐذي یتحلȐȐى بȐȐھ التلمیȐȐذ مȐȐع اصȐȐدقاءه داخȐȐل   
  . ) ٣( المدرسة كما ھو موضح في الجدول الآتي رقم 

  
  لواقع الصداقة وجماعة الرفاق) لا(او ) نعم(یمثل نسب) ٣(جدول رقم 

  الجنس     
  المرحلة

  بنات  بنین

  المجموع  لا  نعم  المجموع  لا  نعم
  الابتدائیة
  النسبة

١٦  
٦٩�٦٪  

٧  
٣٠�٤٪  

٢٣  
١٠٠٪  

٧٢  
٨٥�٧٪  

١٢  
١٤�٣٪  

٤٨  
١٠٠٪  

  الإعدادیة
  النسبة

٤٢  
٨٩�٤٪  

٥  
١٠�٦٪  

٤٧  
١٠٠٪  

٤٤  
٩١�٦٪  

٤  
٨�٣٪  

٤٨  
١٠٠٪  

  الثانویة
  النسبة

٣٣  
٨٦�٨٪  

٥  
١٣�٢٪  

٣٨  
١٠٠٪  

٤٤  
٩١�٧٪  

٤  
٨�٣٪  

٤٨  
١٠٠٪  

حیȐث . أو أقȐل قلȐیلاً  مȐن نسȐب عینȐة الȐذكور متقاربȐة  النسȐب أما لعینة البنات فكانت  
٪ ، وفي الثȐانوي  ٨٩�٤٪ ، وفي الإعدادي ٦٩�٦ الابتدائيفي ) بنعم ( أجاب  كانت نسب من

٪ للبنȐین  ١٣�٢، ١٠�٦٪ ،  ٣٠�٤ثȐل تم) لا ( الإجابȐات السȐالبة  نسȐب بینما كانت. ٪  ٨٦�٨
٪ للبنȐات فȐي نفȐس المسȐتویات ٨�٣٪ ، ٨�٣٪ ، ١٤�٣في المستویات الثلاث على التوالي ، و 

  .على التوالي 
وجود أصدقاء أو عدم وجودھم إلى معرفȐة نوعیȐة من وتخطت أسئلة البحث ما أشیر   

لحیȐاة ، وأثرھȐا فȐي التخلȐف العلاقة خلف ھذه الصداقة وأثرھا على أسȐلوب اتخȐاذ القȐرار فȐي ا
عȐن الإجابȐات المسȐجلة لطبیعȐة )  ٤( التحصیلي في المدرسة ، وعرضت نتȐائج الجȐدول رقȐم 

  -:الإستشارة للزملاء في أمور الحیاة المھمة ؟ وكانت النتائج عبر إجراءات تحلیل النظم ھي
  
  
  

  الحیاة المھمةاستجابات التلامیذ حول مدى استشارة الزملاء في أمور )  ٤( جدول رقم 
  الجنس    

  
  

  المرحلة

  بنات  بنین

  المجموع  نادرا ً  أحیانا ً   كثیرا ً  المجموع  نادرا ً  أحیانا ً   كثیرا ً

  الابتدائیة
  النسبة

٧  
١٥�١٪  

١٤  
٣١�٨٪  

٢٣  
٥٢�٣٪  

٤٤  
١٠٠٪  

٢٤  
٥١�٦٪  

٢١  
٤٤�٧٪  

٣  
٦�٧٪  

٤٧  
١٠٠٪  

  الإعدادیة
  النسبة

١٨  
٣٣�٣٪  

١٣  
٢٤٪  

١٣  
٢٩�٥٪  

٤٤  
١٠٠٪  

٢٦  
٥٦�٦٪  

١٤  
٣٠�٤٣٪  

٦  
١٣�١٪  

٤٦  
١٠٠٪  

  الثانویة
  النسبة

١٤  
٥٠٪  

١٤  
٥٠٪  

  ــ
  ــ

٢٨  
١٠٠٪  

١٢  
٢٦�١٪  

١٤  
٣٠�٤٪  

٢٠  
٤٣�٥٪  

٤٦  
١٠٠٪  

  
  -):كثیرا ً( یستشیر بدرجة  -أ
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٪ للإعȐدادي ، و ٣٣�٣٪ للمسȐتوى الابتȐدائي ، و ١٥�١وقد عبرت عنھا نسب البنȐین   
٪ للمسȐتویات الȐثلاث علȐى ٢٦�١٪، ٥٦�٦٪ ، ٥١�٦أمȐا نسȐب البنȐات فكانȐت . ٪ للثانوي ٥٠

  .التوالي 
  -):أحیانا ( یستشیر بدرجة  -ب

٪ علȐȐȐى ٥٠٪ ، ٢٤٪ ، ٣١�٨ -:كانȐȐت النسȐȐȐب فȐȐي المسȐȐȐتویات الȐȐȐثلاث للبنȐȐین ھȐȐȐي   
٪ للبنȐȐات فȐȐي المسȐȐتویات المشȐȐار إلیھȐȐا علȐȐى ٣٠�٤٪ ، ٣٠�٤٣٪ ، ٤٤�٧التȐȐوالي ، ویقابلھȐȐا 

  .التوالي 
  -: )نادراً ( یستشیر بدرجة  -جـ 

٪ ، لاشȐȐȐيء للثȐȐȐانوي ٢٩�٥ والإعȐȐدادي،  ٪٥٢�٣فȐȐي عینȐȐȐة الابتȐȐدائي بنȐȐȐین كانȐȐȐت    
  .٪ على التوالي ٤٣�٥٪، ١٣�١٪ ، ٦�٧،یقابلھا في عینة البنات للمستویات الثلاث كل 

ولم یقتصر تحلیل النظم بالاكتفاء بھȐذا المسȐتوى مȐن التحلیȐل ، وانمȐا تخطȐاه لمرحلȐة   
لصداقة واثرھا في حیاة التلمیذ ، وعلاقتھا بنوعیة قراراتھ وقȐت ا ثالثة للتعرف على عمق ھذه

تجیȐب عȐن مȐدى أھمیȐة عمȐق الصȐداقة فȐي حیȐاة )  ٥( ولھذا نلاحظ نتائج الجدول رقȐم .الشدة 
   -:التلمیذ وكما یلي 
  ھل یقف أصدقاؤك إلى جانبك إذا تورطت: نسب استجابات السؤال )  ٥( جدول رقم 

  لجنسا   
  

  المرحلة

  بنات  بنین

  المجموع  لا أعرف  ربما  متأكد  المجموع  لا أعرف  ربما  متأكد

  الابتدائیة
  النسبة

١٤  
٣٠٪  

١٦  
٣١�٧٪  

١٨  
٣٨�٣٪  

٤٨  
١٠٠٪  

١٠  
٢١�٧٪  

١٢  
٢٦�٨٪  

٢٤  
٥٢�٥٪  

٤٦  
١٠٠٪  

  الإعدادیة
  النسبة

١٧  
٣٦�١٧٪  

١٥  
٣١�٩١٪  

١٥  
٣١�٩٢٪  

٤٧  
١٠٠٪  

١٨  
٣٨�٣٪  

١٢  
٢٥�٥٪  

١٧  
٣٦�١٧٪  

٤٧  
١٠٠٪  

  الثانویة
  النسبة

١٥  
٣٥�٦١٪  

١٥  
٢٣�٨٪  

١٧  
٤٠�٧٪  

٤٢  
١٠٠٪  

١٩  
٤٢�٩٪  

١١  
٢٣�٤٪  

١٥  
٣٣�٧٪  

٤٥  
١٠٠٪  

  
  -):متأكد ( نسبة من أجاب بدرجة  -أ

  ٣٦، ١٧٪ ،٣٠ -:في عینات الابتدائي والإعدادي والثانوي كانت النسب للبنȐین ھȐي   
 ،٣بتȐدائي ، ٪  للا ٧،٢١أما البنات فقد أشارت النسب إلȐى   . ٪ ، على التوالي ٦١،٣٥٪ ،   

  .٪ للثانوي على التوالي ٤٢ ،٩  ٪ للإعدادي ، ٣٨
  -):ربما ( نسبة من أجاب بدرجة  -ب

٪ للإعȐȐدادي ٣١�٩١٪ ، ٣١�٧ھȐȐي فȐȐي عینȐȐة البنȐȐین فȐȐي المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة فالنسȐȐبة   
٪ ٢٣�٤٪ للإعȐȐȐدادي ، و ٢٥�٥٪ ،  ٢٦�٨للثȐȐȐانوي ، أمȐȐȐا البنȐȐȐات فالنسȐȐȐبة للابتȐȐȐدائي ٢٣.٨،

  .للثانوي 
  -):لا أعرف ( نسبة من أجاب بدرجة  -جـ 

٪ ٤٠�٧٪  للإعȐȐȐدادي ، ٣١�٩٢٪ للابتȐȐȐدائي ، ٣٨�٣فھȐȐȐي للبنȐȐȐین للمراحȐȐȐل الȐȐȐثلاث   
٪   للإعȐȐȐدادي ، ٣٦�١٧٪ للابتȐȐȐدائي ، ٥٢�٥للثȐȐȐانوي ، بینمȐȐȐا للبنȐȐȐات للمراحȐȐȐل الȐȐȐثلاث ھȐȐȐي 

  .٪  للثانوي٣٣�٧
ب العاطفي بالاعتمȐاد ومن أجل تعمق الدراسة في معرفة مدى ارتباط الصداقة بالجان  

على منھج تحلیل النظم ، وتأثیر الإرتبȐاط بینھمȐا علȐى القȐرارات التȐي یعتمȐدھا التلمیȐذ نلاحȐظ 
         -:ما یلي )  ٦( في عرض الإستجابات في الجدول رقم 
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  یمثل الاجابات حول مدى تبادل الزملاء الاحترام والمشورة)٦(جدول رقم 

  لجنسا    
  

    المرحلة

  اتبن  بنین

  المجموع  لا احد  بعضھم  جمیعھم  المجموع  لا احد  بعضھم  جمیعھم

  الابتدائیة
  النسبة

١٣  
١١�٥٪  

٧  
٦٥�٤٪  

٦  
٢٣�١٪  

٢٦  
١٠٠٪  

  ــ
  ــ

٨  
٧٢�٧٪  

٣  
٢٧�٣٪  

١١  
١٠٠٪  

  الإعدادیة
  النسبة

٣  
١٤�٣٪  

١٨  
٨٥�٧٪  

  ــ
  ــ

٢١  
١٠٠٪  

١٩  
٤٨�٦٪  

٢٠  
٥٢�٤٪  

  ــ
  ــ

٣٩  
١٠٠٪  

  الثانویة
  النسبة

  ــ
  ــ

٨  
٦١�٥٪  

٥  
٣٨�٥٪  

١٣  
١٠٠٪  

٨  
٣٨�١٪  

١٨  
٦١�٨٪  

٣  
٠�٠٠٦٪  

٢١  
١٠٠٪  

  
  -):جمیعھم(نسبة من أجاب بدرجة  -أ

: فȐȐي العینȐȐات الȐȐثلاث للبنȐȐین للمراحȐȐل الȐȐثلاث كانȐȐت النسȐȐب كȐȐالآتي علȐȐى التȐȐوالي   
لا شȐȐيء ، : ٪ ، لا شȐȐيء للثȐȐانوي ، امȐȐا البنȐȐات فكانȐȐت علȐȐى التȐȐوالي أیضȐȐا ً ١٤�٣٪ ، ١١�٥
  .حل الثلاث على التوالي للمرا٪ ٣٨�١٪ ، ٤٨�٦

  -):بعضھم (نسبة من أجاب بدرجة  -ب
٪ ، وفȐȐي ٨٥�٧٪ ، وفȐȐي الإعدادیȐȐة ٦٥�٤: فȐȐي عینȐȐة المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة للبنȐȐین ھȐȐي   
٪ ٦١�٨٪ للاعȐȐȐدادي ، و ٥٢�٤٪للابتȐȐȐدائي ، ٧٢�٧ -:٪ ، أمȐȐȐا للبنȐȐȐات فكانȐȐȐت٦١�٥الثانویȐȐȐة 
  .للثانوي 

  
  -):لا احد(نسبة من أجاب بدرجة  -جـ 

: كانȐȐت النسȐȐب كȐȐالآتي علȐȐى التȐȐوالي فȐȐي العینȐȐات الȐȐثلاث للبنȐȐین للمراحȐȐل الȐȐثلاث   
: للثȐȐانوي، أمȐȐا البنȐȐات فكانȐȐت النسȐȐب علȐȐى التȐȐوالي  ٪٣٨�٥٪ ، الإعȐȐدادي لا شȐȐيء ، ٢٣�١
  .٪ ٠�٠٠٦للابتدائي ، الإعدادي لا شيء ، الثانوي  ٪٢٧�٣

ا إحصȐȐاءات وعلȐȐى الȐȐرغم مȐȐن وجȐȐود علاقȐȐات صȐȐداقة بنسȐȐب عالیȐȐة كمȐȐا وضȐȐحتھ  
الجداول السȐابقة ، وتحلیȐل نظȐم الصȐداقة وأثرھȐا فȐي تنشȐئة وبنȐاء التلمیȐذ تعلیمیȐا ً واجتماعیȐا ً 

فȐي أمȐور تفید أن نسب استشارة التلمیذ لزملائȐھ )  ٦،  ٥،  ٤( وخلقیاً  ، إلا أن نتائج الجداول 
أحیانا ً ، وأكثȐر ٪ یستشیر بدرجة  ٥٠٪ ، وأن حوالي  ٢٢حیاتھ الھامة لم تصل إلى أكثر من 

  .من نصف العینة یندر استشارتھا للزملاء 
، حیȐث نجȐد أن حȐوالي ثلȐث العینȐة متأكȐد )  ٥( نتائج الجدول رقم  الاتجاهویؤكد ھذا   

أمȐȐا بالنسȐȐبة . بینمȐȐا تقریبȐȐا ً الثلȐȐث الآخȐȐر متȐȐردد ، وأكثȐȐر مȐȐن الثلȐȐث الأخیȐȐر بقلیȐȐل لا یعȐȐرف 
لابتدائي و الإعدادي بین البنین وھو عكس ما أشȐارت للمشورة والاحترام فكانت النسب قلیلة ل

لȐدى الȐبعض  والاحتȐرامویبȐدو أن تبȐادل المشȐورة . إلیھ النسب للبنات في الإعدادیȐة والثانویȐة 
التȐي تمȐر بھȐم وأھمیȐة ولكن حسب متطلبات الظروف لكل من البنین والبنات ذات نسب عالیة 

د التلامیȐȐذ لȐȐبعض عناصȐȐر عملیȐȐات التنشȐȐئة رأي الآخȐȐرین لھȐȐم ، وھȐȐذا مالȐȐھ دلالȐȐة فȐȐي افتقȐȐا
الاجتماعیȐȐة بالبیȐȐت أو فȐȐي مجتمȐȐع المدرسȐȐة ، وھȐȐو مȐȐا یؤكȐȐد دلالȐȐة الأرقȐȐام الȐȐواردة فȐȐي تلȐȐك 

  .الجداول 
  انخفاض المستوى التحصیلي للتلمیذ وعلاقتھ بمدى حبھ وكراھیتھ للمدرسة  -٤
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ة مȐȐا جȐȐاء فȐȐي إلȐȐى تأكیȐȐد صȐȐح)  ٧( اتجھȐȐت النتȐȐائج التȐȐي أوردت فȐȐي الجȐȐدول رقȐȐم   
الدراسات العالمیة التي أشرنا إلي بعضھا حول دور المدرسة تجȐاه التخلȐف التحصȐیلي وطبقȐة 
الأسȐȐرة التȐȐي ینتمȐȐي إلیھȐȐا التلمیȐȐذ ، فمȐȐثلا ً مسȐȐتوى حȐȐب التلمیȐȐذ وارتباطȐȐھ بالمدرسȐȐة تراوحȐȐت 

  -:نسبتھ وفق النتائج التالیة
  یوضح نسبة حب التلامیذ للمدرسة)  ٧( جدول رقم 

لمستوى ا    
  التعلیمي

  
درجة الموافقة       

  المرحلة الثانویة  المرحلة الإعدادیة  المرحلة الابتدائیة

  بنات  بنین  بنات  بنین  بنات  بنین

  ٪٣٦�٩  ٪٤٢�٣  ٪٥٦�٤  ٪٥٨�٥  ٪٧٤�٩  ٪٥٤�٤  كثیرا ً
  ٪٤٢�٥  ٪١٩�٢  ٪٣٠�٨  ٪١٧�١  ٪١٦�٢  ٪١٩�٨  أحیانا ً
  ٪١٩�٦  ٪٣٨�٥  ٪١٢�٨٢  ٪٢٤�٤  ٪٨�٩٢  ٪٢٥�٦  نادرا ً

  ٪١٠٠  ٪١٠٠  ٪١٠٠  ٪١٠٠  ٪١٠٠  ٪١٠٠  المجموع

  
  -):كثیرا ً( نسبة من أجابوا  بدرجة  -أ

٪ للإعدادیȐȐة ،    ٥٨�٥ ٪ ، ٥٤�٤فȐȐي عینȐȐة المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة للبنȐȐین كانȐȐت النسȐȐب   
٪ ٣٦�٩٪ ، و ٥٦�٤٪ ، ٧٤�٩أما لعینȐة البنȐات فȐي نفȐس المراحȐل فكانȐت .  ٪ للثانویة ٤٢�٣

  .على التوالي 
  

  -) :أحیانا ً ( نسب الإجابات التي أدرجت تحت  – ب
 أمȐȐا. ٪ للثانویȐȐة ١٩�٢٪ للإعدادیȐȐة ، و ١٧�١٪ ، ١٩�٨فكانȐȐت لعینȐȐة الابتȐȐدائي بنȐȐین   

  .٪ ٤٢�٥٪ ، و للثانویة ٣٠�٨٪ ، وللإعدادیة ١٦�٢لعینة الابتدائیة بنات فكانت 
 الاعدادیȐȐة والثانویȐȐةو ناحیȐȐة ثانیȐȐة كانȐȐت نسȐȐب اسȐȐتجابات عینȐȐة البنȐȐین للابتدائیȐȐةمȐȐن   

  : على التواليلنادرا ً 
٪ للإعدادیȐة ، ١٢�٨٢٪ للابتدائیȐة ، ٨�٩٢ولعینة البنات كانت . ٪ ٣٨�٥٪ ، ٢٤�٤٪ ، ٢٥�٦
  .٪ للثانویة ١٩�٦

ونظȐȐرا ً للانخفȐȐاض الملحȐȐوظ فȐȐي حȐȐب التلمیȐȐذ للمدرسȐȐة لجمیȐȐع المراحȐȐل ، اعتمȐȐدت   
ا الانخفاض للتأكد من وجود أو عدم وجȐود تكشف عن أنواع الأسباب لھذالاستبیان  في فقرات

  .عامل مشترك بین الاستجابتین 
  :ویمكن عرض أسباب حب التلمیذ لمدرستھ بالشكل التالي  -
   -:أسباب تعلیمیة  -أ

وتتمثȐȐȐل حسȐȐȐب قوتھȐȐȐا ووجودھȐȐȐا فȐȐȐي جمیȐȐȐع المسȐȐȐتویات الحصȐȐȐول علȐȐȐى الشȐȐȐھادة ،   
بالجامعȐة بالدرجȐة  الالتحاقلإسلام ، التخصص من أجل التعلم ، حسن المعاملة ، تعلم مبادئ ا

الأولȐȐى ثȐȐم یȐȐأتي حȐȐب الموسȐȐیقى ، المكتبȐȐة ، مȐȐن أجȐȐل التعلȐȐیم فȐȐي الدرجȐȐة الثانیȐȐة ، وإن كانȐȐت 
 النسȐȐبالبنȐات لعینȐة الابتȐدائي وعینȐȐة الإعȐدادي ، ولȐȐبعض  البنȐȐاتالنسȐب للȐذكور أفضȐȐل مȐن ا

البنات ربما أكبر من نظیȐره  من نسب الذكور ، مما یدل على أن الطموح لدى أفراد عینة أكبر
  .بین الذكور 

  -:الأسباب الاقتصادیة  -ب
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الاقتصادیة كل من أعانة العائلة و الحصول على عمل وخدمȐة البلȐد  الأسبابتتصدر   
ویلاحȐظ أن نسȐȐب الȐȐذكور فȐي عینȐȐات الابتȐȐدائي . ، والأمȐل بتحقیȐȐق المسȐتقبل الآمȐȐن بالترتیȐȐب 

ثقȐل  أثȐر  ا في نفس المستویات للبنات ، وھذا یȐدل علȐىوالإعدادي والثانوي أكبر من نظیراتھ
  .تحمل المسؤولیة للذكور في أعراف وتقالید المجتمع 

  :الأسباب الاجتماعیة والثقافیة  -جـ 
 في كل مȐن مسȐتویاتوتتمثل في تصدر الطموح أولا ً ، وتتساوى النسب لھذا السبب   

فس وبعضا ً تتناظر مȐع نسȐب العینȐات الȐثلاث كما أن النسب نفسھا تتنا. العینات الثلاث للبنین 
ونفȐس . دور تكوین الأصدقاء الذي بدا موافقاً  لعینة الابتȐدائي والثȐانوي بنȐین  یأتيثم . للبنات 

بنین وبنات لكل من التعȐود علȐى النظȐام الشيء للثقافة ، بینما تساوت النسب في جمیع العینات 
، تبȐȐادل الآراء ، الھȐȐروب مȐȐن مشȐȐكلات المنȐȐزل ، الاسȐȐتمتاع بأوقȐȐات الفȐȐراغ نظȐȐرا ً لوجȐȐود 

ووجȐود تشȐجیع . والتشȐجیع علȐى تبȐادل الآراء ، وتكȐوین العلاقȐات . الأجواء الثقافیة المختلفة 
  .الأھل والجیران 

  :رسة بالشكل التاليویمكن عرض أسباب كراھیة التلمیذ للمد -
: فȐي النسȐب والتي تȐؤدي إلȐى كراھیȐة المدرسȐة فھȐي حسȐب الأھمیȐة  -: الأسباب التعلیمیة  -أ

ثȐم لسȐلوك المعلȐم . ا للبنȐین والبنȐات كثرة المواد الدراسیة التي أشار إلیھا أغلب أفراد العینȐات 
أفȐȐȐراد عینȐȐȐة البنȐȐȐات الȐȐذي أشȐȐȐار إلیȐȐȐھ أفȐȐȐراد عینȐȐة الابتȐȐȐدائي ،والإعȐȐȐدادي والثȐȐȐانوي بنȐȐین ، و

لعینȐȐة الابتȐȐدائي بنȐȐین ، ولعینȐȐة فتغییȐȐر المعلȐȐم یحطȐȐم شخصȐȐیة الطالȐȐب . للإعȐȐدادي والثȐȐانوي 
وأسȐلوب وطریقȐة تȐدریس المعلȐم لعینȐة الابتȐدائي بنȐین ، الإعȐدادي . الإعدادي والثانوي بنات 

صȐȐعوبة : أمȐȐا المتغیȐȐرات الأخȐȐرى حسȐȐب الترتیȐȐب فȐȐي الأھمیȐȐة فھȐȐي . بنȐȐات ، الثȐȐانوي بنȐȐات 
الدروس ، طول الوقت ، عدم وجود وقت للفراغ ، كثȐرة الرسȐوب ، عȐدم الرغبȐة فȐي الȐتعلم ، 

  .أسلوب الاختبارات ، طول المنھج ، أسلوب عقاب المعلم
كثȐȐرة : فتتمثȐȐل بالأسȐȐباب التالیȐȐة حسȐȐب أھمیتھȐȐا التȐȐي أفرزتھȐȐا النسȐȐب : الأسȐباب النفسȐȐیة  –ب 

العینȐات ،تقییȐد المدرسȐة للحریȐة ، عȐدم التكییȐف ، كبȐر النسیان كظاھرة عامة بین جمیع أفراد 
السȐن ، النھȐȐوض المبكȐȐر ، الشȐȐعور بȐȐالحرج مȐȐن قبȐȐل الطȐȐلاب الأكبȐȐر سȐȐنا ً ، أو الشȐȐعور بعȐȐدم 

  .التقبل بن الطلبة ، أو الشعور بالنقص ، أو عدم معرفة السبب 
   -:وھي : الأسباب الاقتصادیة  -جـ 

فقȐر وھȐو الȐذي أشȐیر إلیȐھ مȐن قبȐل جمیȐع أفȐراد انخفاض مستوى الدخل للأسرة ، وال  
العینȐȐȐات ، ولȐȐȐذلك ارتȐȐȐبط بȐȐȐھ ، مسȐȐȐاعدة الوالȐȐȐدین ، وعȐȐȐدم إمكانیȐȐȐة تȐȐȐوفیر متطلبȐȐȐات وأدوات 

  .المدرسة 
   -:الأسباب الاجتماعیة  –د 

وتتمثل حسب ترتیب النسب وأھمیتھا بالخلافات الأسȐریة والأسȐباب العائلیȐة ، وأمیȐة   
٪ ١٦�٦في عمل الواجبات ، والتي تراوحȐت نسȐبھا مȐا بȐین ن یساعد الوالدین ، وعدم وجود م

یلیھȐȐا كثȐȐرة عقȐȐاب . فȐȐي المسȐȐتویات الȐȐثلاث )بنȐȐین وبنȐȐات ( ٪ لجمیȐȐع أفȐȐراد العینȐȐات ٢١�٧٣و 
٪ و ١٠الوالȐȐدین وانفصȐȐام الوالȐȐدین ، والعمȐȐل بȐȐدل الوالȐȐد ، والتȐȐي تراوحȐȐت نسȐȐبتھا مȐȐا بȐȐین 

  .تویات ٪  لجمیع أفراد العینات للثلاث مس٣٧�٥
فȐȐȐإن الوضȐȐȐع وعنȐȐȐد تحلیȐȐȐل وضȐȐȐع المتغیȐȐȐر الȐȐȐذي یعكȐȐȐس حȐȐȐب وكراھیȐȐȐة المدرسȐȐȐة   

فمȐثلا ً . ھو الذي یبرز نوعیة حب المدرسة وكراھیتھا للأسرةالاقتصادي والاجتماعي الثقافي 
ھȐي التȐي تحقȐق مȐا أو أن المدرسة . قد یكون الحب ناتج من عدم توفیر الأسرة ما یرغبون بھ 
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وھȐي المكȐان المرغȐوب . ل ووظیفة تحمیھم وأسرھم من عوز المسȐتقبل یطمحون إلیھ من عم
 لإقامة العلاقات الاجتماعیة وتفریغ الشحنات النفسیة التȐي یحملھȐا المنȐزل لھȐم ، وھȐي المكȐان

وبقدر ما یعكس حب المدرسة ما أشȐیر . المناسب لصقل القدرات المتنوعة بما فیھا الشخصیة 
أي قȐد تمثȐل الكراھیȐة تنفیسȐا ً لمȐȐا لا . المناسȐب لȐنفس الأشȐیاء  إلیȐھ ، تعكȐس كراھیتھȐا التعبیȐر

یجده في بیئة الأسرة ، وھذا الأمȐر یحمȐل التلمیȐذ صȐراعات مضȐافة قȐد تدفعȐھ لتȐرك المدرسȐة 
للبحث عن عمل یساعد بھ وضعھ أو وضȐع الأسȐرة ، أو قȐد لا یȐتمكن مȐن المȐذاكرة أو متابعȐة 

، ویعبȐر عȐن تلȐك الكراھیȐة بمسȐتویات مختلفȐة مȐن  دروسھ فیشعر بصعوبة المȐواد وكراھیتھȐا
وقد تتحول تلك الانفعالات إلى كراھیة جمیع أنواع الضȐبط . الانفعالات الشخصیة أو الأسریة 

  .الخ ... المدرسي ورموزه مثل المدیر والمعلم والامتحانات 
ومن خȐلال النظȐرة الاقتصȐادیة نجȐد أن مȐن یحȐب المدرسȐة یھȐتم بھȐا للحصȐول علȐى   

Ȑة شȐȐره المدرسȐر یكȐا الآخȐة ، بینمȐȐة المطلوبȐھ الوظیفȐق لȐھھادة تحقȐارات  لأنȐȐى مجȐدر علȐلا یق
  . للأسرةویرتضي بالعمل البسیط لتحقیق الضمان الاقتصادي متطلباتھا 
وإكمالاً  لوجھة النظر الاجتماعیة نجد أن نظم الإدارة والامتحانات وسیاسȐات بعȐض   

كراھیȐة المدرسȐة لأنھȐا سȐاعدت علȐى إكمȐال صȐورة المعلمین ساھمت إلى حȐد كبیȐر فȐي نمȐو 
ودفعȐھ  .  الصراع الذي یواجھھ التلمیذ في أسرتھ الأمیة المتخلفة في الجوانب التي أشȐیر إلیھȐا

إلى عدم تكیفھ حتى مع المنھج الدراسي والموضوعات الدراسȐیة كمȐا ً ونوعȐا ً وتوسȐیع دائȐرة 
  .عیة الاقتصادیة الاجتماعیة الاغتراب أو ما سمي بالقھر الثقافي ، أو التب

  
  -:ثانیا ً تشخیص وضع أسرة التلمیذ 

  -:الوضع التعلیمي للأسرة  -١
  -:النتائج التالیة  عن)   ٨(  أوضحت إحصاءات الجدول رقم   

  -:نسب الأمیة بین الوالدین في عینة البحث  -أ
٪ أمȐا ٤٧�٧لبنات في عینة المرحلة الابتدائیة للبنین وا للآباءبلغ متوسط نسب الأمیة   

، أما في عینة المرحلȐة الإعدادیȐة فمتوسȐط الأمیȐة بȐین ٪ ٥٧،٥٧متوسط أمیة الأمھات فكانت 
ویعتقȐȐد أن نسȐȐب الأمیȐȐة بȐȐین الأمھȐȐات أكبȐȐر مȐȐن ذلȐȐك . ٪ ٥٥�٥٪ وبȐȐین الأمھȐȐات ٤٨�٥الآبȐȐاء 

ا فȐي أمȐ. خاصة فȐي القȐرى والأریȐاف  على الرغم من إشارة البیانات إلى ھذه النسب المتدنیة 
  .٪ ٣٧�٤٪ ، بینما النسبة للأمھات ھي ٤٦�٥المرحلة الثانویة فكانت النسبة للآباء ھي 

  :نسب أصحاب الشھادة الابتدائیة في عینة البحث  –ب 
ن والبنȐات الحاصȐلین الآبȐاء للبنȐیمتوسط نسȐبة أشارت عینة البحث لھذه المرحلة بأن   

نسȐȐبة الأمھȐȐات الحاصȐȐلات علȐȐى الشȐȐھادة ٪ ، بینمȐȐا متوسȐȐط ٢٢�٩عȐȐل الشȐȐھادة الابتدائیȐȐة ھȐȐي 
  .٪ ٢٥�٥الابتدائیة 
، ٪ ١٨�٥٪ ، بینمȐا الأمھȐات ٢٠ الآبȐاءأما في المرحلة الإعدادیة كان متوسȐط نسȐبة   

ویلاحȐظ . ٪ ٢٠٪ ، بینمȐا للأمھȐات ١٨�٥أما للمرحلة الثانویة فكان المتوسط لنسبة الآباء ھȐو 
  .ء أن نسبة الأمھات أكبر قلیلا ً من نسبة الآبا

   -:نسب الحاصلین على الشھادة الإعدادیة في عینة البحث  -جـ 
بینمȐا ٪ ، ١٤�١المتوسط لنسب الآباء لعینة البنین والبنات في المرحلȐة الابتدائیȐة ھȐو   

أمȐȐا بالنسȐȐبة . ٪ ١١�٤المتوسȐȐط لنسȐȐب الأمھȐȐات لȐȐنفس العینȐȐة فȐȐي المرحلȐȐة المشȐȐار إلیھȐȐا ھȐȐو 
٪ ، بینما متوسȐط نسȐب الأمھȐات ١٦�٣توسط نسبة الآباء للحاصلین على الشھادة الإعدادیة فم
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بینمȐا حصȐلت الأمھȐات . ٪ كمتوسط  للنسب ١٢وفي الثانویة حصل الآباء على . ٪ ٢١�٢ھو 
  .٪ ١٤على متوسط نسبة تقدر 

   -:نسب الحاصلین على الشھادة الثانویة في عینة البحث  -د
٪ ، كمȐا أن ١١رحلȐة الابتدائیȐة ھȐو والبنات فȐي الم المتوسط لنسب الآباء لعینة البنین  

٪ ، أمȐȐا متوسȐȐط نسȐȐب الآبȐȐاء مȐȐن حملȐȐة الشȐȐھادة الإعدادیȐȐة فȐȐي المرحلȐȐة ٦�٧النسȐȐبة للأمھȐȐات 
أمȐȐا الثانویȐȐة فھȐȐي المتوسȐȐط . ٪ ٤�٩٪ ، أمȐȐا متوسȐȐط نسȐȐب الأمھȐȐات فھȐȐي ١١الثانویȐȐة فھȐȐي 

  .٪ للأمھات ٥٪ للآباء و ١١�٧
   -:وما فوقھا نسب الحاصلین على الشھادة الجامعیة  -ھـ 

متوسط نسب الآباء في المرحلة الابتدائیة للبنین والبنات من الحاصلین علȐى الشȐھادة   
٪ ٤�١٪ ،ولا شيء للأمھات ، أما للمرحلة الإعدادیة فمتوسط الآباء ٤الجامعیة وما فوقھا ھو 

فȐي ٪  كما ھو موضح ٢٣٪ للآباء ، للأمھات ٩، ولا شيء للأمھات ، وللمرحلة الثانویة ھي 
  :الجدول التالي 
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  یوضح النسب المئویة للمستویات التعلیمیة للوالدین)  ٨( جدول رقم 
  النسب المئویة للمراحل    

  الثلاث               
  

  المستوى التعلیمي
  للوالدین

النسب المئویة لعینة تلامیذ 
  المرحلة الابتدائیة

النسب المئویة لعینة 
  تلامیذ المرحلة الإعدادیة

لمئویة لعینة تلامیذ النسب ا
  المرحلة الثانویة

  بنات ٪  بنین ٪  بنات ٪  بنین ٪  بنات ٪  بنین ٪

  أمي
  ٥٠  ٤٢�٥  ٥٢  ٤٥  ٤٨�٢  ٤٧�١  الأب
  ٤٧  ٢٧�٨  ٥٣�١  ٥٨  ٥٨�٣  ٥٦�٢  الأم

  الابتدائي
  ٢٧�٥  ٩�٤  ٢١�٥  ١٨�٥  ٢٤�٧  ٢١�١  الأب
  ٢٥�٤  ١٤�٦  ٢١�٥  ١٥�٥  ٢٦�١  ٢٥�٨  الأم

  الإعدادي
  ١٦�٥  ٧�٨  ١٨�٦  ١٤  ١٣  ١٥�٢  الأب
  ١١�٧  ١٦�٧  ٢١�٢١  ٢٢  ١٣�٤  ٩�٧  الأم

  الثانوي
  ٥�١  ١٨�٢  ٦�٨  ١٥  ١٢�٥  ٩�٥  الأب
  ٥�٢  ٤�٨  ٤�٧  ٥  ٤�٤  ٩  الأم

جȐȐȐȐȐȐȐȐامعي 
  فما فوق

  ١  ١٧�١  ١�١  ٧�٢  ١�٦  ٦�٣  الأب
  ١٠�٧  ٣٦�١  ــ  ــ  ــ  ــ  الأم

  المجموع
  ١٠٠  ١٠٠  ١٠٠  ١٠٠  ١٠٠  ١٠٠  الأب
  ١٠٠  ١٠٠  ١٠٠  ١٠٠  ١٠٠  ١٠٠  الأم

  
  -:للأسرة الوضع الاقتصادي  -٢
  -:وظیفة الأب  -١
  -:وظائف أدنى من المتوسط  -أ

حصȐلوا علȐى  أن آبȐاء أفȐراد عینȐة البحȐث)  ٩(فȐي جȐدول رقȐم  الȐواردة تشیر النسȐب  
٪ للبنȐȐات ، وفȐȐي ٣٠٪ للبنȐȐین ، ٦٤�٥فمȐȐثلا ً وصȐȐلت فȐȐي المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة وظȐȐائف متنوعȐȐة 

٪ ، أمȐȐȐا فȐȐȐي المرحلȐȐȐة الثانویȐȐȐة فقȐȐȐد ٥٢�١، وللبنȐȐȐات  ٪٥٤ن المرحلȐȐȐة الإعدادیȐȐȐة كانȐȐȐت للبنȐȐȐی
٪ ، وتتمثȐȐل أشȐȐغال ھȐȐذه ٤٢�٩٪ وللبنȐȐات ٤٠�٥حیȐȐث بلغȐȐت للبنȐȐین . انخفضȐȐت عȐȐن السȐȐابق 

شȐȐرطي ،سȐȐائق ، عامȐȐل ،بȐȐائع ،سمسȐȐار ، فȐȐراش ، حرفȐȐي ، : الشȐȐریحة فȐȐي العنȐȐاوین التالیȐȐة
  .ھم حارس ، كاتب ، مزارع بسیط ، حمّال ، سمّاك ، بحار ونظرائ

  -:وظائف متوسطة  -ب
عموماً  محدودة فȐي جمیȐع مراحȐل في نفس الجدول  كانت نسبة الوظائف المتوسطة   

٪ ، وفȐي ٧�٦٪ في عینȐة الابتدائیȐة بنȐین ، وفȐي البنȐات ٦�٢فمثلاً  نجد نسبتھا بحدود . التعلیم 
البنȐȐات ٪ ومȐȐع ٢٤حیȐȐث وصȐȐلت فȐȐي عینȐȐة البنȐȐین إلȐȐى المرحلȐȐة الإعدادیȐȐة كانȐȐت أعلȐȐى نسȐȐبیا ً 

٪ ، ومȐع ٢١�٩، حیȐث وصȐلت مȐع البنȐین إلȐى  الثانویȐةوكانت متقاربة فȐي المرحلȐة ا. ٪ ٨�٩
الأطبȐȐاء ، المھندسȐȐین ،  -:٪ وتتمثȐȐل وظȐȐائف ھȐȐذه الشȐȐریحة بالعنȐȐاوین التالیȐȐة ٢٤�١البنȐȐات 

المدرسȐȐین، أصȐȐحاب الكȐȐوادر الإداریȐȐة الوسȐȐطى ، وخریجȐȐي الكلیȐȐات والمعاھȐȐد العلیȐȐا ذوي 
  .ومؤسسات القطاع العام والخاص    ختلفة في الھیكل الإداري للدولةالعناوین الم

   -:وظائف فوق المتوسط  -جـ 
ومȐع . فیھȐا العینȐات  أخȐذتوھذا النوع من الوظائف قلیل التواجȐد فȐي المنȐاطق التȐي 

٪ ، أمȐا عینȐة ٢٪ وفȐي البنȐات ٢�٦إلȐى للبنȐین ذلك فقد وصȐلت نسȐبتھا فȐي المرحلȐة الابتدائیȐة 
٪ ٤�٨٪ للبنȐȐات ، وكانȐȐت للمرحلȐȐة الثانویȐȐة بنȐȐین ٨�٢٪  و ٧بنȐȐین فكانȐȐت  الإعدادیȐȐةالمرحلȐȐة 
  .٪ ٦�١والبنات 
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  -:بدون وظائف  –د 
. ٪ ٤٠�٢إلȐى وصلت نسبة المنتمین لھذه الشریحة في المرحلة الابتدائیة بنین وبنات   

  .٪ ٢١�٥٪ وفي الثانویة بحدود ٣٤وفي المرحلة الإعدادیة بحدود 
  -:ن عن العمل متقاعدو -ھـ 

٪ ، ٥�٣٪ ،والإعȐȐدادي ٣�٨فȐȐي المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة  للبنȐȐین والبنȐȐات وصȐȐلت نسȐȐبتھم  
  .٪ ٩�٨وفي الثانویة 

   -:وظیفة الأم  -٢
   -) :ربة بیت ولا تعمل ( بدون وظیفة  -أ

وھذه الشریحة تشكل نسȐبة لأمھȐات عینȐة البحȐث فȐي المرحلȐة الابتدائیȐة بنȐین قȐدرھا   
٪ ، ٧٦�٢٪ ، أمȐȐا فȐȐي المرحلȐȐة الإعدادیȐȐة بنȐȐین فكانȐȐت أكبȐȐر وبنسȐȐبة ٧٥�١٪ ،وللبنȐȐات ٧٣�٣

  .٪ ٨٣�٦٪ للبنین والبنات ٨١�٥٪ ،وفي المرحلة الثانویة ٧٨�٥وللبنات 
  -:وظائف دون المتوسط  -ب 

وھذه الوظائف كانت نسبتھا منخفضة ومتشابھة تقریبا ً فȐي جمیȐع المراحȐل التعلیمیȐة   
  .٪ ١٠البنات ، حیث كانت متوسطھا للبنین و

  -:وظائف متوسطة  -جـ 
وھي أیضاً  منخفضة جدا ً حیث وصȐل متوسȐط نسȐبتھا للمراحȐل التعلیمیȐة المشȐمولة   

  .لبنین والبنات ل ٪٤�٢بالدراسة بحدود 
  -:مستوى دخل الأب -٣

، وبقȐدر  ایظȐا مستوى دخل الأب)  ٩( كشفت الإحصاءات المدرجة في الجدول رقم   
ل لȐدخودخول الآباء ، فإنھȐا لا تعتبȐر دقیقȐة ومعبȐرة عȐن حقیقȐة تلȐك ا ما یعكس واقع مستویات

وقȐد . لصعوبة وحساسیة معرفة قیمة كل ما یمتلكھ الفرد في المجتمȐع مȐن أقیȐام عینیȐة ونقدیȐة 
  -:التالیة دخلتوصلت النتائج إلى فئات ال

  -:متوسط دخول الآباء والأمھات لبنین وبنات المرحلة الابتدائیة  -أ
 امتȐȐازت ھȐȐذه الفئȐȐة بالانخفȐȐاض وقلȐȐة النسȐȐب ، فمȐȐثلا ً فȐȐي الابتدائیȐȐة كȐȐان  ًعمومȐȐا  

٪ للآبȐاء كمȐا یلاحȐظ ٦�٦٪ للآباء ، وفي الثانویة ٤�٢٪ للآباء وفي الإعدادیة ١٢�٥متوسطھا 
أن نسȐب المرحلȐة الابتدائیȐȐة للبنȐین والبنȐȐات لجمیȐع الفئȐات عامȐȐة كانȐت لا ترتقȐȐي إلȐى مسȐȐتوى 

یȐدل علȐى ضȐعف دخȐل الآبȐاء ، وحتȐى الأمھȐات سȐویة علȐى الȐرغم مȐن الدخول العالیȐة وھȐذا 
  .متوسط ملحوظ لدخول الأمھات للبنین والبنات للمرحلة الإعدادیة والثانویة تحقق 

  -:متوسط دخول الآباء والأمھات لبنین وبنات المرحلة الإعدادیة  -ب
فȐي الجȐدول لا  في ھذه المرحلة یلاحظ أن نسب دخول الآباء لجمیع الفئȐات المؤشȐرة  

 حیȐȐث سȐȐجلت ) ألȐȐف  ٤٠ –ألȐȐف  ٣٠( ٪ مȐȐا عȐȐدا نسȐȐبة واحȐȐدة لفئȐȐة ٨�٣ترتقȐȐي إلȐȐى أكثȐȐر مȐȐن 
٪ فقط تكررت لثلاث فئات فقط من أصل أحد عشرة فئة ، بینمȐا ٣٣٪ ،وللبنات نسبة ١١للبنین

٪ لعȐȐدد مȐȐن الفئȐȐات ، ١٦�٦٪ و ١٢�٥تراوحȐȐت مȐȐا بȐȐین  للبنȐȐین نسȐȐب الأمھȐȐات لȐȐنفس المرحلȐȐة
٪ ، وھذا یدل أیضا ً على قلة دخول الآبȐاء والأمھȐات لتلامیȐذ ٣٦�٤٪ و ٢٧�٣ما بین وللبنات 

ھȐȐذه المرحلȐȐة ، وعȐȐدم تغطیتھȐȐا لجمیȐȐع فئȐȐات الȐȐدخل الأخȐȐرى ، ممȐȐا یعنȐȐي أن الȐȐدخل للآبȐȐاء 
  .والأمھات غیر منتظم ومعلوم مما یصعب تأكیده باستمرار

   -:ة الثانویة متوسط دخول الآباء والأمھات لبنین وبنات المرحل -جـ 
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٪ ، ویمكȐن ١٨�١٨ -٪ ٩للمرحلȐة الثانویȐة بȐین  بنȐین –انحسرت نسب دخول الآبȐاء   
دخȐول الآبȐاء للبنȐین أو البنȐات التȐي  نلم تعكس نسب عالیة م ول العلیادخالقول أن مستویات ال

أمȐȐا بالنسȐȐبة لȐȐدخول الأمھȐȐات فقȐȐȐد . ٪ للȐȐبعض ٢٤ -٪ ١٢بȐȐدورھا انحسȐȐرت مȐȐا بȐȐین نسȐȐبة 
٪ ،ولȐȐبعض مسȐȐتویات الȐȐدخول ،بینمȐȐا أشȐȐارت ٢٢�٧ -٪ ١٣�٦نسȐȐب للبنȐȐین بȐȐین انحسȐȐرت ال

 ٣٥ –ألȐȐف  ٣٠( و ) ١٠٠٠٠ – ٠( ٪ لفئتȐȐین ھمȐȐا ٥٠دخȐȐول الأمھȐȐات للبنȐȐین والبنȐȐات نسȐȐبة 
  ) .ألف 

  ǐظ  ) ٩( جدول رقم  الدخول للاباء والامھات في نسب متوسطاتوكما أشرنا إلȐیلاح
  .ن والبنات أنھا متدنیة لجمیع المستویات للبنی

  یوضح نسب مستویات دخل الأسرة)  ٩( جدول رقم 
  النسب المئویة        

  للوالدین بكل        
  مرحلة              

                     مستویات 
  الدخول

  المرحلة الثانویة  المرحلة الإعدادیة  المرحلة الابتدائیة

  الأم  الأب  الأم  الأب  الأم  الأب

  بنات  بنین  بنات  بنین  بنات  بنین  بنات  بنین  بنات  ینبن  بنات  بنین

٥٠  ٪١٣�٦    ٪١٢�١٢    ٪١٦�٦    ٪٨�٣          ١٠٠٠٠ -٠٪  

    ٪١٣�٦  ٪٢٤  ٪١٢�٥  ٪٣٠�٤  ٪١٦�٦    ٪٨�٣    ٪٥٠  ٪٢٣  ٪٢٠  ١٥٠٠٠ –ألف ١٠

    ٪١٨�١٨  ٪٢٤  ٪١٢�١٢  ٪٢٧�٣  ٪١٢�٥  ٪٣٣  ٪٨�٣        ٪٣٠  ألف ٢٠ –ألف  ١٥

    ٪٢٢�٧    ٪١٨�١٨  ٪٣٦�٤  ٪١٢�٥    ٪٨�٣        ٪٢٠  ألف ٢٥ –ألف  ٢٠

    ٪١٨�٨    ٪٩  ٪٢٧�٣    ٪٣٣  ٪٨�٣      ٪٢٣    ألف ٣٠ –ألف  ٢٥

  ٪٥٠      ٪١٢�١٢    ٪١٢�٥    ٪١١    ٪٥٠  ٪٢٣    ألف ٣٥ –ألف  ٣٠

    ٪١٣�٦        ٪١٦�٦    ٪٨�٣      ٪٣٠    ألف ٤٠ –ألف  ٣٥

    ٪١٣�٦  ٪١٦  ٪١٥�١٥        ٪٨�٣        ٪١٥  ألف ٤٥ –ألف  ٤٠

                          ألف ٥٠ –ألف  ٤٥

      ٪١٢  ٪١٢�١٢    ٪١٢�٥    ٪٨�٣      ٪١٥    ألف ٥٥- ألف ٥٠

      ٪١٢  ٪٩      ٪٣٣  ٪٨�٣          فما فوق –ألف  ٥٥

  
   -:الوضع الاجتماعي للأسرة  -٣
  -:طبیعة ونوع الولادة  -أ

أظھȐȐرت نتȐȐائج الدراسȐȐة علȐȐى أن أغلȐȐب حȐȐالات الȐȐولادة للبنȐȐین فȐȐي جمیȐȐع المراحȐȐل   
للطالبȐات لجمیȐع المراحȐل كȐان المتوسȐط و ،٪٦٨التعلیمیة كانت طبیعیة وبمتوسȐط  نسȐبة ھȐو 

أمȐȐا متوسȐȐط النسȐȐب للȐȐولادة غیȐȐر الطبیعیȐȐة للبنȐȐین فȐȐي جمیȐȐع المراحȐȐل . ٪ ٧١للنسȐȐب بحȐȐدود 
  .٪ وللطالبات صفر ٪ في جمیع المراحل ١٨فھو ) الابتدائیة ، الإعدادیة ،  الثانویة(

   -:متوسط عمر الأب والأم  -ب
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ھȐو ) ذكȐور ( المرحلȐة الابتدائیȐة للبنȐین النتȐائج أن متوسȐط عمȐر الأب فȐي  أوضحت  
 ، أمȐا عȐام ٤٩،بینمȐا للبنȐات  عȐام٥٢وفي الإعدادیة بنین ھȐو  للبنات ، عام٤٤للبنین ،  عام٥٤

، بینمȐا  عȐام ٥٣ الثانوي فكان المتوسط للبنین أكبر نسبیا ً مȐن المȐرحلتین السȐابقتین حیȐث بلȐغ 
  .  عام ٥١للبنات 

 عȐام ٤٦توسط عمرھا في المرحلة الابتدائیة بنȐین ھȐو كما أوضحت النتائج للأم أن م  
 عȐȐام٤٤،والبنȐȐات  عȐȐام٤٩ المتوسȐȐط ،أمȐȐا فȐȐي المرحلȐȐة الإعدادیȐȐة بنȐȐین فكȐȐان عȐȐام ٤٣والبنȐȐات 

علما ً أن نسب عمر الأب تراوحت بȐین .  امع ٤٠والبنات  عام٥٠المتوسط،وفي الثانویة بنین 
ویلاحظ في عرض ھȐذه . عام ٥٨إلى  عام٢٠وعمر الأم تراوحت ما بین  عام٦٠إلى  عام٣٠

مȐȐع ارتفȐȐاع . متوسȐȐط نسȐȐب أعمȐȐار الأمھȐȐات أقȐȐل مȐȐن متوسȐȐط نسȐȐب أعمȐȐار الآبȐȐاء  أنالنتȐȐائج 
وظھȐȐر أن الفȐȐروق بȐȐین الأعمȐȐار للآبȐȐاء . أعمȐȐار الآبȐȐاء فȐȐي المȐȐرحلتین الإعدادیȐȐة والثانویȐȐة 

  .والأمھات للذكور والإناث كان صغیرا ً
  -:تلمیذ الوضع الاجتماعي لأسرة ال -جـ 

٪ مȐن التلامیȐذ فȐي عینȐة ٦٦�٦في تحلیل الوضع الاجتماعي لأسرة التلمیذ یتضȐح أن   
البحȐȐث فȐȐي المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة للبنȐȐین والبنȐȐات تعȐȐیش مȐȐع الوالȐȐدین معȐȐا ً ، كمȐȐا ھȐȐو مؤشȐȐر فȐȐي 

٪ من التلامیذ في عینة البحȐث فȐي نفȐس المرحلȐة فȐي ٣٣�٤، بینما یعیش )  ١٠( الجدول رقم 
٪ مȐȐن ٤٤�٤و . تكاملȐȐة تتصȐȐف بمȐȐوت الأبȐȐوان أو أحȐȐدھما أو غیابھمȐȐا أو أحȐȐدھما أسȐȐر غیȐȐر م

والبقیة تتوزع نسȐبتھم علȐى الحȐالات المؤشȐرة فȐي . البنات في عینة البحث تعیش مع الوالدین 
  .الجدول 

٪ ٧٤الȐȐذكور  فȐȐي المرحلȐȐة الإعدادیȐȐة كانȐȐت النسȐȐبة للȐȐذین یعیشȐȐون مȐȐع الوالȐȐدین مȐȐن  
       تتȐȐوزع النسȐب الباقیȐȐة علȐȐى الحȐȐالات المشȐار إلیھȐȐا فȐȐي الجȐȐدول رقȐȐم  ٪ بینمȐȐا٥٠،ومȐن الإنȐȐاث 

٪ مȐن البنȐات یعیشȐون مȐع ٦٥�٦٪ مȐن البنȐین و ٧٠وفي المرحلȐة الثانویȐة نȐرى أن ) .  ١٠( 
من البنȐات یتوزعȐون بنسȐب مختلفȐة بȐین الحȐالات  %٣٢�٤٪ من البنین و ٣٠الوالدین ، بینما 

  .ار إلیھا في الجدول ذات الأسر غیر المتكاملة والمش
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  یوضح الوضع الاجتماعي لأسرة التلمیذ)   ١٠(  جدول رقم 
  بنات  بنین  نوع الحالة   
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  ١٨  ١  ٤  ١  ٣  ١  ٨  ٣٩  ٣  ٢  ٢  ٥  ١  ٢٦  العدد

٪  ١٠٠  ٥�٥  ٢٢�٢  ٥�٥  ١٦�٦  ٥�٥  ٤٤�٤  ١٠٠  ٧�٩  ٥�١  ٥�١  ١٣  ٢�٥  ٦٦�٦  

یة
داد

لإع
ا

  

  ٢٤  ١  ٣  ٢  ٤  ٢  ١٢  ٢٧  ــ  ١  ١  ٣  ٢  ٢٠٠  العدد

  ١٠٠  ٤�٧  ١٢�٥  ٨�٣  ١٦�٦  ٨�٣  ٥٠  ١٠٠  ــ  ٣�٧  ٣�٧  ١١�١  ٧�٤  ٧٤  ٪

یة
نو

لثا
ا

  

  ٣٢  ١  ٣  ١  ٢  ٤  ٢١  ٣٠  ــ  ٢  ١  ٦  ــ  ٢١  العدد

  ١٠٠  ٣�١٢  ٩�٤  ٣�١٢  ٦�٢٥  ١٢�٥  ٦٥�٦  ١٠٠  ــ  ٦�٦  ٣�٣  ٢٠  ــ  ٧٠  ٪

  
غیȐȐȐر  ومȐȐȐن خȐȐȐلال المقابلȐȐȐة الشخصȐȐȐیة وتحȐȐȐري الباحȐȐȐث ، لȐȐȐوحظ أن أنȐȐȐواع الأسȐȐȐر

دھما أحȐ یتیم الأبوان ، أو یتȐیم(انقسمت تحت المجموعات المؤشرة في الجدول وھي المتكاملة 
، وأن أھم الأسباب المؤدیة إلى عدم تكامل الأسرة ھȐي بشȐكل ) ، أو غیاب الأبوان أو أحدھما 

  ) .الطلاق ، الوفاة ، السفر ، الطفل مجھول الأبوین : ( رئیسي ھي 
  -:ظاھرة الطلاق وتعدد الزوجیة والتمزق الأسري  –د 

الطȐلاق الاجتماعیȐة من خلال تحلیȐل التمȐزق الأسȐري عبȐر ظȐاھرة تعȐدد الȐزواج أو   
  -:إلى )  ١١( یشیر جدول رقم 

النسب لȐدى الآبȐاء والأمھȐات للبنȐین والبنȐات  منمن غیرھا أن نسب الزواج بواحدة ھي أعلى 
أمȐا نسȐب الȐزواج المتعȐدد فتبȐدو أنھȐا ) . الابتدائیȐة ، الإعدادیȐة ، الثانویȐة ( في جمیع المراحل 

والبنȐȐات أیضȐȐا ً ، وكȐȐذلك تظھȐȐر أن تكȐȐرار ظȐȐاھرة  بȐȐین الأمھȐȐات أكبȐȐر منھȐȐا فȐȐي الآبȐȐاء للبنȐȐین
وطالما ً تعكȐس نسȐب تعȐدد .الطلاق بین الآباء أكبر منھا عند الأمھات للمرحلة الابتدائیة بنات 

مرات الزواج للآباء والأمھات ظاھرة الطȐلاق ومȐا یترتȐب علیھȐا مȐن تمȐزق أسȐري ، ونسȐب 
٪ ٢٧�٣٪ ، ١٥�٩٪ ، ٢٣�٨: ا بنȐȐین ھȐȐي المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة والتȐȐي تلیھȐȐ لآبȐȐاءالȐȐزواج تعȐȐدد 

كما أن نسب تعدد الزواج للأمھات للبنین للمراحȐل . ٪ ٤١�١٪ ، ٢٦�٩٪ ، ٢٠: ،وللبنات ھي
٪ ، ٢٢�٤: بینمȐȐȐا للبنȐȐȐات ھȐȐȐي . ٪ علȐȐȐى التȐȐȐوالي ٣٠�٩٪ ، ٧�٣٩٪  ، ٤٦�٤: الȐȐȐثلاث ھȐȐȐي 

١٩�٥٣٪ ، ٢٤�٣ ٪.  
نویȐة فیعȐزى إلȐى حساسȐیة إلى فقȐدان بعȐض النسȐب خاصȐة فȐي المرحلȐة الثا إشارة و  

  .الموضوع للمستجیبین خاصة لكبار السن
  
  
  
  
  

  یوضح عدد مرات زواج الأب والأم)  ١١( جدول رقم 
  بنات  بنین  لزواجعدد مرات ا



  طلال عبد الستار محي الدین. د            ٢٠٠٩كانون الأول لسنة . مجلة الفتح . العدد الثالث والأربعون 
 

 

  المرحلة
  المجموع  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  المجموع  ٦  ٥  ٤  ٣  ٢  ١  التعلیمیة

  المرحلة
  الابتدائیة

  ٢٠ ــ ــ ــ ــ  ٤  ١٦  ٤٦  ــ  ــ  ــ  ٥  ٦  ٣٥  عدد
  ١٠٠ ــ ــ ــ ــ  ٢٠  ٨٠  ١٠٠ ــ ــ ــ  ١٠�٨  ١٣  ٧٦  ٪

  المرحلة
  الإعدادیة

  ٢٦ ــ ــ ــ  ٣  ٤  ١٩  ٤٤ ــ ــ ــ  ٣  ٤  ٣٧  عدد
  ١٠٠ ــ ــ ــ  ١١�٥  ١٥�٤  ٧٣  ١٠٠ ــ ــ ــ  ٦�٨  ٩�١  ٨٤  ٪

  المرحلة
  الثانویة

  ١٧ ــ ــ ــ  ٣  ٤  ١٠  ٢٩ ــ ــ ــ  ٣  ٥  ٢١  عدد
  ١٠٠ ــ ــ ــ  ١٧�٦  ٢٣�٥  ٥٨�٨  ١٠٠ ــ ــ ــ  ١٠�٣  ١٧  ٧٢  ٪

  المرحلة
  الابتدائیة

  ٧٩ ــ ــ ــ  ١  ١٦  ٦٢  ٥٦ ــ  ١  ٢  ٥  ١٨  ٣٠  عدد
  ١٠٠ ــ ــ ــ  ١�٣  ٢١�١  ٦٣�٩  ١٠٠ ــ  ١�٨  ٣�٦  ٨�٩  ٣٢�١  ٥٣�٥  ٪

  المرحلة
  الإعدادیة

  ٧٠ ــ ــ ــ  ٢  ١٥  ٥٣  ٤٣ ــ ــ  ١  ٢  ١٩  ٢١  عدد
  ١٠٠ ــ ــ ــ  ٢.٩  ٢١�٤  ٧٥�٧  ١٠٠ ــ ــ  ٢�٣  ٤�٦٥  ٠�٤٤  ٤٨�٨  ٪

  المرحلة
  الثانویة

  ٤١ ــ ــ ــ  ١  ٧  ٤٠  ٢٩ ــ ــ  ١ ــ  ٨  ٢٠  عدد
  ١٠٠ ــ ــ ــ  ٢�٤٣  ١٧�١  ٩٧�٦  ١٠٠ ــ ــ  ٣�٤٤ ــ  ٢٧�٥  ٦٨�٩  ٪

   -:حجم الأسرة  -ھـ 
یمثȐȐل حجȐȐم الأسȐȐرة عȐȐدد الأخȐȐوة والأخȐȐوات للتلمیȐȐذ دون یضȐȐاف إلȐȐیھم التلمیȐȐذ نفسȐȐھ   

ضافة إلى أفراد الأسرة الحقیقي ، كما یتضح في البیانات التالیȐة والوالدین ، ومن یعیش معھم إ
  ). ١٢( في جدول رقم 

  
  یوضح نسب عدد الأخوة والأخوات في الأسرة)  ١٢( جدول رقم 

  المرحلة       
  الفئة

  المرحلة الثانویة  المرحلة الإعدادیة  المرحلة الابتدائیة

  بنات ٪  بنین٪  بنات ٪  بنین٪  بنات ٪  بنین٪

 ــ ــ  ١٩�١  ٥�١  ٧�٩  ١٠�٣  ٤ – ٠
٤٢�٤  ٣٠  ٥٠  ٤١�١  ٦١�٦  ٥٢�٦  ٩ – ٥  

٥٤  ٤٠  ٢٥  ٥٣�٨  ٢٩�٣  ٣١�٣  ١٤ – ١٠  
  ٣�٦  ٣٠  ٥�٨  ٨  ــ  ٣�٩  ١٩ – ١٥
 ــ ــ ــ ــ  ١�٢  ١�٩  ٢٤ – ٢٠
 ــ ــ ــ ــ ــ ــ  ٣٠ - ٢٥

 ١٠٠ ١٠٠ ١٠٠ ١٠٠ ١٠٠ ١٠٠  المجموع

  
  -) :٤ – ٠(أعداد الأخوة والأخوات من  -١

٪ ، وللبنȐات  ١٠�٣ھȐي  للبنȐین  نت نسȐبة ھȐذه الشȐریحة فȐي عینȐة البحȐث للابتȐدائيكا  
أما في الثانویȐة بنȐین فكانȐت النسȐبة . ٪ ١٩�١٪  وللبنات ٥�١وللإعدادي كانت للبنین . ٪ ٧�٩

  .لا شيء للاثنین
  -:فأكثر ) ٩ – ٥(أعداد  الأخوة والأخوات من  -٢

ففȐي المرحلȐة . والبنȐات فȐي جمیȐع المراحȐل احتلت ھذه الشریحة أعلى النسب للبنȐین   
٪ ، وفȐȐي الإعدادیȐȐة كانȐȐت النسȐȐبة للبنȐȐین ٦١�٦لبنȐȐات ل٪ ، و٥٢�٦الابتدائیȐȐة بنȐȐین وصȐȐلت إلȐȐى 

للبنȐات ، ومȐȐدلول ھȐȐذه ٪ ٤٢�٤٪ للبنȐȐین ، و ٣٠٪ ، وللمرحلȐȐة الثانویȐة ٥٠٪ ، وللبنȐات ٤١�١
رة، وإذا مȐȐا أضȐȐیف لھȐȐا النسȐȐب الأرقȐȐام یȐȐوحي بȐȐالحجم الكبیȐȐر لحجȐȐم أسȐȐر أفȐȐراد العینȐȐة المختȐȐا

فستمیل المؤشرات إلى تاكید الحجم الكبیر لأسȐر )  ١٩إلى  ٩من ( المؤشرة للشرائح الأخرى 
وھذه الأحجام غالباً  ما تشكل عبئا ً على التلامیذ المنتسبین لتلك الأسȐر .أفراد  العینة المختارة 

ى المطلȐȐوب مȐȐن تȐȐوفیر الخȐȐدمات مȐȐن الوالȐȐدان ، والمسȐȐتو مȐȐن حیȐȐث تȐȐوفر الھȐȐدوء ، والمتابعȐȐة
  .الخ ....وحجم الإنفاق على مستواھم المعاشي . الثقافیة والتعلیمیة 

  
   -:ترتیب وضع التلمیذ في الأسرة  –و 

  -:اسفرت نتائج الاستبیان فیما یختص بترتیب وضع التلمیذ في الأسرة التقسیم التالي  
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٪ ، ٢٩٪ ، وللبنȐȐȐات ٢٤�٣نȐȐȐین نسȐȐȐبة حظȐȐȐيَّ بالمرتبȐȐȐة الأولȐȐȐى فȐȐȐي المرحلȐȐȐة الابتدائیȐȐȐة ب -١
٪ وللبنȐȐات ٦�٨٪ بنȐȐین و ٦�٦٪ بنȐȐات ، وفȐȐي الثȐȐانوي ١٥�٧٪ للبنȐȐین و ٢١وللإعدادیȐȐة كȐȐان 

أما في المرحلة الثانیة فكانت نسبتھا في عینة الابتدائي للبنȐین والبنȐات علȐى التȐوالي . ٪ ٢٣�٥
بنین نسȐȐبتھالل فȐȐي الثȐȐانوي٪ ، و١٢�٥ وللبنȐȐات ٪ ،٥للبنȐȐین  نسȐȐبتھا ، وللإعȐȐدادي٪ ٨٪ ،١٢�١
ویلاحȐȐظ أنھȐȐا ذات نسȐȐب أقȐȐل مȐȐن نظیراتھȐȐا فȐȐي المرتبȐȐة . ٪ ٨�٧نسȐȐبتھا ٪ ،  وللبنȐȐات ٢١�٨

  .الأولى 
بالنسȐȐبة للمرتبȐȐة الثالثȐȐة والرابعȐȐة فمȐȐا فȐȐوق فقȐȐد وصȐȐلت نسȐȐبة عینȐȐة التلامیȐȐذ بنȐȐین للمرحلȐȐة  -٢

٪ ، والثانویȐة ٧٠�٣نȐات ٪ والب٧٤٪ ، وفي الإعدادیȐة بنȐین ٦٣٪ ،وبنات ٦٦�٧الابتدائیة ھي 
ویلاحȐȐظ أن القسȐȐم الثȐȐاني فȐȐي النسȐȐب والȐȐذي یمثȐȐل الرتبȐȐة . ٪ ٦٨�١، والبنȐȐات بنȐȐین ٪ ٦١�٤

  .مقارنة مع القسم الأول ، أنھا حققت أعلى تقدیر لھا )  ٢٥ – ٣( فوق ا الثالثة فم
   -:عدد الغرف بمنزل التلمیذ  –ز 

ن عن وجود نسبة مرتفعȐة مȐن أسȐر التحلیل الإحصائي كشفت نتائج الاستبیا ولإكمال  
وعوائȐȐل عینȐȐة البحȐȐث تعȐȐیش فȐȐي عȐȐدد محȐȐدود أو محȐȐدود جȐȐدا ً مȐȐن الغȐȐرف أو مسȐȐاحة بنȐȐاء 

  -:وبالشكل لتالي 
أن نسبة عالیة من أفراد عینة البحث من تلامیȐذ المرحلȐة الابتدائیȐة بنȐین یعیشȐون فȐي عȐدد  -١

٪ ،وبȐȐین البنȐȐات بنسȐȐبة ٦٦�٤ غرفȐȐة ، وتبلȐȐغ نسȐȐبتھم)  ٣ – ١( محȐȐدود مȐȐن الغȐȐرف وبحȐȐدود 
وللثانویȐȐة بنȐȐین . ٪ ٤١�٢٪ وللبنȐȐات ٢٩٪ ، وفȐȐي عینȐȐة المرحلȐȐة الإعدادیȐȐة بنȐȐین كانȐȐت ٦٠�٢
  .٪ ٣٨�٢٪ وللبنات ٢٤�٤

 – ٣( تراوحت النسب بین عینة تلامیذ المرحلة الابتدائیȐة بنȐین وبنȐات للȐذین یعیشȐون فȐي  -٢
٪ ، وفȐي ٤٨�٦٪ إلȐى ٤٠عدادیȐة مȐن وللإ. ٪ على التȐوالي ٤٥�٢٪ إلى ٣٠�٢غرف من )  ٥

  .٪ ٣٥�٥٪ إلى ١٨الثانویة من 
فقد تدرجت نسبتھا في عینة المرحلة الابتدائیȐة بنȐین وبنȐات علȐى  -:أكثر من خمسة غرف  -٣

٪ ٣٨�١٪ ، وفي الثانویة ٥٥�٣٪  إلى ٦٦٪ ، وفي الإعدادیة من ٣٧لى ا٪ ٢٠�٤التوالي من 
  .٪ ٤٦�٩إلى 

حجم المعانȐاة التȐي یعانیھȐا الطالȐب فȐي حیاتȐھ التعلیمیȐة  ومن ھذه الإحصاءات تتضح  
علمȐȐا ً أن بعȐȐض العوائȐȐل الكبیȐȐرة تسȐȐكن فȐȐي مسȐȐاكن محȐȐدودة للغایȐȐة لا تزیȐȐد عȐȐن . والدراسȐȐیة 

وھȐذا مȐا یعطȐي تصȐور . فȐردا ً ٢٥غرفة أو اثنتین في الوقت الذي یصل فیھ حجم الأسرة إلى 
مدرسȐȐة وانعكاسȐȐھا علȐȐى مسȐȐتوى تحصȐȐیل واضȐȐح حȐȐول شȐȐكل وطبیعȐȐة العلاقȐȐة بȐȐین البیȐȐت وال

  .التلامیذ ومستواھم الأكادیمي والأخلاقي 
  -:سكن التلامیذ  –س 

ولإكمال صورة التحلیل الاقتصادي ، تطرقت الدراسة إلȐى نȐوع الأثȐاث المتȐوفر فȐي   
لتحسȐین تحصȐیل الطالȐب ،وكانȐت البیت ، والȐذي یȐوفر مسȐتوى الاسȐتقرار والراحȐة والھȐدوء 

  -: لما یلي  ًنتائجھا وفقا
  :لذوي السكن فوق المتوسط  -١

٪ وللإعدادیȐة ٢٧�٧الابتدائیة یساوي  لنسب البنین والبنات في المرحلةكان المتوسط   
  .٪ ٤٣٪ ، وللثانویة ٣٠

  :لذوي السكن المتوسط  -٢
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٪ ، ٤٠�٥لابتدائیȐȐȐة  البنȐȐȐین و البنȐȐȐات  فȐȐȐي العینȐȐȐة للمرحلȐȐȐة ا كȐȐȐان متوسȐȐȐط نسȐȐȐب   
  .٪ ٤٥انویة ٪ والث٥١وللإعدادیة 

  :لذوي السكن دون المتوسط  -٣
  ٪ ٣٨�٤٪ والثانویة ٢٩�٤٪ وللإعدادیة ٢٨�٣الابتدائیة المرحلة  كان متوسط نسب   
وتشیر النتائج إلى أن نسȐب ذوي السȐكن المتوسȐط لیسȐت مرتفعȐة وتȐوحي بأنھȐا دون   

نحȐو نسȐب ذوي ھȐذا ال ، وعلȐى والراحȐة وتȐوفیر الھȐدوء للتلمیȐذ للاستقرارالمستوى المطلوب 
  .السكن دون المتوسط ، مما یزید من معوقات التحصیل الأكادیمي 

  -:لسكن التلمیذ نوع الأثاث -ص
  -:لعینة الابتدائي بنین وبنات ھي  لسكن التلمیذ  متوسط نسب نوع الأثاث  

لفȐوق المتوسȐط  ٪ ٤١�٨٪ وللثانویȐة ھȐي ٣٠�٤،وللإعدادیȐة ھȐي  للمرحلة الابتدائیة %٢٨�٣
٪ ٤٠�٦٪ ،والإعدادیȐة ٣٥�٢كان متوسط نسب نوع الأثاث لعینة الإعدادي بنین وبنات  بینما.

٪ ، بینمȐȐا دون المتوسȐȐط فȐȐي عینȐȐة المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة كȐȐان المتوسȐȐط للبنȐȐین ٢٤�٢وللثȐȐانوي 
وكمȐȐا یلاحȐȐظ أن ھȐȐذا المؤشȐȐر . ٪ ١٨�٦للإعȐȐدادي ، والثȐȐانوي  ٣٢�٩٪ ، ٣٢�٢والبنȐȐات ھȐȐو 

التكیȐȐف والاسȐȐتقرار فȐȐي بیئȐȐة الطالȐȐب ، والفȐȐراغ الȐȐذي یعانیȐȐھ مȐȐن یضȐȐیف معانȐȐاة أخȐȐرى لعȐȐدم 
  .محاولة تكییفھ مع بیئتھ المدرسیة لتحسین تحصیلھ المدرسي 

  -):الحي السكني ( حب الطالب لمنطقة السكن  –ك
  :یان لھذا الجانب التصنیف التاليبنتائج الاست أسفرت  

مȐن البنȐات ھȐم مȐن ٪ ٧١�٨ائیة بنین ، و ٪ من نسبة التلامیذ للمرحلة الابتد٧١�٢ أنظھر  -١
٪ بنȐات ، وفȐي  ٦٤�١٪ بنȐین ، ٦٥ومȐثلھم فȐي الإعدادیȐة . محبي أحیائھم السكنیة بشȐكل دائȐم 

  .٪ بنات٦٢�٣٪ بنین و ٧٥�١الثانویة 
٪ فȐȐي المرحلȐȐة ٢٠�٢٪ بنȐȐات ، و ٢٥�١٪ بنȐȐین فȐȐي المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة ، ٧�٤بلغȐȐت نسȐȐبة  -٢

 ٪ بنȐȐات یحبȐȐون أحیȐȐائھم السȐȐكنیة١٥�٦٪ بنȐȐین و١٠�٥ات ، و ٪ بن٣٠�٥ȐȐالإعدادیȐȐة بنȐȐین و 
  .دائم بشكل لیس ، و أحیانا ً

البحȐث للمرحلȐة  نȐادر فȐي عینȐةووصلت نسبة من قلما یحبون أحیȐائھم السȐكنیة ، و بشȐكل  -٣
أمȐȐا فȐȐي . ٪ ٩والبنȐȐات  للبنȐȐین، ٪١٨٪ وفȐȐي الإعدادیȐȐة ١٨�٣٪ والبنȐȐات ١٠�٤الابتدائیȐȐة بنȐȐین 

  .٪ ١٥�٦ ٪ ،والبنات١١�٥الثانویة بنین 
وللوقȐȐوف علȐȐى أسȐȐباب حȐȐب وكراھیȐȐة الحȐȐي الȐȐذي یسȐȐكن فیȐȐھ التلمیȐȐذ توصȐȐل الباحȐȐث مȐȐن      

  -:خلال المقابلة الشخصیة إلى النتائج التالیة 
  -:وھي ) الحي ( أسباب داعیة إلى حب التلمیذ للمنطقة التي یسكن بھا  -أ

لادة فȐي الحȐي ، وجȐود الأصȐدقاء ، الȐو: تتدرج الأسباب حسȐب أھمیتھȐا النسȐبیة إلȐى   
تعاون أھل الحي وتȐرابطھم ، الانتمȐاء للحȐي ، الأمȐن والطمأنینȐة ، القȐرب مȐن المدرسȐة ومȐن 

  .المرافق العامة ، وجود رقعة زراعیة فیھ ، وھو المكان المفضل للتواجد 
  ) :الحي ( أسباب داعیة إلى كراھیة التلمیذ للمنطقة التي یسكن بھا  –ب 

لعȐȐدم تمȐȐایز النسȐȐب للأسȐȐباب المȐȐذكورة لاحقȐȐا ً یراعȐȐى فیھȐȐا الترتیȐȐب حسȐȐب  نظȐȐرا ً  
الفقر ، الخلافات الأسریة ، وضع الأسرة السȐیئ ، تشȐاجر الأھȐل مȐع الجیȐران : الأھمیة وھي 

، عدم وجود أصȐدقاء للعȐب ، كثȐرة السȐرقات وعȐدم الأمȐان ، عȐدم نظافȐة الحȐي ، سȐلوك أھȐل 
عȐدم وجȐود أمȐاكن اجتماعیȐة . ة العȐادات والتقالیȐد الضȐاغطة ، كثر بالاحترامالحي غیر جدیر 

  .وثقافیة مناسبة لقضاء وقت الفراغ
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  -:المستوى الثقافي للأسرة  -٤
طالمȐȐا یتعامȐȐل ھȐȐذا المتغیȐȐر مȐȐع القھȐȐر الثقȐȐافي وكمȐȐا تشȐȐیر إلیȐȐھ النظریȐȐات والأبحȐȐاث   
ذ بنینȐȐا ً وبناتȐȐا ً فȐȐي حاولȐȐت الدراسȐȐة معرفȐȐة تȐȐأثیره بالتفصȐȐیل علȐȐى تحصȐȐیل التلامیȐȐ ،المتعȐȐددة 

  :وتوصلت إلى ما یلي. المراحل الثلاث الابتدائیة و الإعدادیة و الثانویة
  -:من الصحف والكتب والمجلات الثقافیة والعلمیة  الاستفادة -أ

بینت نتائج الاستبیان أن متوسط نسب البنین والبنات في عینة المرحلȐة الابتدائیȐة مȐن   
٪ ، وفȐȐي ٣١�٥ت الثقافیȐȐة والعلمیȐة ویسȐȐتفیدون منھȐȐا بحȐȐدود الȐذین یتȐȐابعون الصȐȐحف والمجȐȐلا

ولوجȐȐود نسȐȐب مȐȐن .٪ ٦٧�٧٪ بینمȐȐا ارتفعȐȐت قلȐȐیلا ً فȐȐي الثانویȐȐة لتصȐȐل إلȐȐى ٤٢�٤الإعدادیȐȐة 
، بالإضȐافة ) خاصȐة بȐین الوالȐدین ( الأمیة مرتفعة بین العوائل التي ینتمي إلیھا تلامیذ العینȐة 

  .، اتفقت النتائج مع الواقع الذي تعبر عنھ النتائج إلى انخفاض الدخل الفردي والعائلي 
  -:بخدمات أجھزة الرادیو ن والتلفزیون والمسجل والتلفون الإھتمام  –ب 

الأجھȐȐزة  المجتمȐȐع إلȐȐى تȐȐوفیر خȐȐدمات مȐȐن المظȐȐاھر الاجتماعیȐȐة العامȐȐة ینȐȐدفع أفȐȐراد  
اصȐȐل السȐȐمعي المشȐȐار إلیھȐȐا فȐȐي بیȐȐوتھم أو محȐȐلات عملھȐȐم بحكȐȐم دورھȐȐا وأھمیتھȐȐا فȐȐي التو

ولأنھȐا لا تعتمȐد علȐى . والبصري مȐن ناحیȐة ، وكتقنیȐات ترفیھیȐة وتعلیمیȐة مȐن ناحیȐة أخȐرى 
وإنمȐا یتطلȐب السȐماع والمشȐاھدة یلاحȐظ ارتفȐاع نسȐبة تواجȐدھا لȐدى القراءة والكتابȐة مباشȐرة 
٪ وفȐي ٨٠�٥٪ ، وفي الإعدادیة ٦٨�٢ففي المرحلة الابتدائیة كانت . تلامیذ العینة بنیناً  وبناتا

ومع ذلك وجودھا لا یقطع بفائدتھا المرجوة والمباشرة مȐن قبȐل مسȐتخدمیھا . ٪ ٨٩�٥الثانویة 
ثقافیȐȐا ً وعلمیȐȐا ً بمȐȐا یȐȐؤثر علȐȐى تحصȐȐیل التلمیȐȐذ ، لȐȐذا یحتȐȐاج ھȐȐذا الجانȐȐب إلȐȐى دراسȐȐة متعمقȐȐة 

  .ومستقلة لمعرفة بالضبط مدى فائدتھا وتأثیرھا 
  -:الحدیثة كالكمبیوتر والفیدیو  التكنولوجیة حضاریة ال مدى الاستفادة من المعطیات -جـ 

یمثل التعامل مع ھذه المعطیات الحضاریة أحد أوجھ التطور العلمي والثقافي الیȐوم ،   
كانȐت منخفضȐة للغایȐة ، ففȐي المرحلȐة الابتدائیȐة بنȐین إلا أن نسبة استخدامھا بین أفȐراد العینȐة 

ومȐȐن خȐȐلال البحȐȐث عȐȐن أسȐȐباب . ٪ ١٨�٧نویȐȐة ٪ والثا١٠�١٪ ، وفȐȐي الإعدادیȐȐة ٥�٦وبنȐȐات 
أن التعامل مع ھȐذه  -:ھي أولا ًالتدني في التعامل والاستخدام ظھر سببان لنشوء ھذه الظاھرة 

الصȐفات مفتقȐده بȐین أفȐراد العینȐة ، وربمȐا  یحتاج إلȐى معرفȐة وخبȐره وتمكȐن ، وھȐذهالأجھزة 
زة مكلفة للغایة ولا یقȐدر علȐى شȐرائھا أو أن ھذه الأجھ -:وثانیاً  . حتى عند غیرھم في بیئتھم 

  . المادیة كما اشرنا  اقتنائھا إلا لمن یمتلك الإمكانیة 
المسȐتوى الثقȐافي المتȐوفر ، كمȐا  آلیȐاتواعتماد على نتائج المؤشرات الȐثلاث تتضȐح   

الثقȐافي والتعلیمȐي علȐى مسȐتوى أسȐرة التلمیȐذ أولا ً خاصȐة تخلفȐھ  توحي دراستھا بحركتȐھ أو 
الجوانب الاقتصادیة والاجتماعیة ثȐم علȐى تحصȐیل التلمیȐذ الكلȐي داخȐل وخȐارج المؤسسȐة في 

وبھȐȐذا تكتمȐȐل مصȐȐفوفة التحلیȐȐل بمتغیراتھȐȐا المتعȐȐددة لإبȐȐراز مشȐȐكلة تȐȐدني التحصȐȐیل .التعلیمیȐȐة 
  .العلمي والثقافي والاجتماعي وحتى الخلقي للتلمیذ 

  :دیة والاجتماعیةعلاقة بنیة التلمیذ بالمشكلات الاقتصا: ثالثا ً 
یسعى ھذا الجانب إلى التأكد من وجود العلاقة بین تحصیل التلمیذ الكلي والمشȐكلات   

للتحقȐق مȐن النتȐائج التȐي توصȐل إلیھȐا الاقتصادیة والاجتماعیة على صȐعید العینȐة الضȐابطة ، 
یھȐا التحلیل الإحصȐائي الȐذي أعتمȐد فیھȐا تطبیȐق معامȐل ارتبȐاط بیرسȐون للمتغیȐرات المشȐار إل

  -:النتائج التالیة  في والتي تظھرً  لاحقا 
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لایجȐȐاد نȐȐوع العلاقȐȐة بȐȐین مسȐȐتویات الآبȐȐاء التعلیمیȐȐة ومسȐȐتویات تحصȐȐیل التلامیȐȐذ التعلیمیȐȐة  -أ
یشȐȐیر معامȐȐل الارتبȐȐاط إلȐȐى أن الإرتبȐȐاط بȐȐین أمیȐȐة الوالȐȐدین ومسȐȐتویات التحصȐȐیل للتلمیȐȐذ فȐȐي 

. وعȐا ً مȐا ، ممȐا یȐدل علȐى وجȐود الإرتبȐاط للأم وھو مرتفع ن ٨للأب و  ٧�٥العینة یصل إلى 
أما سلبیة معامل الارتباط فتدل على أنھ كلما ارتفعت أمیة الوالȐدین انخفضȐت نسȐب التحصȐیل 

وھȐذا مȐا تؤیȐده فرضȐیة البحȐث ، كمȐا ھȐو . أي وجود علاقة مرتفعة وعكسیة بینھما . للتلامیذ 
  ). ١٣( ملاحظ في الجدول رقم 

  
عامل ارتباط مستویات الآباء ومستویات تحصیل التلامیذ یوضح م)  ١٣( جدول رقم 

  التعلیمیة
المستوى التعلیمي            

  للوالدین
  

  معامل الارتباط

  جامعي  ثانویة  إعدادیة  ابتدائیة  أمي

  الأم  الأب  الأم  الأب  الأم  الأب  الأم  الأب  الأم  الأب

  ٠�٣  ٠�٦  ٠�٩  ٠�٥  ٠�٧  ٠�٥  ٢  ٦�٥  ٨  ٧�٥  معامل الارتباط

  
لآبȐȐاء الحاصȐȐلین علȐȐي الشȐȐھادة الابتدائیȐȐة یلاحȐȐظ أن معامȐȐل الارتبȐȐاط مȐȐا بȐȐین المسȐȐتوى ل -١

 ٢بینمȐȐا لȐȐلأم ھȐȐو . وھȐȐو مرتفȐȐع نوعȐȐا ً مȐȐا وسȐȐالب  ٦�٥ھȐȐو  أبنȐȐائھمالتعلیمȐȐي للآبȐȐاء وتحصȐȐیل 
على صȐعید الآبȐاء  الاثنینوھذا یدل على وجود علاقة عكسیة ملحوظة بین . منخفض وسالب 

  .الأم تبدو العلاقة ضعیفة جدا ً ، ولكن على صعید 
مȐȐن قبȐȐل الآبȐȐاء وتحصȐȐیل أبنȐȐائھم ھȐȐي ذات الاعدادیȐȐة  الحصȐȐول علȐȐى الشȐȐھادة العلاقȐȐة بȐȐین -٢

، أي علاقة ملحوظة على صعید الآباء ، ومرتفعة  ٠�٩وللأمھات ،  ٠. ٥قدره معامل ارتباط 
ھȐات نظȐرا ً لحصȐول جداً  على صعید الأمھȐات كمȐا أنھȐا عكسȐیة مȐع الآبȐاء وطردیȐة مȐع الأم

  .الكثیر منھن على الشھادة الإعدادیة 
للآبȐاء  ٠�٥ء ھȐي بنȐاالأللآباء الحاصلین على الشھادة الثانویة وتحصȐیل  الارتباط ومعامل -٣
للأمھات ، ویلاحȐظ أن معامȐل الارتبȐاط الثȐاني أكثȐر تمییȐزاً بشȐكل عكسȐي مȐن معامȐل  ٠�٩، 

  .ث أیضا ًالارتباط الأول، وھو یتفق مع فرضیة البح
أمȐȐا لعینȐȐة الآبȐȐاء الحاصȐȐلین علȐȐى الشȐȐھادة الجامعیȐȐة فكȐȐان معامȐȐل الارتبȐȐاط متوسȐȐط سȐȐالب  -٤

  .٪ موجب ٣،  ٠�٦للآباء ومتدنیة للأمھات وھي على التوالي
ومعاملات الارتباط ھذه بدورھا تؤكد صدق فروض البحث لأن النتائج تعكس أثر المسȐتویات 

  ) . ١٣( لاحظ جدول رقم ( التحصیلي للأبناء للوالدین على المستوى التعلیمیة 
بالمسȐȐتوى التحصȐȐیلي ) ودخلھȐȐم وظیفȐȐة الوالȐȐدین(قتصȐȐادي للأسȐȐرة علاقȐȐة المسȐȐتوى الا -ب

  -:للتلمیذ 
   
  

یوضح معاملات الارتباط بین مستوى وظیفة الوالدین والمستوى )  ١٤( جدول رقم 
  التحصیلي للتلمیذ
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  وظیفة     
  

  الوالدین
  ربة بیت  عاطل  متوفي  متقاعد  عامل  موظف  مدیر

معامȐȐȐȐȐȐȐȐȐȐȐȐȐȐȐل 
  الارتباط

٠�٨  ٠�٢  ٠�٦  ٠�٦  ٠�٨  ٠�٧  ٠�١٨  

  
بȐین المسȐتوى الخȐاص بعȐرض علاقȐات الارتبȐاط )  ١٤( وتؤكد نتȐائج الجȐدول رقȐم   

والمستوى التحصیلي للتلمیذ فȐي ضȐوء اسȐتخدام معادلȐة ) وظیفة الوالدین (الاقتصادي للأسرة 
  -:لرتب أن معامل ارتباط ا لإیجادسبیرمان 

وھȐȐي موجبȐȐة ضȐȐعیفة ، وتȐȐدل  ٠�١٨معمȐل الارتبȐȐاط بȐȐین المȐȐدراء وتحصȐȐیل التلامیȐذ ھȐȐي  -١
  .على ضعف العلاقة بین الاثنین 

وتحصیل التلامیذ ھȐي معامل الارتباط بین الموظفین من حملة الشھادات خاصة الجامعیة  –٢
  .أي موجبة وطردیة ، وتدل على علاقة نوعا ً ما متمیزة  ٠�٧

. وسȐالبة  متمیȐزةوھȐي  ٠�٨معامل الارتباط بین شȐریحة العمȐال وتحصȐیل التلامیȐذ ھȐي  - ـ٣
العلاقة عكسیة بین المستوى المتخصص لثقافة العمال وربما نسب تحصیلھم للشȐھادات أي أن 

  .وتحصیل التلامیذ 
بین شریحة المتقاعȐدین وتحصȐیل التلامیȐذ یȐدل  ٠�٦وجود معامل ارتباط موجب وبحدود  –٤
وھȐذه . ، أي یزداد التحصیل للتلامیذ إذا كان آبائھم متقاعȐدین لى وجود علاقة طردیة بینھما ع

  . الظاھرة قد تعود إلى زیادة نسبة حملة الشھادات بین أفراد شریحة المتقاعدین
وطالمȐا الارتبȐاط . بȐین المتȐوفین وتحصȐیل الطلبȐة  ٠�٦معامȐل الارتبȐاط سȐالب وبحȐدود  -ـ ٥

لى ارتفاع ظاھرة تدني التحصیل عندما تزداد نسبة الوفیȐات بȐین أبȐاء أفȐراد عكسي فإنھ یدل ع
  .عینة التلامیذ 

وجȐȐود معامȐȐل ارتبȐȐاط متȐȐدني جȐȐدا ً وعكسȐȐي بȐȐین شȐȐریحة العȐȐاطلین عȐȐن العمȐȐل مȐȐن آبȐȐاء  –٦
  . ٠�٢التلامیذ وتحصیلھم الأكادیمي 

وتحصȐیلھم ) میȐذ التلا أمھȐات( وجود معامȐل ارتبȐاط مرتفȐع وعكسȐي بȐین ربȐات البیȐوت  –٧
. ، ویدل علي أن زیادة الأمیة بین الأمھات یزید من ظاھرة تȐدني تحصȐیلھم  ٠�٨العلمي وھو 

  .وھذه النتیجة أیضا ً تؤید فرضیة الدراسة 
   -:الاجتماعیة المعتمدة في تنشئة التلامیذ الضوابط الأسریة  -جـ 

لشخصȐȐیة فȐȐي محȐȐاور اعتمȐȐد ھȐȐذا الجانȐȐب مȐȐع العینȐȐة الضȐȐابطة عȐȐن طریȐȐق المقابلȐȐة ا  
ما یحصل علیȐھ البحȐث مȐع مȐا طȐرح سȐابقا ً وكانȐت النتȐائج محدودة لمعرفة مدى توافق نتائج 

  -:كالأتي 
  -:تدني مشاعر الوالدین وتقدیرھم للتلمیذ  -١

الضابط الأسري عن قلة تقدیر الوالدین نفسیاً  وعاطفیاً  لجھود التلمیذ فȐي  ویعبر ھذا  
یراعي الوالȐدین انجȐازات التلمیȐذ وحرصȐھ أو إھمالȐھ فȐي اسȐتجاباتھ  أي لا. المواقف المختلفة 

وكȐȐان متوسȐȐط نسȐȐب البنȐȐین والبنȐȐات فȐȐي عینȐȐة المرحلȐȐة . للمواقȐȐف المختلفȐȐة الجیȐȐدة والسȐȐلبیة 
٪ فȐي مسȐȐتوى أحیانȐȐا ً ، و ٤٠�٨وكانȐȐت . ٪  فȐي مسȐȐتوى معظȐȐم الوقȐت  ٢٦�٥الابتدائیȐة ھȐȐي 

  .٪ في مستوى نادرا ً ٣٢�٧
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 ٣٦،    معظم الوقȐتً  ٪ ٣٨�٣للبنین والبنات  ھو  الإعدادیة كان متوسط النسب  وفي المرحلة
في المرحلة الثانویة فكان متوسȐط نسȐب البنȐین والبنȐات ھȐو  أما. ٪ نادرا ً ٢٥�٧، و  ا حیاناً ٪ 

  .٪ نادرا ٤٨ًأحیانا ً ،و ٪ ٢٤�٣٪ معظم الوقت ، ٣٤�٣
  :عدم استجابة الوالدین لمطالب التلمیذ  –٢

 وكȐان -: كس ھذا الضابط علاقة التلمیذ مȐع والدیȐة فȐي تȐوفیر مȐا یحتاجȐھ منھمȐا ویع  
،  نȐȐادرا ٪٢٨�٥، احیانȐȐاً  ٪٤٦�٥،  معظȐȐم الوقȐȐت٪ ٢٥�٣ھȐȐي  لنسȐȐب للبنȐȐین والبنȐȐاتا متوسȐȐط

: وفي الثانویȐة . ٪  نادرا ً ٣٧�٢٪ أحیانا ً ، ٣٤�٢٪ معظم الوقت ، ٢٨�١والمرحلة الإعدادیة 
   .نادرا ٪٤٢�٣٪ أحیانا ً ً ٢٩�٥٪ و ٢٨�٢معظم الوقت 

  -:اتفاق وجھات نظر الوالدین حول قضایا التلمیذ سلبا ً أم إیجابا ً  -٣
نسȐبة  متوسȐط  دائما ً بمسȐتوǐ أعطت النتȐائج لعینȐة المرحلȐة الابتدائیȐة للبنȐین والبنȐات   

وفȐȐي . ٪ نȐȐادرا ٣٥�٦ًنسȐȐبة متوسȐȐط أحیانȐȐا ً ، و٪ ٣٣�٧ ھȐȐو نسȐȐبة  ومتوسȐȐط ٪ ،٣٠�٨ھȐȐو 
٪ أحیانȐا ً و ٣٥�٦٪ دائمȐا ً ، ٣٤�٤ھȐي  ة للبنȐین والبنȐاتفإن متوسȐط النسȐب رحلة الإعدادیةملا

٪ ٣٢٪ دائمȐا ً ، ٥١: أما في الثانویȐة فكȐان المتوسȐط لنسȐب البنȐین والبنȐات ھȐي . ٪ نادرا ً ٣٠
  .٪ نادرا ١٧ًأحیانا ً ، 

  -:التعامل مع التلمیذ بإجراءات عتاب شدیدة من قبل الوالدین  -٤
كانȐȐت النتȐȐائج تقȐȐرأ بȐȐأن متوسȐȐط نسȐȐب عینȐȐة تلامیȐȐذ المرحلȐȐة الابتدائیȐȐة بنȐȐین وبنȐȐات   

متوسȐȐȐط النسȐȐȐب  ٪ نȐȐȐادرا ً، وللإعدادیȐȐȐة ٣٩�٩٪ ، ٣٩�٧٪ ، أحیانȐȐȐا ً ٢٠�٤لمعظȐȐȐم الوقȐȐȐت 
متوسȐط النسȐب  نȐادرا ً، وللمرحلȐة الثانویȐة٪ ٥٤�٥٪ أحیانȐاً  ، ٢٨�٥، ٪ معظم الوقȐت ١٧ھو
  . نادرا ٪٥١�٨٪ أحیانا ً ، ٣٢�٦٪ لمعظم الوقت ، ١٥�٦ ھو

  -:طموح التلمیذ بالمتغیرات الاقتصادیة والاجتماعیة والتعلیمیة للأسرة  تأثرمدى  -د
لم تبتعد نتائج الدراسات من التأكیȐد علȐى أھمیȐة المتغیȐرات الاقتصȐادیة والاجتماعیȐة   

یȐھ مسȐتوى طموحاتȐھ الاجتمȐاعي بمȐا فوالتعلیمیة في الحیاة الأسریة على تنشȐئة وبنȐاء التلمیȐذ 
المختلفȐȐة تجȐȐاه متطلبȐȐات حیاتȐȐھ ، وھȐȐذا مȐȐا اتفقȐȐت معȐȐھ نتȐȐائج ھȐȐذا البحȐȐث مȐȐن خȐȐلال اسȐȐتجابات 

  -:المقابلة الشخصیة التي أجریت مع العینة الضابطة وھي 
  -:تلامیذ بلا طموح  –١

نتȐȐائج البحȐث بȐȐأن مȐا یقȐȐرب مȐȐن ثلȐث العینȐȐة ظھȐرت بȐȐلا طمȐوح بȐȐل كانȐȐت  أوضȐحت  
٪ ٢٨�٢٪ ، ومȐع البنȐات كانȐت أقȐل وبحȐدود ٣١�٢بنȐین بنسȐبةرحلة الابتدائیة النتائج لنسب الم

  ولوحظ عدم دقة الاستجابات لتلامیذ ھذه المرحلة نظرا ً لعدم إدراكھم تماما ً لأھمیة الطموح 
٪ للبنȐات وھنȐا قȐد ٢٧�٣للبنȐین و ٪ ٤٠أما في المرحلة الإعدادیة فقد ارتفع الطموح إلى نسȐبة 

الطموح للبنات لتأثرھن بالأعراف والتقالید الاجتماعیة كȐالزواج وتحمȐل  یعزى نسبة انخفاض
  .الخ .. مسؤولیة البیت ، وعدم فسح المجال للتعبیر عن وجھة نظرھن في المستقبل 

للبنȐین   متقاربȐة نتیجȐة لنضȐج أفȐراد العینȐة حیȐث كانȐت النسȐبة  فȐي الثانویȐة فكانȐت النسȐبةأما 
  .٪ ٤٠�٥ھي لبنات ل٪ و٤١�١ھي

عینȐة المرحلȐة الابتدائیȐة یتȐرددن فȐي الإجابȐة عȐن طمȐوحھن  ولوحظ أن أغلȐب بنȐات  
وفاة الأم، الطلاق ، تحكم الأب أو زوجȐة الأب أو زوج الأم بحیȐاتھن ، ( متعللین بأسباب مثل 
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، وتكȐرر ) بشكل مباشر الذكور على تزویجھن حین توفر الفرصة  وإصرارتعدد الزوجات ، 
  ).*٤١(أقل لبنات عینة الإعدادیة والثانویة  الأسباب وإن كانت بنسب

  -:تلامیذ ذوي طموح متوسط  -٢
( الطموح من تلامیذ ینتسبون إلى شرائح اجتماعیة تتضمن  المستوى من انعكس ھذا  

لھȐا  وھي الفئȐات التȐي غالبȐا ً ) المیكانیكي ، الكھربائي ، النجار ، الفلاح ، الشرطي ، الجندي 
ȐȐل منھȐȐرائح أفضȐȐاك بشȐȐبة . ا احتكȐȐت النسȐȐة كانȐȐة الابتدائیȐȐي المرحلȐȐین  فȐȐة البنȐȐین عینȐȐثلا ً بȐȐفم

 أمȐȐا البنȐȐات. ٪ ٣٣�٥بنسȐȐبة ٪ ، وفȐȐي الإعدادیȐȐة بنȐȐین ٢٢�٢بنسȐȐبة ، والبنȐȐات للبنȐȐین ٪ ٣٢�٩
  .٪ بنات ٦ بنسبة٪ بنین وبنسبة ١٨�٥مرحلة الثانویة    ٪ ، وفي٣�٧فبنسبھ  

  -:متوسط فوق ال   تلامیذ ذوو طموح -٣
المȐȐدرس ، المحاسȐȐب ، ( مثȐȐل الاسȐȐتجابات لھȐȐذا المسȐȐتوى شȐȐرائح اجتماعیȐȐة  أبȐȐرزت  

، صیدلي ، مضیف ، أعمال حȐرة ، مشȐرف  سأمین مكتبة ، صحفي ، طیار ، موظف ، مھند
٪ ، ٤٢للمرحلȐȐة الابتدائیȐȐة بنȐȐین  -:النسȐȐب ھȐȐي  وكانȐȐت) الȐȐخ ...اجتمȐȐاعي ، موجȐȐھ تربȐȐوي 

فȐȐي الثانویȐȐة بنȐȐین  أمȐȐا٪ بنȐȐات ، ٦٧�٦بنȐȐین ،  ٪٦٥٪ ، وفȐȐي المرحلȐȐة الإعدادیȐȐة ٣١وللبنȐȐات 
  .٪ بنات ٥٥�٣٪ ، و٥١�٦فكانت 

  -:مرتفع التلامیذ الذین عكسوا طموح –٤
الفنان ، مدیر شȐركة ، ذات : مثلت ھذه الشریحة نسبة ضئیلة للغایة في مجالات مثل   

نظیȐره  تخصص فني أو استشاري أو طبي عالي ، ذوي المؤھلات العالیة من استاذ جامعȐة أو
٪ ، وفȐي المرحلȐة الإعدادیȐة ٠�١٪ والبنȐات ٠�٢، وكانت النسȐبة فȐي المرحلȐة الابتدائیȐة بنȐین 

أما في المرحلة الثانویة فقد انعدمت النسبة بالنسبة للبنȐین . ٪ ، ولاشيء في عینة البنات ٠�٠٢
  .والبنات 

   -:نتائج البحث ومقترحاتھ 
ات الاقتصȐادیة والاجتماعیȐة المȐؤثرة فȐي اعتمد البحث على تحلیل العدید من المتغیȐر  

والنظام التربوي وبالذات متغیرات البیئة المدرسȐیة والبیئȐة الأسȐریة المكونȐة مخرجات التعلیم 
وبقȐدر مȐا اعتمȐدت .لوضع التلمیذ نفسیاً  واجتماعیاً  واقتصادیاً  وعلاقتھȐا بتحصȐیلھ الدراسȐي 

منھȐا مȐن  أھمیتȐھة لم تھمل ما بȐرزت الدراسة على متغیرات مھمة مشخصة في دراسات سابق
 إتقȐانأجل دعم مفھوم القیمة الاقتصȐادیة للتعلȐیم عبȐر البنȐاء المرسȐوم للمȐواطن الیمنȐي ، وفȐي 

الشȐدید بتطȐور التعلȐیم وخدماتȐھ فȐلا زالȐت  الاھتمȐاموعلى الرغم من . التلمیذ للعملیة التعلیمیة 
 بتلȐȐك الجھȐȐودتȐȐنھش   ت الاجتماعیȐȐةالھȐȐدر والمشȐȐكلات الأخلاقیȐȐة والأعȐȐراف والعȐȐادا فجȐȐوات

  .تحقیق أھدافھا وبین وتحول بینھا  من اثرھا،  وتقلل
اعتمȐȐد تحلیȐȐل البحȐȐث للإجابȐȐة عȐȐن أسȐȐئلة البحȐȐث السȐȐتة ولتحقیȐȐق أھȐȐدافھا فȐȐي دراسȐȐة   

المستوى التعلیمي للأسȐرة ،والمسȐتوى ( التلمیذ  أسرةالمشكلات التعلیمیة ، ثم تشخیص وضع 
ومسȐȐتواه  الاقتصȐȐادي متضȐȐمنا ً دخȐȐل العائلȐȐة ، سȐȐكنھا ، تلمیȐȐذ الأسȐȐریة ، مشȐȐكلات ال. الثقȐȐافي 

  .وأخیرا ً العلاقات الأسریة وانعكاساتھا على تنشئة التلمیذ وتحصیلھ العلمي 

                                                 
 

  .كفاءة التعامل مع المسؤولیات الأسریة والاجتماعیة والبیئة المحیطة للأسرة مثال حول * 
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أوضȐȐحت الدراسȐȐات الأھمیȐȐة النسȐȐبیة للعدیȐȐد مȐȐن المتغیȐȐرات التȐȐي شȐȐملھا الاسȐȐتبیان   
طیاً  صوره تتȐیح المقارنȐة بینھȐا علȐى صȐعید ومع) أدوات جمع البیانات ( والمقابلة الشخصیة 

  .البنین والبنات للمستویات الابتدائیة والإعدادیة والثانویة 
تلمیذ وتلمیذه اختیروا من مستویات الابتدائیȐة  ٢٨٨ولطالما كان اختیار العینة بحدود   

ھتمȐت بھȐا التȐي ا ثیȐر مȐن تȐأثیرات الظȐواھركوالإعدادیة والثانویة ، فالنتائج سمحت بمعرفة ال
  .على تحصیل التلمیذ ،وتفصیلاتھا  الدراسة ،
إن نتائج الدراسة اتفقت مع كثیر من نتȐائج الأبحȐاث والنظریȐات العالمیȐة ، ولا یعنȐي   

أن التعلیم الذي شملتھ عینة البحث لا یراعي مبدأ تكافئ الفرص التعلیمیȐة وإنمȐا التعامȐل معھȐا 
كمȐا كشȐف البحȐث دور الأمیȐة فȐي تȐدني . صȐناعیة یختلف نسبیاً  عما یحدث في المجتمعات ال

الظȐȐروف الاقتصȐȐادیة والاجتماعیȐȐة لأسȐȐرة التلمیȐȐذ وتأثیرھȐȐا فȐȐي جھȐȐود المدرسȐȐة وتحصȐȐیلھ 
  .الأكادیمي 

  -: التوصیات التالیة تقترح الدراسة 
وبنیتھȐȐȐا خاصȐȐȐة فȐȐȐي النȐȐȐواحي الاقتصȐȐȐادیة ضȐȐȐرورة التوسȐȐȐع فȐȐȐي دراسȐȐȐات الأسȐȐȐرة )  ١( 

ما أشارت إلیھ الدراسȐة ، ولوضȐع البȐدائل المناسȐبة لتطویرھȐا وتفعیلھȐا والاجتماعیة لتأكید 
  .في جھد الطالب 

تنسیق الإشراف علȐى العمȐل التربȐوي والثقȐافي بȐین الȐوزارة وجمیȐع الجھȐات الرسȐمیة )  ٢( 
وھȐȐذا الإجȐȐراء ضȐȐروري لتكȐȐاتف الجھȐȐود للتعامȐȐل مȐȐع الأمیȐȐة مȐȐن جانȐȐب . والمتصȐȐلة بھȐȐا 

اخیل العمل لصالح الوضع الاقتصادي للشȐرائح الأوسȐع فȐي وتحسین ظروف وشروط ومد
فالأمیȐȐة تحتȐȐاج إلȐȐى إسȐȐتراتیجیة شȐȐاملة للمتابعȐȐة والتقȐȐویم للإصȐȐلاح . الھȐȐرم الاجتمȐȐاعي 

  .والعلاج 
مع الحاجات الاقتصادیة في المنطقȐة تكییف مضمون التعلیم والمناھج وطرق التدریس )  ٣( 

لȐȐȐربط التعلȐȐȐیم بالحاجȐȐȐات البیئیȐȐȐة ومتطلباتھȐȐȐا  وھȐȐȐذه الخطȐȐȐوة مھمȐȐȐة. التȐȐȐي شȐȐȐملھا البحȐȐȐث 
التȐȐالي تحسȐین جھȐȐد وتحصȐȐیل المسȐتمرة للنھȐȐوض بمȐا یفیȐȐد فȐي تطȐȐویر بنیȐة التلمیȐȐذ بیئیȐا وب

  .التلمیذ
تطویر كفاءة المدرسین وتأھیلھم لمستجدات التعلȐیم ، وإثȐارة الشȐعور بالمسȐؤولیة تجȐاه )  ٤( 

وعلȐȐى ان یقتȐȐرن ھȐȐذا الجانȐȐب بȐȐالمحفزات   واجبȐȐاتھم الیومیȐȐة وفȐȐي تعȐȐاملھم مȐȐع التلامیȐȐذ
  . الوظیفیة المشجعة 

دراسȐȐȐة الظȐȐȐواھر الحضȐȐȐاریة والتقلیدیȐȐȐة السȐȐȐلبیة ، وبالȐȐȐذات التȐȐȐي تشȐȐȐجع علȐȐȐى الھȐȐȐدر )  ٥( 
التربȐȐوي وإحبȐȐاط التلامیȐȐذ والتعامȐȐل معھȐȐا بعقلانیȐȐة ونضȐȐج لتكییفھȐȐا أو الȐȐتخلص منھȐȐا فȐȐي 

  .عملیة التغییر الاجتماعي 
تقیȐȐȐیم ومتابعȐȐȐة وتطȐȐȐویر العلاقȐȐȐة بȐȐȐین الأجھȐȐȐزة التنفیذیȐȐȐة المركزیȐȐȐة  إعȐȐȐادةضȐȐȐرورة )  ٦( 

وھȐȐȐذا الجانȐȐȐب مȐȐȐن . والإدارات التعلیمیȐȐȐة ، ونفȐȐȐس الشȐȐȐيء للعلاقȐȐȐة بȐȐȐین المدرسȐȐȐة والبیȐȐȐت
  .ضرورات ومستلزمات فاعلیة العملیة التعلیمیة 

  
 إلȐȐى أن البحȐȐث محاولȐȐة لإلقȐȐاء الضȐȐوء بشȐȐكل موسȐȐع علȐȐى مȐȐا اشȐȐیر لȐȐھ فȐȐيوأخیȐȐرا ً نشȐȐیر 

الدراسات التي اعتمدت فȐي ھȐذا المجȐال ، ویتطلȐب ممȐن یھتمȐون بھȐذه الجوانȐب أن لا یبخلȐوا 
بدراسȐȐȐتھ مسȐȐȐتقبلا ً لأنȐȐȐھ مȐȐȐن الجوانȐȐȐب المھملȐȐȐة ، بالوقȐȐȐت الȐȐȐذي تقȐȐȐرر أھمیتȐȐȐھ للعȐȐȐارفین بȐȐȐھ 

  .الدراسات فیھ جزئیا ً وكلیا ً والمطلعین علیھ ضرورة زیادة 
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   -:المراجع العربیة 
  م١٩٧٨الانماء التربوي ، معھد الانماء العربي ،بیروت ، : وآخرون أحمد صیداوي  -١
 . statistics. Online:www  .المجلȐȐس الأعلȐȐى لتخطȐȐیط التعلȐȐیم فȐȐي الȐȐیمن  إحصȐȐائیات -٢

Education in yemen  
              Online:www.ALmuatamar.net م٢٠٠٨ –مایو  – ٢٤المؤتمر نت ، السبت  -٣
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