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  سماء ابراهيم عبد االله. م.م                                     ٢٠٠٧مجلة الفتح . العدد التاسع والعشرون  
                 

  الكفايات التعليمية لمعلمي العلوم 
  في محافظة ديالى

                                   
   جامعة ديالى/ كلية التربية الاساسية                                                م سماء إبراهيم عبد االله.م 

                                    
  ملخص البحث  

يه��دف البح��ث الح��الي إل��ى  معرف��ة م��دى ممارس��ة معل��م العل��وم ل��بعض مع��ارات الت��دريس            
ة بحث والت�ي تش�كل   مدرسة كعين)  ٣٠( مدرسة ابتدائية بواقع )   ١٢٧( تألفت مجتمع البحث من 

)  ١١( حيث بلغ عدد مدارس البنين  . من مجموع مدارس مجتمع البحث % )  ٤٣( نسبة قدرها 
  )بنين وبنات( مدارس مختلطة من )  ٩( مدارس و )  ١٠( مدرسة والبنات 

ولغ��رض التحق��ق م��ن ص��لاحية المه��ارات المتض��منة ف��ي اس��تمارة الملاحظ��ة . للم��دارس الابتدائي��ة 
قياس أداء معلمي العلوم للمرحلة الابتدائية وسلامة صياغتها تم عرضه على مجموعة  للتطبيق في

من الخبراء والمختصين لإيج�اد الص�دق والتحق�ق م�ن الثب�ات وب�ذلك أص�بح الأداة ص�الحا للتطبي�ق          
  .الميداني 
ف�ي  ومن أهم النتائج الت�ي توص�ل أليه�ا البح�ث ان ت�دريس م�ادة العل�وم العام�ة ال�ذي يج�ري                   

م��ن مكون��ات ت��دريس ه��ذه الم��ادة % ٥٠الم��دارس الابتدائي��ة ل��يس بالكف��اءة المطلوب��ة لان اكث��ر م��ن 
  . وفعالياته غير متحققة بالدرجة المطلوبة 

  
  المقدمة  

تع��د عملي��ة التعل��يم وال��تعلم وتواص��ل آنس��اني قطباه��ا الرئيس��يان هم��ا المعل��م والم��تعلم وه��ي          
تتمث�ل ف�ي تغي�رات مرغ�وب فيه�ا ف�ي س�لوك الم�تعلم ف�ي نهاي�ة           تهدف إلى تحقي�ق مخرج�ات مح�دد    

فف�ي ظ�ل النظ�ام الترب�وي     . وتحقيق هذه المخرجات هي مسئولية كل من المعل�م والم�تعلم   . العملية 
الحديث التي شمل التطور كل عناصرها بما فيها المعلم فانه اصبح مشاركا في كل مراحل العملي�ة  

مجموع�ة م�ن الق�درات والمه�ارات الت�ي تمكن�ه م�ن القي�ام بال�دور           التربوية فلا ب�د ل�ه م�ن ان يمتل�ك    
وبناءا عليه فقد صيغت نماذج متعددة للكفايات التي يجب إن يتقنها المعلم منها نماذج . المرسوم له 

  ) .التخطيط للدرس وادارة الفصل ( خاصة بالكفايات العامة التي يجب آن يتقنها كل معلم ككفاية 
  
  
  
  
  
  

  والحاجة أليه أهمية البحث
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يعد العصر الحالي عصر التطورات السريعة والابتكارات المذهلة التي رافقت نمو المعرف�ة       
العلمي��ة وتطبيقاته��ا التكنولوجي��ة وتس��عى ال��دول لمس��يرة ه��ذه التط��ورات بك��ل إمكاناته��ا وطاقته��ا    

  . لتطوير مجتمعاتها على أساس من المعرفة العلمية الرصينة 
  ) ٢١، ص ١٩٩٩السعدي واخرون ، (                                                      

ولكون التغيرات الحاصلة في العالم اليوم لم تعد قاصدة على مجال محدد من مجالات الحياة      
لذا كانت آثارها بارزة في مجال التعليم من حيث أهدافه ومن منهاجه ووسائله لذا أصبحت هادفة 

فعي�ه الم�تعلم وتس�هيل الم�تعلم م�ن خ�لال تص�ميم الموق�ف التعليم�ي وت�وفير الش�روط            ال�ى إث�ارة دا  
المادية والنفسية واتخاذ مجموعة من القرارات والنش�اطات وتنظيفه�ا بش�كل يس�اعد الم�تعلم عل�ى       
التفاعل النشط مع عناصر البيئ�ة التعليمي�ة واكتس�اب الخب�رة والمع�ارف والمه�ارات والاتجاه�ات        

.                   تاج أليها المتعلم وتناسبه تحت أش�راف الم�درس بغي�ة تحقي�ق الأه�داف المنش�ودة       والقيم التي يح
  )     ٢١، ص ٢٠٠٢مرعي وحيله ، ( 
     

وقد روع�ي م�ا س�بق ع�ن أع�داد الم�نهج العل�وم للمرحل�ة الابتدائي�ة ف�ي دول الخل�يج العرب�ي                     
هج جدي�دة م�ن قب�ل المنظم�ة العربي�ة للتربي�ة والثقاف�ة والعل�وم         والتي من ضمنها العراق فق�دمت من�ا  

لدول الخليج العربي اذ اتسم المنهج بالتنوع في الخبرات المقدمة والحداثة وكثرة النشاطات المثيرة 
للتفكي�ر وتأكي�د عل�ى إيجابي�ة الم�تعلم واس�تمرارية ال�تعلم  بع�د انته�اء الس�اعات الدراس�ية بتض��مينها            

                                       .  نشاطات صفية 
  ) ٩٦، ص ١٩٩٩الحيلة ، (                                                                   

وم��ن متطلب��ات الت��دريس لمحت��وى ه��ذا الم��نهج التأكي��د عل��ى التكام��ل ب��ين الج��انبي النظ��ري          
ة الت��ي تج��ري م��ن قب��ل الم��تعلم او المعل��م او والعمل��ي أي اعتم��اد التعل��يم عل��ى التج��ارب المختبري��

لجعل التعلم قائما على الفهم السليم إلا إن عدم معرفة المدرسين بأهميته قد أدى إلى . الاثنين معا 
أضف إلى قدرة توفر الأجهزة الكافية لأجراء التج�ارب وع�دم ت�وفر    . إهماله بصورة كلية تقريبا 

  )  ٥٤، ص ١٩٨٨السعدي ، (                    .          القاعات المختبرية الخاصة 
وقد أشارت الكثير من الدراسات ال�ى ان إهم�ال المدرس�ين الجان�ب العمل�ي ف�ي الت�دريس                   

والاقتص��ار عل���ى الجان���ب النظ���ري فق���ط ه���ي واح��دة م���ن أه���م أس���باب ص���عوبة اس���تيعاب بع���ض   
  )     ٢٠٠١ادي ، العم(و)  ١٩٨٥محمد ، ( الموضوعات والتجارب ومنها دراسة 

  )  ٦٠، ص ٢٠٠١العمادي ، ) (  ٥٨، ص ١٩٨٥محمد ، (                                    
  مشكلة البحث 

لقد أشارت بعض الأدبيات إلى إن هناك عدد من الأسباب التي تؤثر في عدم ممارسة معل�م          
  :العلوم لمهارات التعليم مما يؤثر في تحصيل المتعلم ومنها 

ض��عف ف��ي خب��رة بع��ض المعلم��ين بحك��م ب��رامج الأع��داد س��يما ان ع��دد غي��ر قلي��ل م��نهم م��ن   -١
  )  ٣، ص ٢٠٠٢طرائق تدريس العلوم ، .                  ( خريجي الدورات السريعة 

قد لا يستطيع البعض التحدث باللغة العربية الفصحى حتى ف�ي بع�ض المواق�ف الت�ي تتطل�ب       -٢
  .عملية التعليمية ذلك مما يؤدي إلى قصور في ال

إن هناك بعض المعلمين ذوي الصوت الحاد او مخارج الحروف غير واضحة عنده وهذا ما   -٣
  .يجعله محل ضحك داخل الصف 



  ١٩٠

ليس لدى المعلم كفاءة في مه�ارات الاتص�ال س�واء لفظي�ة وكثي�را م�ا نج�د معلم�ا ممت�ازا ف�ي            -٤
  .مادته العلمية ولكن ليست لديه القدرة على مواجهة تلاميذه 

ان الكثير من المعلمين غي�ر ملم�ين برس�التهم غي�ر ف�اهم لكيفي�ة أع�دادها وتص�ميمها بطريق�ة           -٥
  . وفهم المادة التي وصلت أليه ) التلميذ ( تجذب انتباه المستفيد 

  ) ٤٤، ص ١٩٩٣المدخل إلى تكنولوجيا التعليم ، (                                           
ص��ار عل��ى الت��دريس النظ��ري لاكم��ال مف��ردات المنه��اج الت��ي تتس��م    مي��ل المعلم��ين إل��ى الاقت  -٦

  .بكثرتها وعدم ملاءمتها مع الوقت المخصص على مدار السنة الدراسية 
قلة ساعات التدريس الأسبوعية المخصصة لتعلم العلوم مما ي�دفع المعل�م لاكم�ال الم�نهج ولا      -٧

  .يجد الوقت الكافي لممارسة الأنشطة والتجارب 
لمعل��م تدريس��ه للم��ادة الت��ي تخص��ص فيه��ا عن��د التحاق��ه ف��ي الم��دارس بحي��ث لا      لا يم��ارس ا -٨

يستطيع أداء دورة بش�كل ص�حيح والإب�داع ف�ي مج�ال اختصاص�ه لوج�ود نق�ص ف�ي ت�دريس           
مادة معينة دون غيرها او الحاجة لتدريس صف دون غيره بحي�ث يتخل�ى المعل�م ع�ن الم�ادة      

  .التي درسها وتخصص فيها لسنوات عديدة 
فطرائ��ق الت��دريس وأس��اليبه يج��ب ان تك��ون موج��ه أساس��ا نح��و بل��وغ الأه��داف التعليمي��ة                

باعتبارها موجهه للمتعلم لل�تعلم ويج�ب ان تتن�وع بم�ا ي�تلائم والموق�ف التعليم�ي وك�ذلك احتياج�ات          
الطلبة وإمكاناتهم وقدراتهم بما في ذلك الفروق الفردية ويجب ان يتبع ك�ذلك ف�ي طرائ�ق الت�دريس     

لمستخدمة وأساليبه التفاعل الإيجابي بين المتعلم والمعل�م والم�ادة التعليمي�ة وبيئ�ة الم�تعلم المحيط�ة       ا
ومن الضروري في الوقت نفسه ان يكون المنطق هو الأساس عن�د اس�تخدام أس�اليب الت�دريس آلام     

ب وان الذي يسهل على الطلبة الانتق�ال الميس�ر م�ن المعل�وم إل�ى المجه�ول وم�ن الس�هل إل�ى الص�ع          
  .يصاحبها استخدام الوسائل التعليمية المتعددة والمناسبة فلا تعلم من دونها 

ومن الصعب اقتراح طريقة او أسلوب لتحقي�ق جمي�ع الأه�داف والغاي�ات المنش�ودة لآي م�ادة             
دراسية ، فقد تكون طريقه ما فعالة وناجحة في موقف تعليمي معين ، ولكنها غير فعاله في موقف 

وتختلف قدرات المعلمين أيضا في تنفيذ هذه الطريقة ، او تلك ويختلف الطلب�ة ع�ن بعض�هم     .آخر 
في أساليب الإدراك التذكر والتخيل ، والتفكير وهذا ينعكس على الطريقة التي يفضلون التعلم بها ، 
 لذلك هناك عدة طرق وأساليب ووسائل يمك�ن للمعل�م ان يختاره�ا ويس�تخدمها لمس�اعدة الطلب�ة ف�ي       

  .بلوغ النتاجات التعليمية 
  ) ٦٢، ص ٢٠٠٢البكري والكواني ، (                                                        

وعليه فان على المعل�م ان يمتل�ك مه�ارات ت�دريس فه�و يتمت�ع بحري�ة واس�عة للإب�داع وادارة                 
يها كتحديد الأه�داف واختي�ار المحت�وى    الأمور فهو مدير لمشروع التعلم وبناء العناصر الأساسية ف

وتخط��يط المواق��ف ورس��م الاس��تراتيجيات وتك��وين البيئ��ة المناس��بة الت��ي تمك��ن الطلب��ة م��ن ال��تعلم       
واكتساب المهارات ، وإنجاز الأهداف المعرفية والانفعالية وتكوين الاتجاهات المرغوب�ة فيه�ا م�ن    

وهذا يعني وج�ود  . ر المخلوقات تعقيدا وتنوعا قبل المجتمع ، فهو يتعامل مع الإنسان الذي يعد اكث
فروق فردية كبيرة في الفرد نفسه ومقارنه بالآخرين ومن هنا يأتي دور المعلم في مواجهة الفروق 
وقدرات��ه الذاتي��ة عل��ى مواجه��ة المش��كلات الص��فية وحله��ا وت��دريس الطلب��ة عل��ى الموض��وعية ف��ي     

ومق�وم ومط�ور ف�ي العام�ل م�ع الطلب�ة ك�أفراد         التفكير والبحث العلمي ، ف�المعلم المف�وض ومص�مم   
وجماعات وإصدار الق�رارات المتنوع�ة ، والت�ي تتمث�ل ف�ي تص�ميم المواق�ف التعليمي�ة والاس�تجابة          



 .١٩١

ف�ي العملي�ة   ف�المعلم نم�وذج ووس�يط    . لاحتياجات الطلبة واختيار المناس�ب للأنش�طة وتق�ويم الطلب�ة     
  . التعليمية 

  )  ٩٠، ص  ١٩٩٩الحيلة ، (                                                                  
ومم��ا س��بق تتض��ح أهمي��ة الدراس��ة الحالي��ة ف��ي التع��رف عل��ى م��دى اس��تخدام معل��م العل��وم               

  .لمهارات التدريس  
  
  هدف البحث     

  .  دراسة ميدانية لواقع ممارسة معلم العلوم لبعض المهارات التدريس            
  
  دود البحثح

  -:يقتصر البحث الحالي على         
  معلمي العلوم للمدارس الابتدائية في مركز محافظة ديالى للعام الدراسي -١

               ٢٠٠٥ –   ٢٠٠٤  .  
  تنوع أساليب وطرائق التدريس ، استخدام( المهارات التعليمية من حيث  -٢

  لصف ، اهتمام بالأنشطة التعليمية لتنميةالوسائل التعليمية ، إدارة المعلم ل              
  )  .الميول والاتجاهات لدى الطلبة               

  
  تحديد المصطلحات 

  المهارات التدريسية           
  مجموعة من أنماط السلوك المتناسقة " على انه )  ١٩٩٩الحيلة ، ( عرفه   -           

  ي يؤمن فيها المعلم على التعلم من خلال التدعيمالمتحيزة يمكن التعرف عليها والت         
  ) ٩٦، ص ١٩٩٩الحيلة ، " ( والإرشاد والتوجيه عندما يمارس المتعلم استقصاء أته           

  القدرة التي يحتاجها معلم العلوم لتمكنه" على انه )  ١٩٩٣زيتون ، ( عرفه  -
  "ن الأداء من القيام بعمله بكفاءة وفاعلية واقتدار ومستوى معين م 

  ) ٢٢٦، ص ١٩٩٣الزيتون ، (                                                               
             

  
  
  
  
  

  الفصل الثاني
  الدراسات السابقة                                        

  
  الدراسات العربية 

  ) : ١٩٩٠تمس ، ( دراسة  -١



  ١٩٢

ع�راق وه�دفت ال�ى تق�ويم الممارس�ات التدريس�ية عن�د مدرس�ي         أجريت الدراسة في ال         
( وقد اختار الباحث عينة طبقية عشوائية من مجتمع حي�ث  . الكيمياء في المرحلة المتوسطة 

مدرس�ا  )  ٥٥( من مدرسين ومدرسات م�ادة الكيمي�اء وبل�غ حج�م العين�ة الأساس�ية       % )  ٥٠
  .ومدرسة 
ريسية اس�تخدم الباح�ث أداة الملاحظ�ة وق�د اعتم�د      ولغرض استقصاء الممارسات التد         

عل��ى مص��ادر متع��ددة بجم��ع فقراته��ا ، ومنه��ا مش��اهدة دروس فعلي��ة ق��ام به��ا بع��ض مدرس��ي   
ومدرسات مادة الكيمياء ، والاط�لاع عل�ى الاس�تمارة الخاص�ة بالأش�راف الترب�وي بالاظاف�ة        

)  ٣١( لتوص�ل ال�ى   إلى اطلاعه عل�ى الدراس�ات الس�ابقة وف�ي ض�وء تل�ك المص�ادر أمك�ن ا        
  .فقرة تمثل ممارسات تدريسية لمدرسي ومدرسات مادة الكيمياء للصف الثالث المتوسط 

   -:مجالات هي )  ٥( وقد تضمنت استمارة الملاحظة          
  فقرات )   ٧( الخصائص الشخصية والعلمية                    -١    
  فقرات )  ١٠(            الاعداد والتخطيط للدرس              -٢    
  فقرات )  ١٠( تقديم المادة الدراسية                               -٣    
  فقرات )    ٦( الوسائل التعليمية                                   -٤    

  فقرات )   ٣(التقويم                                             -٥     
يجاد صدق وثبات استمارة الملاحظة ثم بدا بتطبيق الأداة بنفسه كي يضمن وتم أ         

اتساق التقويم على مقياس ليكرت رباعي التدريج واستخدام الباحث الوزن النسبي لترتيب 
الممارسات التدريسية ومعادلة معامل ارتباط بيرسون لإيجاد ثبات أداة الملاحظة والاختيار 

لات الارتباط وتحليل التباين باتجاه واحد كما استعان بالحاسب الثاني الخاص باختيار معام
وللتحقق من . الإلكتروني وقد أظهرت نتائج البحث ان مجال التقويم احتل المرتبة الأخيرة 

الفروق في الممارسات التدريسية حسب متغيرات البحث تبين عدم وجود فروق ذات دلالة 
.                         كز المحافظة وداخله ألا في ثلاث إحصائية بين المدرسين الذين هم خارج مر

  )  ٣، ص ١٩٩٠تمس ، ( 
          

  )  ١٩٩٦احمد ، ( دراسة  -٢
أجريت الدراسة في العراق وهدفت إلى دراسة م�دى تمك�ن طالب�ات كلي�ة القائ�د للتربي�ة             

الثانوي�ة وق�د اختص�رت    للبنات من المه�ارات العلمي�ة اللازم�ة لت�دريس الأحي�اء ف�ي المرحل�ة        
.  ١٩٩٦ – ١٩٩٥قس�م عل�وم الحي�اة للع�ام الدراس�ي      / الدراسة على طالب�ات الص�ف الراب�ع    

وعلى المهارات التي يتضمنها الم�نهج الدراس�ي العلم�ي لقس�م عل�وم الحي�اة والت�ي له�ا علاق�ة          
  وقد تم اختيار . بتدريس منهج الأحياء في المرحلة الثانوية 

ولتحقي�ق ه�دف البح�ث ق�ام الباح�ث      . العشوائية البسيطة عين�ة للبح�ث    طالبة بالطريقة)  ٣٠(
   -:بأعداد استمارة ملاحظة متبعا الإجراءات آلاتية 

  .مسح كتب الأحياء في المرحلة الثانوية لتحديد المهارات التي تتضمنها هذه الكتب  -١
للبنات لتحديد كلية القائد للتربية / مسح مفردات المنهج العلمي في قسم العلوم الحياة   -٢

  .المهارات العلمية الواجب اكتسابها لطالبات القسم 



  ١٩٣

مه��ارة او )  ٥١( تحلي��ل ك��ل مه��ارة م��ن المه��ارات المعتم��دة ف��ي الدراس��ة والبالغ��ة        -٣
  .محكمين )  ٦( غرض كل منها على 

  % )  ٧٥( تحديد درجة التمكن من المهارات   -٤
ت الاس�تمارة كم�ا اس�تخدم الوس�ط     لإيج�اد ثب�ا  )  Scott( وقد اس�تخدم الباح�ث معادل�ة        

  .المرجح في دراسته كوسائل إحصائية 
وكش��فت الدراس��ة ع��ن ت��دني مس��توى الطالب��ات ف��ي الوص��ول إل��ى درج��ة مقبول��ة م��ن         

ال��تمكن أداء المه��ارات العلمي��ة فض��لا ع��ن ض��عف المعلوم��ات النظري��ة الت��ي له��ا علاق��ة      
  .بالجانب العملي 

  ) ٥، ص ١٩٩٦احمد ، (                                                          
  

  ) :   ١٩٩٦السعدي ، ( دراسة  -٣
  :أجريت الدارسة في العراق وهدفت إلى          

المعل�م عل�ى بع�ض المه�ارات التدريس�ية اللازم�ة        -بناء برنامج تعليمي لت�دريب الطال�ب    -١
  .لتدريس مادة العلوم في المرحلة الابتدائية 

المعل��م باس��تخدام البرن��امج التعليم��ي التدريس��ي ف��ي نتيج��ة    -الطال��ب معرف��ة ان ت��دريب   -٢
  .كفايات المهنية 

وق��د اس��تخدمت الباحث��ة م��نهج تحلي��ل ال��نظم ف��ي تص��ميم البرن��امج التعليم��ي التدريس��ي          
المعل��م ف�ي معاه��د   -المقت�رح بجزئي�ة النظ��ري والعمل�ي وف�ق الاحتياج��ات التدريس�ية للطال�ب       

( المعلومات ذات الخمس السنوات والذي تضمن ثلاث عمليات رئيسية هي / أعداد المعلمين 
  .وعددا من العمليات او المراحل الفرعية ) التحليل ، التركيب ، والتقويم 

وقد تم تصميم البرنامج التدريسي وفق الأسس العلمية النظرية التي جاءت بها نظريات       
ت العلمي�ة الحديث�ة وبن�اء برن�امج أع�داد المعلم�ين       التعلم والتعلم وع�د م�ن الم�داخل والاتجاه�ا    

 –استخدمت الباحثة المنهج التجريبي لتطبيق برنامجها المصمم على مجموعة من الطالب�ات  
كما أعدت الباحثة برنامجا تدريسيا على ) مجموعة تجريبية ( طالبة )  ٢٣( المعلمات بلغت 

)  ٢٣( المعلم�ات بلغ�ت أيض�ا     –الب�ات  وفق الطريقة التقليدية ت�م تطبيق�ه عل�ى عين�ة م�ن الط     
للمرحلة الدراس�ية نفس�ها ، وق�د اس�تغرق تطبي�ق التجرب�ة خمس�ة        ) مجموعة ضابطة ( طالبة 

درس��ا )  ٢٠(  وح��دة زمني��ة مقس�مة عل��ى  )  ٤٠( بواق�ع  )  ١٩٩٥ – ١٩٩٤( اش�هر كامل��ة  
  .تدريبيا 

ك�أداة لقي�اس إح�دى مخرج�ات     كما قامت الباحثة بأعداد اس�تمارة تق�ديم الكفاي�ات المهني�ة          
كفاية موزع�ة ف�ي أرب�ع    )  ٥٠( تضمنت استمارة التقديم . النظام التدريبي للبرنامج المقترح 

  ) .الأحداث التعليمية ، التخطيط للتدريس ، التنفيذ ، التقديم ( كفايات رئيسية هي كفايات 
اف الدراسة أس�فرت  واستخدمت الباحثة عددا من الوسائل الإحصائية لغرض تحقيق أهد     

نتائج البحث عن فاعلية البرنامج المقترح ف�ي الت�دريب ، حي�ث تفوق�ت المجموع�ة التجريبي�ة       
  .التي تدربت وفق أسلوبه على المجموعة الضابطة التي تدرب بأسلوب البرنامج التقليدي 

  )  ٤ص،  ١٩٩٦السعدي ، (                                                             
  :الدراسات الأجنبية      



  ١٩٤

  )  Saunders    ,   2001( دراسة     
أجريت الدراسة في الولايات المتحدة الأمريكية وهدفت إلى تحدي�د المه�ارات والكفاي�ات         

  . التدريسية اللازمة لمدرس العلوم في المرحلة الثانوية 
د عل�ى الخب�رات الشخص�ية للب�احثين     أكدت فقرات إداة الدراسة وهي الاس�تبيان بالاعتم�ا       

المشاركين في الدارسة واستطلاع آراء المدرسين في الخدم�ة ومراجع�ة دوري�ات العم�ل ف�ي      
( فقرة موزعة على ثلاثة علوم ه�ي  )  ١٤٥(تآلفت قائمة الكفايات والمهارات من . المختبر 

مدرس�ين تتف�اوت    شملت عين�ة الدراس�ة  ) الأحياء العامة ، الطبيعيات وعلم الأرض والفضاء 
خب���راتهم التدريس���ية ف���ي ت���دريس الكيمي���اء والأحي���اء وعل���م الأرض والفض���اء والفيزي���اء ،    

حي��ث ت��م اختي��ار   . س��يعملون ف��ي الم��دارس المتوس��طة والإعدادي��ة ومدرس��ين قب��ل الخدم��ة       
 ١٩٦٧للتربي��ة الكيميائي��ة ف��ي ص��يف ع��ام  )   VNC( مدرس��ين م��ن المش��تركين ف��ي معه��د  

جاباتهم في حين استجابات المدرس�ين قب�ل الخدم�ة م�ن طلب�ة ب�اقي       لغرض الحصول على است
  .  طرائق الفلم في جامعة بيراسكا ولنكولن ونورث كولورادو 

  فقرة موزعة على الأقسام الثلاثة )  ١٤٥( تآلفت قائمة الكفايات والمهارات من       
  ) .الأحياء العامة ، والطبيعات وعلم الأرض والفضاء ( 

الباحثون الأوساط الحسابية والتباين كوسائل إحصائية ، فكان متوسط ال�درجات   استخدم     
وكشفت الدراسة عن اهتمام المدرس�ين  . كحد أدنى ) ٠�٩٩(كحد أعلى و )  ٢�٨٦( يتراوح 

قبل الخدمة بمعرفة مخاطر الكيميائية ومهارات وكفايات السلامة المختبري�ة ، واتخ�ذت بقي�ة    
لا حسب أهميتها ، واكدت الدراسة على ضرورة تضمينها طرائ�ق  المهارات والكفايات تسلس

الت��دريس والتقني��ات التربوي��ة له��ذه المه��ارات والكفاي��ات وتطويره��ا كونه��ا عرض��ه للتغي��ر        
  .المستمر 

                                                     ),pp.11 Saunders , 2001 (  
  مؤشرات حول الدراسات السابقة 

  -:ء ما عرض في الدراسات السابقة يمكن الإشارة إلى النقاط آلاتية في ضو
هدف بعض الدراسات إلى تحديد الكفايات التدريسية اللازمة لمدرسي المرحلة الثانوي�ة   -١

تمنس ، (   اما دراسة)   Saunder ,2001( و  دراسة )  ١٩٩٦احمد ، ( كدراسة 
ة لدى مدرسي الكيمياء ف�ي المرحل�ة   فقد هدفت الى تقويم الممارسات التدريسي)  ١٩٩٠

 –إلى بناء برنامج تدريبي للطال�ب  )  ١٩٩٦السعدي ، ( المتوسطة بينما هدفت دراسة 
  .  المعلم على المهارات التدريبية اللازمة لمعلمي العلوم للمرحلة الابتدائية 

أجري���ت ه���ذه الدراس���ة عل���ى مراح���ل دراس���ية مختلف���ة فق���د تناول���ت دراس���ة المرحل���ة     -٢
فق��د تناول��ت المرحل��ة الجامعي��ة ف��ي ح��ين     )  ١٩٩٦احم��د ، ( س��طة بينم��ا دراس��ة   المتو

معاه�د أع�داد المعلم�ين ، إم�ا دراس�ة الحالي�ة فق�د        )  ١٩٩٦الس�عدي ،  ( اختارت دراسة 
  .أجريت على تقديم المهارات التدريسية للمرحلة الابتدائية 

ف�ي اس�تخدام   )  ١٩٩٦احم�د ،  ( ، )  ١٩٩٠تم�س ،  ( اتفقت دراسة الحالية مع دراسة   -٣
  .الاستبانة )   Saunder ,2001( الملاحظة كأداة لبحث بينما تناولت 



  ١٩٥

مع الدراسة الحالية في المادة الدراسية التي تناولت )  ١٩٩٦السعدي ، ( اتفقت دراسة   -٤
فحددت المهارات لتدريس العلوم في المرحل�ة الابتدائي�ة بينم�ا تن�اول ال�بعض منه�ا م�ادة        

  وتناولت دراسة )  ١٩٩٠تمس ، (  الكيمياء كدراسة
 )Saunder  ,2001   (     المه�ارات والكفاي��ات التدريس�ية لم�درس العل��وم ف�ي المرحل��ة

  .تناولت كفايات لتدريس مادة الأحياء )  ١٩٩٦احمد ، ( الثانوية إما دراسة 
  . اختلفت الدراسات السابقة في اختيار عينة الدراسة   -٥
  

  الفصل الثالث                                    
  إجراءات البحث                                  

  -:المجتمع البحث 
لاجل التعرف عل�ى المجتم�ع الأص�لي لم�دارس البح�ث قام�ت الباحث�ة بجم�ع المعلوم�ات              

ش�عبة الإحص�اء ف�ي    / والبيانات الخاصة بجمع بحثه بالتعاون مع مديرية التخطيط التربوي 
(    مدرس�ة بواق�ع   )  ١٢٧( لتربية ديالى حيث بلغ عدد المدارس الابتدائية  المديرية العامة

مدرس��ة ابتدائي��ة  )  ٥٧( مدرس��ة ابتدائي��ة للبن��ات و  )  ٣٧( مدرس��ة ابتدائي��ة للبن��ين و  )  ٣٣
  .مختلطة 

  )  ١( جدول                                
  جنس يبين أعداد مدارس مجتمع البحث حسب الموقع وال           

  الجنس            
  الموقع 

  المجموع  المختلطة  بنات  بنين

  ٣١  ١٥  ٧  ٩  بعقوبة 
  ٩  ٤  ٢  ٣  كنعان 

  ١٢  ٧  ٣  ٢  بني سعد
  ١١  ٥  ٤  ٢  بهرز 

  ٢٣  ١٠  ٦  ٧  المقدادية 
  ٩  ٤  ٢  ٣  ابي صيدا 
  ٩  ٣  ٤  ٢  الوجيهية 
  ١٥  ٧  ٥  ٣  الخالص
  ٨  ٢  ٤  ٢  بلدروز 

  ١٢٧  ٥٧  ٣٧  ٣٣  المجموع 

  
  ث عينة البح

باختيار عينة المدارس بطريقة العينة الطبقية العشوائية وتنحصر خطوات اختيار ه�ذا        
   -:النوع من العينات في عدة خطوات هي 

  .تقسيم مجتمع البحث الأصلي الى طبقات أو مجتمعات صغيرة غير متداخلة  -١
  .تحديد نسبة افراد العينة من كل طبقة وبما يتناسب وعددها الكلي   -٢
 .            يار عشوائي لافراد العينة لكل طبقة اخت  -٣

  ) ٨٠، ص ١٩٨٩عميرة ،(                                                           



  ١٩٦

واعتبرت الباحثة ان التقسيم الاداري حسب موقع المدرسة يحقق الخط�وة الاول�ى م�ن ه�ذه     
د العينة من كل طبقة وبما يتناسب الخطوات ولتحقيق الخطوة الثانية وهي تحديد نسبة افرا

  وعددها الكلي ، اعتمدت الباحثة اسلوب مستوى التوزيع المتناسب  
 )Prepositinal Allocations   .( حيث اختارت )مدرسة تش�كل نس�بة ق�درها    )  ٣٠
ولتحقي�ق الخط��وة الثالث�ة قام��ت الباحث��ة   . م�ن مجم��وع الم�دارس لمجتم��ع البح��ث   %)  ٤٣(

  .يبين ذلك  )  ٢( ارس بالطريقة العشوائية من كل طبقة  جدول باختيار عينة المد
  

  )  ٢( جدول                                     
  يبين أعداد المدارس عينة البحث حسب الموقع والجنس           

  الجنس           
  الموقع  

  المجموع  المختلطة  بنات  بنين

  ٥  ١  ٢  ٢  بعقوبة 
  ٣  ١  ١  ١  كنعان 

  ٣  ١  ١  ١  بني سعد 
  ٣  ١  ١  ١  بهرز 

  ٤  ١  ١  ٢  المقدادية 
  ٣  ١  ١  ١  ابي صيدا 
  ٣  ١  ١  ١  الوجيهية 
  ٣  ١  ١  ١  الخالص 
  ٣  ١  ١  ١  بلدروز 

  ٣٠  ٩  ١٠  ١١  المجموع 
  

اختارت الباحثة المعلمات والمعلمين كافة الذين يقوم�ون بت�دريس م�ادة العل�وم العام�ة            
  .في المدارس عينة البحث الحالي  لطلبة الصف الخامس الابتدائي

  
  
  

  -:أداة البحث 
)   ٤(مه��ارة تدريس��ية وت��م إعط��اء )  ٦٦( قام��ت الباحث��ة ببن��اء اس��تبانة مغلق��ة ض��مت      

(     ، ودرجت�ان للب�ديل   ) مواف�ق ( درجات للبديل )  ٣( و ) موافق بشدة ( درجات للبديل 
تساب قيم متوسطات درج�ات الأداء  وتم اح) غير موافق(ودرجة واحدة للبديل ) غير متاكد

  .والوزن المئوي في ضوء هذا التقسيم للدرجات 
   -:وقد اعتمدت الباحثة على 

  .مجموعة من معلمي ومعلمات مادة العلوم  -١
  .مشرفين اختصاص في مادة العلوم العامة في مديرية تربية ديالى   -٢
  .نتائج دراسات وبحوث أجريت في مجال البحث الحالي   -٣



  ١٩٧

  
  العلمية لاستمارة الملاحظة  المحكات

  الصدق 
لغرض التحقق من صلاحية المهارات المتضمنة في استمارة الملاحظ�ة للتطبي�ق ف�ي          

قياس أداء معلمي العلوم للمرحلة الابتدائية وسلامة صياغتها ، عرضت على مجموعة من 
الم�ادة وبع�د    الخبراء والمختصين في العل�وم وطرائ�ق تدريس�ها والقي�اس والتق�ويم ومعلم�ي      

  %  ٩٠الاخذ بملاحظاتهم والتداول معهم حصلت الاستبانة على نسبة الاتفاق 
  

  العينة الاستطلاعية
معلمين ومعلمات لغرض التمرن )  ٥( قامت الباحثة بتطبيق الأداة استطلاعيا على         

كم��ا  عل��ى اس��تخدامها ث��م ب��دأت بتطبي��ق الأداة بنفس��ها بواق��ع زي��ارتين لك��ل معلم��ة ومعل��م      
مس�تويات ف�ي   )  ٤(لاحظت دفاتر الخطة الأفراد وعينة البحث أعطت الباحثة لك�ل مه�ارة   

يؤديه��ا بدرج��ة  ) ٣(كب��ديل يؤديه��ا بدرج��ة كبي��رة ج��دا ودرج��ة     )  ٤( الأداء وه��ي درج��ة  
  .كبديل لا يؤديها ) ١(يؤديها بدرجة ضعيفة و ) ٢(متوسطة ودرجة 

  
  الثبات

  و الاتساق في نتائج استخدام القياس من مرة لاخرىيقصد بالثبات مدى الدقة ا        
  )  ٢٣٢، ص ١٩٨٥محمد ، (                                                          

وقد اتبعت الباحثة بعض الإجراءات لإيجاد ثبات استمارة الملاحظة ، كتطبيقها على        
مس الابتدائي في مشاهدتين لكل منهم معلمي لمادة العلوم العامة للصف الخا) ١٠(أداء 

يوم ولمدة حصة دراسية واحدة لكل منهم )  ٢١( يفصل بينهما فارق زمني لمدة 
)  ٣�٢ – ٠�٩( للحصول على معامل الثبات تبين أنها تتراوح بين ٢وباستخدام معامل كا

.                                         ) ٠�٠٥(عند مستوى دلالة )  ٦�٠٠٠(الجدولية البالغة  ٢وهي بذلك اقل من قيمة كا
  ) ١٩١، ص ١٩٨٣توفيق ، (

  
      

  -:تطبيق الأداة  
  بدا العمل بتطبيق أداة الملاحظة كي يتضمن اتساق عمليات الملاحظة -١

  . ٢٠٠٥/  ٤/  ١٥وانتهاء التطبيق بتأريخ   ٢٠٠٥/ ٢/ ٢٠       
د ان اطلع��ت عل��ى ج��دول ال��دروس حقق��ت الباحث��ة زي��ارتين لك��ل معل��م ومعلم��ة وبع��  - ٢

ولم يح�دد  . الأسبوعي لمعرفة مواعيد دروس العلوم وأوقات الدوام الرسمي للمدرسة 
  .موعد الزيارة الفعلية بشكل مسبق مع أي من المعلمين 

  .أجريت الملاحظة في الفصل الدراسي لمدة حصة كاملة  .٣
  

  -:الوسائل الإحصائية 
  الوزن المئوي لترتيب المهارات -١



  ١٩٨

  ١٠٠* الدرجة القصوى / المتوسط = زن المئوي الو
  
  لحساب الثبات ٢معادلة كا -٢
  

  ت/  ٢)م  -ت= ( ٢كا          
  ) ٤٢٢– ٤١٥، ص ١٩٩٠كوهين ومانيون ، (                                   

  
  

  الفصل الرابع                                     
  نتائج وتفسيرهاعرض ال                              

  عرض النتائج
اس��تمارة ولتحقي��ق ه��دف )  ٤٥( بع��د اس��تكمال اس��ترجاع اس��تمارات الاس��تبانة الت��ي اص��بح ع��ددها 

البح��ث وه��و التع��رف عل��ى اث��ر ممارس��ة معل��م العل��وم لمه��ارات التعل��يم عل��ى تحص��يل الطلب��ة اتب��ع   
  -:الخطوات التالية 

ها اس��تمارة الملاحظ��ة وفق��ا للب��دائل  ت��م احتس��اب أداء العمل��ي مه��ارات الت��دريس الت��ي تض��من  -١
  .الأربع 

رتبت المهارات بحسب قيم متوسطات درجات الأداء والوزن المئوي تنازليا لكل مجال من  -٢
  .مجالات المهارات التدريسية في استمارة الملاحظة 

ف��ي حس��اب متوس��ط مج��ال ك��ل مه��ارة   )  ٢( اعتم��اد متوس��ط المقي��اس الثلاث��ي وال��ذي ه��و    -٣
ثم تبنى متوسط المج�ال معي�ارا ب�ين المه�ارات الت�ي ت�ؤدي والمه�ارات         وحسب عدد فقراتها

  .حقيقية الأداء 
تعد كل مهارة حصلت على متوسط درجات اداء مساو لمتوسط المجال فاكثر ووزن مئ�وي   -٤

  ) ٣( فاكثر مهارات مؤداة وكما في الجدول % ) ٦٠( 
                                   

  
  ) ٣( جدول رقم 

  توسط الأداة والوزن المئوي لكل مجال من مجالات المهارات التدريسية وحسبيبين م
  تسلسلها في استمارة الملاحظة

  متوسط  مجال المهارة  ت
  الأعداد

الدرجة 
  المئوية
  للأعداد

متوسط 
درجات 
  الأعداد

الوزن 
  المئوي

  ٨٥�٠٨  ١٠�٢١  ١٢  ٧�٥  الأهداف التربوية  ١
  ٦٩�١٥  ١٣�٨٣  ٢٠  ١٢�٥  التخطيط  ٢
  ٣٨  ١٢�١٦  ٣٢  ٢٠  العرض والتنفيذ  ٣
  ٨٠�١٦  ١٩�٢٤  ٢٤  ١٥  الأسئلة الصفية  ٤
  ٩٣�٨٣  ١١�٢٦  ١٢  ٧�٥القيادة والتوجه السلوك   ٥



  ١٩٩

  الصفي
  ٥٠�٨٧  ١٢�٢١  ٢٤  ١٥  أنشطة التعليم  ٦
  ٢٧  ٣�٢٤  ١٢  ٧�٥  أنشطة التعلم  ٧
  ٤٢�٧٥  ٣�٤٢  ٨  ٥  تعزيز التعليم  ٨
ة الاستجابة لحاجات الطلب  ٩

  الإنسانية
٥٧�٣  ١١�٤٦  ٢٠  ١٢�٥  

  ٧٩�١٢  ١٢�٦٦  ١٦  ١٠  إدارة الصف  ١٠
اختيار وتحضير الوسائل   ١١

  التعليمية
٣٣�٣٣  ٤  ١٢  ٧�٥  

  ٧٩�١٦  ١٢�٦٦  ١٦  ١٠  الاتصال  ١٢
  ٣٧�٥  ٧�٥  ٢٠  ١٢�٥  أجراء التجارب المختبرية  ١٣
  ٣٧�٥  ٧�٥  ٢٠  ١٠  الوعي الوطني والقومي  ١٤
  ٥٢  ١٠�٤  ٢٠  ١٢�٥  التقويم  ١٥
  ٥٧�٥١  ١٠�١١      المعدل  
     
  
(     يتضح من الجدول أعلاه إن قيمة متوسط درجات الأداء والوزن المئوي لاداء المدرس�ي بلغ�ا   

على التوالي وهذا ان أداءهم بشكل ع�ام ف�ي تل�ك أدن�ى م�ن المتوس�ط مقارن�ه        )  ٥٧�٥١ – ١٠�١١
مه�ارة قي�ادة    ويلاحظ م�ن الج�دول الس�ابق ان متوس�ط أداء المدرس�ين ف�ي مج�ال       . بالمعيار المتبنى 

( فبلغ��ت قيم��ة متوس��ط درج��ات الأداء وال��وزن النس��بي . وتوجي��ه الس��لوك ق��د ف��اق المعي��ار المتبن��ى 
أم��ا أدائه��م ف��ي بقي��ة مج��الات المه��ارات الأخ��رى فق��د اتخ��ذ   . عل��ى الت��والي ) ٩٣�٨٣( و)  ١١�٢٦

  )  ٤( التسلسل التنازلي آلاتي وكما في الجدول رقم 
  
  

  ) ٤( جدول رقم 
  ط درجات الأداء والوزن المئوي لكل مجال من مجالات استمارة الملاحظةيوضح متوس

  مترتبة ترتيبا تنازليا
  الوزن المئوي  متوسط درجات الاداء  مجال المهارة  ت
  ٩٣�٨٣  ١١�٢٦  القيادة وتوجيه السلوك  ١
  ٨٥�٠٨  ١٠�٢١  الأهداف التربوية  ٢
  ٨٠�١٦  ١٩�٢٤  الأسئلة الصفية  ٣
  ٧٩�١٢  ١٢�٦٦  إدارة الصف  ٤
  ٧٩�١٦  ١٢�٦٦  الاتصال  ٥
  ٦٩�١٥  ١٣�٨٣  التخطيط  ٦
  ٥٧�٣  ١١�٤٦  الاستجابة لحاجات الطلبة الإنسانية  ٧



  ٢٠٠

  ٥٢  ١٠�٤  التقويم  ٨
  ٥٠�٨٧  ١٢�٢١  أنشطة التعليم  ٩

  ٤٢�٧٥  ٣�٤٢  تعزيز التعليم  ١٠
  ٣٨  ١٢�١٦  العرض والتنفيذ  ١١
  ٣٧�٥  ٧�٥  الوعي الوطني والقومي  ١٢
  ٣٣�٣٣  ٤  ير الوسائل التعليميةاختيار وتحض  ١٣
  ٢٧  ٣�٢٤  أنشطة التعلم  ١٤
  ٣٧�٥  ٧�٥  أجراء التجارب المختبرية  ١٥

  
  

ان المهارات التي آدت اداء فاق المعيار المتبنى حسب مجالاته�ا  )  ٤( يتضح من الجدول       
ضعيفا اما المهارات التي كان اداء المعلمين اداء % ) ٤٠( مجالات شكلة نسبة )  ٦( قد بلغت 

م��ن المجم��وع الكل��ي   % )  ٦٠(مج��الات أي نس��بة  )  ٨( أي دون المعي��ار المتبن��ى ق��د بلغ��ت    
  .لمجالات المهارات التدريسية 

  
  -:تفسير النتائج 

من المجالات قد نالت درجة مقبول من التحقق % )  ٤٠( فيما يتعلق بهدف البحث ان نسبة     
اذ ان ) القيادة وتوجيه السلوك الص�في  ( ا بمجال التي تبد) الخمسة الأولى ( وهي المجالات ال 

ف�ي  ) .  ٦٩�١٥(   اذ ان وزنها المئ�وي ) التخطيط ( وتنتهي بالمجال )  ٩٣�٨( وزنها المئوي 
درجات ليست بالمس�توى المطل�وب   ) تسعة مجالات ( حين نالت المجالات الأخرى التي عددها 

الاس��تجابة ( س��ط الحس��ابي تب��دا بالمج��الات  م��ن التحق��ق باعتم��اد المعي��ار المعتم��د ف��ي ه��ذا المتو  
  اذ نالت وزنا مئويا ) لحاجات الطلبة الانسانية 

وبناءا على هذه النت�ائج يمك�ن الق�ول بنح�و ع�ام ان ت�دريس م�ادة العل�وم العام�ة ال�ذي           )  ٥٧�٣( 
م�ن مكون�ات ت�دريس    % ٥٠يجري في المدارس الابتدائية ليس بالكفاءة المطلوبة لان اكثر م�ن  

وق��د يع��زى ذل��ك ال��ى تركي��ز المعلم��ين   . م��ادة وفعاليات��ه غي��ر متحقق��ة بالدرج��ة المطلوب��ة   ه��ذه ال
والمحتوى المقدر وعدم إدراكهم لأهمية الأنشطة التعليمية في تحض�ير رغب�ة الطلب�ة لمزي�د م�ن      
الجهد وإثارة دافعيتهم كما ان عدم استخدام الوسائل  التعليمية المناس�بة بش�كل ص�حيح ومناس�ب     

دامها بدافع المحافظة عليه اوعدم توفرها في المدارس على الرغم من امكانية توفير وعدم استخ
واهتمام المدرسين بالجان�ب  . جميع الوسائل من البيئة المحلية لأنها مرتبطة بواقع وبيئة المتعلم 

النظري اكثر من العلمي نتيجة اقتصار الامتحانات العامة والموحدة على الجان�ب النظ�ري فق�ط    
نلاحظ ان هناك بعض المجالات كمج�ال مه�ارة ال�وعي ال�وطني والق�ومي ق�د حص�لت عل�ى         كما 

مس��توى م��ن الأداء ض��عيف وذل��ك لاعتم��اد معلم��ي العل��وم العام��ة عل��ى زملائه��م م��ن المعلم��ين     
  .الآخرين من التخصصات الأخرى 

ه�و   إما فيما يخص مجال التقويم فهو أدن�ى م�ن المس�توى المطل�وب ولع�ل م�ن ب�ين الأس�باب            
  .اقتصار التقويم في اكثر الأحيان على المجال المعرفي دون المجالين الانفعالي والنفسحركي 
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وهذا يعني ان تدريس المادة بحاجة الى رفع مس�توى اداءه وفاعليت�ه ودوره ف�ي انج�اح مس�توى      
العملية التدريس�ية كله�ا وق�د يرج�ع ض�عف اداء الكثي�ر م�ن مف�ردات ومكونات�ه وانش�طته وتعقي�د            

ريس م��ادة العل��وم ال��ى ض��عف المس��تلزمات والتس��هيلات الدراس��ية له��ذه الم��ادة وال��ى ض��عف   ت��د
  .حوافز المدرسين والقائمين على تدريس هذه المادة 

  
  التوصيات

  -:في ضوء النتائج التي تمخض عنها البحث تتقدم الباحثة بالتوصيات آلاتية 
  الابتدائية من خلالضرورة الاهتمام بتدريس مادة العلوم العامة في المرحلة  -١

  .توفيرالمستلزمات التي يحتاج اليها معلمي ومعلمات العلوم           
بما ف�ي ذل�ك ع�دد الس�اعات     . إعادة النظر بالاستمرار في مضامين المنهج الدراسي      - ٢

والعم���ل عل���ى ملاحظ���ة المكتش���ف   )  نظري���ة وعملي���ة  ( الدراس���ية المتخصص���ة للم���ادة  
  . وظيفها بنحو تربوي اكفا والمتغيرات في العلوم وت

ض���رورة إدخ���ال معلم���ي العل���وم ب���دورات تطويري���ة ف���ي أثن���اء الخدم���ة لمتابع���ة          -  ٣
  .المستحدثات التربوية والعلمية ومن اجل رفع مستوى كفاية تدريسهم لطلبتهم 

  
  المصادر    

ف�ي جامع�ة   مدى تمكن الطالبات كلية القائد  التربي�ة للبن�ات   : احمد ، حيدر ميسر حمد االله  -١
الكوفة من المهارات العلمية اللازم�ة لت�دريس الأحي�اء المرحل�ة الثانوي�ة ، جامع�ة بغ�داد ،        

  .  ١٩٩٦، ) رسالة دكتوراة غير منشورة ( كلية التربية ، ابن الهيثم 
تقويم الممارسات التدريبية عند مدرسي الكيمياء ف�ي المرحل�ة   : تمس ، فرج نيسان يسي   -٢

  .  ١٩٩٠، ) رسالة ماجستير غير منشورة ( وصل ، كلية التربية المتوسطة ، جامعة الم
  التحليل الاحصائي لبحوث التربوية والنفسيةتوفيق ، عبد الجبار ،   -٣

  .  ١٩٨٣، مؤسسة الكويت ، الكويت ،  والاجتماعية الطرق اللامعلمية     
مالط�ا   ، طبع�ة  اساس�يات عل�م ال�نفس الترب�وي    : توق ، محي الدين وعبد ال�رحمن ع�دس     -٤

  . ١٩٨٣انتربونت ، جون وايلي واولاده ، 
، دار الام�ل للنش�ر ، عم�ان      التصميم التعليمي نظرية وممارس�ة : الحيلة ، محمد محمود   -٥

 ،١٩٩٩ .  
،  ١٩٩٣،  ١، دار الش�روق للنش�ر ، ط   أساليب تدريس العل�وم : زيتون ، عايش محمود   -٦

  .عمان ، الأردن 
(    ريس مدرسي اللغة العربية في تحص�يل طلب�تهم ،   السعدي ، محمد الزوبعي ، اثر تد  -٧

  . ١٩٨٨كلية التربية ، جامعة بغداد ، ) رسالة ماجستير غير منشورة 
اع�داد المعلم�ين    طرائق التدريس العامة للصف الثال�ث معاه�د  : العراق ، وزارة التربية    -٨

  . ١٩٩٣، مكتب فرج للطباعة ، بغداد ،  ٧، ط والمعلمات
المعلم على بعض مهارات  –بناء برنامج تدريس الطالب : ة عباس قنبر السعدي ، ساهر  -٩

أطروح��ة (الت��دريس واث��ره ف��ي كفايات��ه المهني��ة ، جامع��ة بغ��داد ، كلي��ة التربي��ة اب��ن الهي��ثم  
  . ١٩٩٦، ) دكتوراه غير منشورة 
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 ١٢، ط تدريس العلوم والتربي�ة العلمي�ة  عميرة ، ابراهيم بسيوني وفتحي الديب ،   -١٠
  .، القاهرة  ١٩٨٩معارف ، ، دار ال

ف�ي   مناهج البحث: كوهين ، لويس ولورانس ماينون ترجمة كوثر حسين كوجك   -١١
  .  ١٩٩٠،  ١، دار العربية للنشر والتوزيع ، ط العلوم الاجتماعية والتربوية

، دارالميس�ر   طرائق تدريس العامةمرعي ،  توفيق احمد ومحمد محمود الحيلة ،  -١٢
  . ٢٠٠٢،  ١للنشر وتوزيع ، ط

، دار الكت��ب  ١٩٩٣،  الم��دخل ال��ى تكنولوجي��ا التعل��يم  : منص��ور ، احم��د حام��د     -١٣
  .المصرية 

 المش��روع ال��رادي لتط��وير ت��دريس عل��م الأحي��اء ف��ي    محم��د ، س��عيد خب��اريني ،    -١٤
  .  ١٩٨٥سنة )  ١( ، العدد )  ٥( ، المجلة العربية للتربية ، المجلد  الوطن العربي

 الإحص���اء الوص���فيق وزكري���ا زك���ي اثناس���يوس ، البي���اتي ، عب���د الجب���ار توفي���   -١٥
  . ١٩٧٧، بغداد ، الجامعة المستنصرية ،  والاستدلال في التربية وعلم النفس

تق��ويم أداء مدرس��ي الت��اريخ للمرحل��ة    : العنبك��ي ، عب��د ال��رزاق عبدالل��ة زي��دان       -١٦
التربي�ة  الثانوية في ضوء المهارات التدريسية وبناء ب�رامج لتنمي�ة ، جامع�ة بغ�داد ، كلي�ة      

  .  ١٩٩٥، ) رسالة دكتوراه غير منشورة (ابن الرشد 
15- Saunders , Geraled and etal , laboratory skilla and 
compiencilc secondary science teacher , WWW , NEA .org 
,National Edu .Assoeiation , 2001 .                                                

                          
 
  

  استمارة الملاحظة                                  
مواف��ق   الفقرات   ت  المجال

  بشدة 
غي�������ر   موافق

  متاكد 
غي�������ر 
  موافق

الأه��داف 
  التربوية 

١  
٢  
  
  
٣  

  يلم بالأهداف العامة في المرحلة الابتدائية 
يص��وغ الأه��داف التعليمي��ة الس��لوكية بحي��ث      
يمث����ل مج����الات ال����تعلم الثلاث����ة المعرف����ي ،    

  .عالي ، ألا دائي الانف
  يشتق الأهداف الخاصة لموضوعات الدرس 

        

  ٤  التخطيط 
  
٥  
٦  
  
  
٧  

يعد خطة سنوية لتنظيم تعلم محتويات المادة 
  . الدراسية وتعليمها 

  .يعد خطة تدريس يومية مفصلة 
الكت�ب ،  ( يستخدم مصادر المعرف�ة المختلف�ة   

الوس��ائل ، النش��رات ، الص��حف والمج��لات ، 
  .وم ، الصور وغيرها الرس

يح�����دد خط�����وات س�����ير ال�����درس والوس�����ائل  
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٨  
  

  .التعليمية التي يستخدمها 
يحدد أساليب التقويم البنائي والنهائي المناسبة 

  . لاهداف الدرس 
الع���رض 

  والتنفيذ 
٩  

١٠  
  
  

١١  
  

١٢  
  

١٣  
١٤  
  

١٥  
١٦  

يفه���م الم���ادة التعليمي���ة الت���ي يعلمه���ا فهم���ا ذا   
  .معنى

ينمي المفه�وم ل�دى التلامي�ذ م�ن خ�لال تحدي�د       
صائص���ه واس���تخدامه والتمي���ز بين���ه وب���ين   خ

  .غيره من المفاهيم 
متمكن من الأساليب التدريسية وبشكل خاص 

  .الحديثة منها 
يط����رح الم����ادة التعليمي����ة بص����ورة منظم����ة    

  . ومتسلسلة 
  .يعرض المادة من السهل الى الصعب 

ينس���ق ع���رض وتنفي���ذ الأنش���طة واس����تخدام     
  .الوسائل التعليمية 

  .تقويم وإصدار الأحكام يشجع الطلبة على ال
  . يوفر تغذية الراجعة مناسبة ومستمرة 

        

الأس������ئلة 
  الصفية 

١٧  
١٨  
١٩  
  
  

٢٠  
  

٢١  
  

٢٢  
٢٣  
  

٢٤  
٢٥  
  

  .يطرح الأسئلة لاختبار فهم الطلبة للدرس 
يتمكن من صياغة أسئلة تستثير إب�داع الطلب�ة   

.  
يراعي المستوى العلمي والثقافي للطلب�ة عن�د   

  .صياغة السؤال 
معرفي�ة ، مادي�ة ،   ( صاص الأس�ئلة  ينوع اخت
  .وجدانية 

يوق��ف ط��رح الأس��ئلة بم��ا يناس��ب مجري���ات      
  .الدرس 

  .يطرح الأسئلة بشكل عادل على طلبته 
يض��في ج��وا م��ن الديمقراطي��ة والم��دح ض��من  

  .حدود النظام المدرسي 
  يعزز السلوك البناء لفضيا او ماديا او نفسيا 

في يحصل على انتباه الصف كاملا قبل البدء 
   التدريس

        

أنش�������طة 
  التعليم 

٢٦  
  

٢٧  

يتابع الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم 
  .العامة 

ي����وفر الف����رص للتلمي����ذ لممارس����ة مه����ارات   
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٢٨  
٢٩  
  

٣٠  
  

٣١  

  .التفكير المختلفة 
  .يختار أنشطة تعليمية صفية وغير صفية 

يس����تخدم بع����ض الأدوات التمهيدي����ة الفعال����ة   
  .ه الطلبة للتعلم لاستثارة دافعي

يس���تعمل أنش���طة مثي���رة للفض���ول والانش���طة        
  .في الاكتشاف 

يوظ��ف م��واد البيئي��ة ف��ي النش��اطات العملي��ة      
  .والمنهجية 

أنش�������طة 
  التعلم 

٣٢  
  

٣٣  
  

٣٤  

يقوم بدور الموجه خ�لال مش�اركة الطلب�ة ف�ي     
  .النقاش الصفي 

 ي��درب التلامي��ذ عل��ى ممارس��ة تق��ويم تعلمه��م   
  .تقويما ذاتيا في ضوء الأحداث السلوكية 

يرعى المبدعين من الطلبة في تقويم الأنشطة 
.  

        

  ٣٥عزيز   االت
  
  

٣٦  
  

يبعث الطمأنينة في نفوس التلاميذ ويوفر 
الآمن والحرية الفكرية لهم بعيدا عن العقاب 

  .والتعددية 
  .يعزز سلوك الايجابي الطالب فور حدوثه 

        

الاستجابات 
لحاج���������ات 
الطلب�������������ة 
 الإنسانية 

٣٧  
٣٨  
٣٩  
  

٤٠  
  

٤١  

  .يعامل طلبته دون تحيز 
  .يعمل على أيجاد بيئة تعليمية آمنة 

يحت���رم فردي���ة ك���ل طال���ب ومعتقدات���ه وقيم���ه 
  .وارائه وأفكاره وتعبيرهم عن ذاتهم 

يتعامل مع مشكلات التلاميذ السلوكية بطريقة 
  .تقلل من فرص حدوثها 

يع����الج قض����ايا التلامي����ذ بعي����دا ع����ن الواق����ع  
  .  رية المنزلية  والأنظمة الإدا

        

إدارة 
   الصف

٤٢  
٤٣  
  

٤٤  
  

٤٥  

  .ينتبه لما يجري في الصف 
يراعي الفروق الفردية بين مجموعات الطلبة 

.  
ينظم حركات الطلب�ة وت�نقلاتهم أثن�اء الحص�ة     

  .والتدريس 
  يتجنب الوقوع في مواقف محرجة مع طلابه 

        

اختي�������ار 
ر وتحض��

الوس����ائل 

٤٦  
  

٤٧  

يخت����������ار وس����������ائل تعليمي����������ة تتناس����������ب    
  .والاستراتيجيات التعليمية المحددة 

يهي����ى أذه�����ان الطلب�����ة لاس�����تخدام الوس�����ائل  

        



  ٢٠٥

    التعليمية 
٤٨  

  .التعليمية
يتب��ع أس��لوبا مناس��با ف��ي اش��تراك الطلب��ة ف��ي     
الحص���ول عل���ى الخب���رة بش���كل إيج���ابي م���ن   

  .الوسيلة التعليمية 
  ٤٩  الاتصال 

٥٠  
٥١  
  

٥٢  
  

  .ستخدم لغة سليمة وسلسة يفهمها الطالب ي
  .يصغي باهتمام لما يريد ان يقوله الطالب 

يوزع انضاره على طلبت�ه ف�ي الص�ف بش�كل     
  .متوازن 

يتع���رف عل���ى ردود أفع���ال طلبت���ه اتج���اه م���ا  
  . يقوله وما يقوم به أثناء التدريس 

        

ج�����������راء أ
التج�����ارب 

  ية رالمختب

٥٣  
  

٥٤  
  

٥٥  
  

٥٦  
  

٥٧  

م�نهج   يلم بالتجارب المختبرية الت�ي يتض�منها  
  .العلوم العامة 

يل��م ب��الأدوات المختبري��ة وكيفي��ة اس��تخدامها     
  .بصورة صحيحة 

ع���رف طلبت���ه عملي���ا عل���ى الأدوات وكيفي���ة    
  .استخدامها بصورة صحيحة 

يج��ري التج��ارب العلمي��ة الت��ي ترس��خ الم��ادة    
  .العلمية في أذهان الطلبة 

يستخدم البدائل من البيئة المحلية عند الحاج�ة  
  . اليها 

        

ال�������وعي 
ال����وطني 
  والقومي 

٥٨  
  

٥٩  
  

٦٠  
  

٦١  
  
  

يربط ب�ين المع�ارف المستخلص�ة وم�ا يح�دث      
  .للمواد والأشياء عند أجراء التجارب 

يس���تخلص الق���يم والاتجاه���ات الإيجابي���ة م���ن  
  .العمل المختبري 

يعرف طلبت�ه بعظم�ة الخ�الق س�بحانه وتع�الى      
  .في ضوء دراسة العلوم 

على تقديم ابنائهم  يخطط لعقد لقاءات التلاميذ
  .في تعلمهم الصفي 

        

  ٦٢  التقويم 
٦٣  
  

٦٤  
  

٦٥  
٦٦  

  .يلم بأساليب التقويم الرئيسية والشائعة 
يقدم اختبارات متنوعة الأغراض كالتحص�يل  

  .والمهارات الاتجاهات 
يخت��ار الواجب��ات البيتي��ة المتنوع��ة والمتم��ايزة 

  .التي تعزز مادة الكتاب 
  .لتقويم كوسيلة شخصية وعلاجية يستخدم ا

يم���ارس تقويم���ه ال���ذاتي لأس���اليبه وطرائق���ه     

        



  ٢٠٦

  .التدريسية 
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  )١(ملحق 

  اسماء السادة الخبراء
الجامعة والكلية  التخصص اللقب العلمي اسم الخبير

 المنسب اليها
كلي��ة / جامع��ة دي��الى  لكيمياءطرائق تدريس ا استاذ مساعد علي عبد الرحمن زنكنة. د

 التربية الاساسية
كلي�ة  / جامعة دي�الى   طرائق تدريس الكيمياء استاذ مساعد عبد الستار الاسدي. د

 التربية
كلي���������ة اليرم���������وك  طرائق تدريس الاحياء استاذ مساعد ماجد البياتي. د

 الجامعة
كلي�ة  / جامعة دي�الى   طرائق تدريس الاحياء  استاذ مساعد  باسمة العبدلي . د

 التربية ابن الهيثم
جامعة المستنص�رية   طرائق تدريس الاحياء  مدرس بتول محمد . د

كلي���������ة التربي���������ة / 
 الاساسية 

معهد اعدد المعلم�ين   طرائق تدريس الكيمياء مدرس مساعد  داود عثمان . م.م
 ديالى/ 

معه�����������د اع�����������داد   طرائق تدريس الكيمياء  مدرس مساعد  ايمان مجيد . م.م
 ديالى/المعلمات 

معه�����������د اع�����������داد   طرائق تدريس الفيزياء مدرس مساعد  بسمة محمد علوان. م.م
 ديالى/ المعلمات

 


