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أثر استخدام استراتيجيتي التعليم الفردي والتعليم الجمعي في  
  تحصيل طالبات الصف الاول المتوسط في مادة العلوم

  
  رئاسة جامعة دیالى                                                  ماجد عبد الستار البیاتي           . د.م.أ
  جامعة دیالى / كلیة التربیة                                                               مروة سالم نوري. م.م
  

  : مشكلة البحث : اولا 
العدیƟƟد مƟƟن التربƟƟویین فƟƟي القطƟƟر العراقƟƟي الƟƟذین اھتمƟƟوا بتطƟƟویر التعلƟƟیم بوجƟƟھ عƟƟام نƟƟادى      

وبƟƟرامج تعلƟƟیم وتعلƟƟم العلƟƟوم بوجƟƟھ خƟƟاص بأھمیƟƟة زیƟƟادة التحصƟƟیل الدراسƟƟي للطلبƟƟة وإكسƟƟابھم 
لمھارات العلمیة في مادة العلوم التƟي تƟؤھلھم لمواجھƟة المشƟكلات التƟي تصƟادفھم فƟي حیƟاتھم ا

الیومیة ، وعلى الرغم من ذلك فإن العدیƟد مƟن المفكƟرین ورجƟاϝ التعلƟیم یكƟادون یتفقƟون علƟى 
أن واقƟƟع تƟƟدریس مƟƟادة العلƟƟوم فƟƟي مƟƟدارس التعلƟƟیم العƟƟام فƟƟي القطƟƟر مƟƟا زاϝ یعطƟƟي للمدرسƟƟین 

بیƟراً  بأعتمƟادھم طرائƟق وأسƟالیب قدیمƟة فƟي عƟرض المƟادة الدراسƟیة ممƟا ادى الƟى اھتماماً  ك
  تواھم العلمي وتحصیلھم الدراسي ضعف إلمام الطلبة بالمادة الدراسیة مما سبب أنخفاض مس

  ) ٧، ص ٢٠٠٥عبد الأمیر وآخرون ، (                                                    
  ) . ١، ص ٢٠٠٦الدایني ، (ودراسة ) ، ص ح ٢٠٠٢إبراھیم ، (ج دراسة وھذا یتفق مع نتائ

أن الأسƟƟالیب القائمƟƟة علƟƟى الإلقƟƟاء مƟƟن جانƟƟب المƟƟدرس والحفƟƟظ فƟƟي منƟƟاھج العلƟƟوم ، وعƟƟدم      
الاستخدام الفعاϝ للاستراتیجیات والأسالیب الحدیثƟة انعكƟس علƟى مسƟتوى التحصƟیل الدراسƟي 

،  ١٩٩٩الربیعƟي ، (الطلبة ، وقد أشارت نتƟائج دراسƟة  والتراجع النسبي في مستوى تحصیل
الƟى ضƟعف ) ٢، ص ٢٠٠٥العنبكƟي ، (ودراسة ) ، ص ح ٢٠٠٢إبراھیم ، (ودراسة ) ٣ص

وبنƟاءا ً علƟى مƟا أشƟارت إلیƟھ نتƟائج ھƟذه الدراسƟات لواقƟع . في تحصیل الطلبة في مادة العلƟوم 
بعƟƟة ، فقƟƟد قƟƟام الباحثƟƟان بدراسƟƟة مƟƟادة العلƟƟوم وتحصƟƟیل الطلبƟƟة وواقƟƟع طرائƟƟق تدریسƟƟھا المت

استطلاعیة على عدد من مدرسات مادة العلوم للصف الأوϝ المتوسƟط فƟي محافظƟة السƟلیمانیة 
وقƟد توصƟل الباحثƟان مƟن خƟلاϝ تفریƟغ البیانƟات الƟى أن نسƟبة . مدرسƟات ) ٧(والبالغ عƟددھن 

الأسƟƟالیب ضƟƟعفا ً فƟƟي اسƟƟتخدام الأسƟƟتراتیجیات والطرائƟƟق ومƟƟن المدرسƟƟات تؤیƟƟد %) ١٠٠(
وقƟƟد أوضƟƟحت . التعلیمیƟƟة الحدیثƟƟة ممƟƟا یؤشƟƟر الƟƟى إنخفƟƟاض مسƟƟتوى التحصƟƟیل لƟƟدى الطالبƟƟات 

المدرسƟƟƟات ان سƟƟƟبب عΰƟƟƟوفھن عƟƟƟن إسƟƟƟتخدام الإسƟƟƟتراتیجیات الحدیثƟƟƟة كƟƟƟونھن لƟƟƟیس لƟƟƟدیھن 
،  ٢٠٠٥العنبكƟƟي ، (وھƟƟذا یتفƟƟق مƟƟع نتƟƟائج دراسƟƟة . معلومƟƟات أو خبƟƟرة بھƟƟذه الاسƟƟتراتیجیات 

تƟƟدني مسƟƟتوى تحصƟƟیل الطالبƟƟات الƟƟذي صƟƟاحبتھ شƟƟكوى مسƟƟتمرة مƟƟن  أن التفكیƟƟر فƟƟي) ٧٤ص
المدرسات كان من الاسباب التي دفع الباحثان الى إجراء ھذا البحث محاولة منھم فƟي معالجƟة 

      وفي ضƟوء المسƟوغات السƟابقة ، صƟاغ الباحثƟان مشƟكلة البحƟث بالسƟؤاϝ الأتƟي . ھذه المشكلة 
) العروض العملیƟة ( م الفردي لخطة كلیر والتعلیم الجمعي ھل لاستخدام إستراتیجیتي التعل(( 

  ؟ )) اثر في زیادة تحصیل طالبات الصف الاوϝ المتوسط في مادة العلوم 
  

  : أھمیة البحث : ثانیا 
توجھ الاھتمام مؤخراً  نحو استخدام طرائق تدریس أكثر فعالیة ، وذلك بأسƟتخدام أسƟالیب      

المتعلم ونشاطھ التي تعد شرطا ً أساسیا ً لعملیة الƟتعلم بحیƟث لƟم تعƟد التعلم التي تتطلب ایجابیة 
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قƟƟائق العلمیƟƟة ، بƟƟل أصƟƟبحت تتعƟƟداھا الƟƟى بالحوظیفƟƟة المƟƟدرس تقتصƟƟر علƟƟى تΰویƟƟد المتعلمƟƟین 
تنمیƟƟة مختلƟƟف المھƟƟارات والتƟƟدریب علƟƟى الملاحظƟƟة والمحاكƟƟاة واكتسƟƟاب المفƟƟاھیم والعƟƟادات 

  . لیات حل المشكلات على نحو أكثر تخصیصا ً والاتجاھات وأسالیب التفكیر ، وعم
                                                                      ) ، ௌ ٥، ص ٢٠٠٢عطا(  

أن تحقیƟƟق الأھƟƟداف التعلیمیƟƟة تحتƟƟاج الƟƟى اسƟƟتخدام اسƟƟتراتیجیات تدریسƟƟیة حدیثƟƟة ، كƟƟي      
دراك معانیھا ، ومن ثم عدم نسیانھا ، والإسƟتراتیجیة تساعد الطلبة على فھم المادة التعلیمیة وإ

لتنفیذ مھƟارة معینƟة ، ویكƟون الƟتعلم اسƟتراتیجیاً  عنƟدما یعƟي إجراءات أو طرق محددة (( ھي 
الخاصƟƟƟة التƟƟƟي یسƟƟƟتعملونھا فƟƟƟي الƟƟƟتعلم ، ویضƟƟƟبطون سƟƟƟتراتیجیات الاالمتعلمƟƟƟون المھƟƟƟارت و
  )) . محاولاتھم لاستعمالھا 

  ) ٦٤، ص ١٩٩٩الحیلھ ، (                                                                   
   -:وقد ظھر العدید من أستراتیجیات التعلیم منھا ما یأتي      

   (Individual Teaching)إستراتیجیة التعلیم الفردي  -١
  (Collective Teaching)إستراتیجیة التعلیم الجمعي  -٢

  )١١، ص ١٩٩٩الحیلھ ، (                                                              
  

  : إستراتیجیة التعلیم الفردي  -١
شƟھد النصƟƟف الثƟƟاني مƟƟن القƟƟرن العشƟƟرین اھتمامƟƟا ً متΰایƟƟد مƟƟن لƟƟدن التربƟƟویین بتفریƟƟد      

  صة التعلیم ، وھي فلسفة تعلیم یتم فیھا المواءمة بین تربیة الفرد وحاجتھ الفریدة وظروفھ الخا
  )٦٨، ص ١٩٩٦الخلیلي وآخرون ، (                                                     

  -:وقد حدد التربویین الأطر النظریة لإستراتیجیة التعلیم الفردي منھا ما یتعلق بـ 
  . خصائصھ   -  أ

 . خطواتھ   - ب
 . مسوغاتھ وأھدافھ   - ت
 طرق تصمیمھ   - ث
 . أشكالھ   - ج

   -:ما یأتي ونستعرض موجΰا ً لھذه النقاط ب
  
  : خصائص التعلم الفردي  -أ

   -:ركΰت إستراتیجیة التعلیم الفردي على ما یأتي      
التعلیم الفردي اتجاه حدیث في التعلیم ، وھƟو یتبƟع منحƟى الƟنظم فƟي تخطƟیط البƟرامج  -١

  . التعلیمیة 
٢- ƟƟة التعلیمیƟƟور العملیƟƟتعلم محƟƟرد المƟƟون الفƟƟرد ، إذ یكƟƟو الفƟƟردي نحƟƟیم الفƟƟھ التعلƟƟة یتوج

 ) ٢١٢، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، .                                  (التعلمیة 
 . یرتكΰ التعلیم الفردي على التعلیم الذاتي  -٣
 . یؤكد التعلیم الفردي إتقان التعلم  -٤
یعطي التعلیم الفردي دورا ً مھما ً للمعلم فھو المرشد ، والمیسر ، والمنسƟق لمصƟادر  -٥

 . لمتعلم في جھوده التعلیمیة التعلم ، والمنشط ، والموجھ ل
یأخذ التعلیم الفردي بعین الأعتبار الفروق الفردیة بƟین المتعلمƟین ، والفƟروق الفردیƟة  -٦

 ) ٢٦٨، ص ١٩٩٦الخلیلي وآخرون ، .           (داخل المتعلم نفسھ 



  ٢٠٠٨مجلة الفتح                                                           لسنة . العدد الخامس والثلاثون 
 

 

  
  : خطوات التعلیم الفردي في العلوم  -ب

  -:ادات الآتیة یتم التعلیم الفردي في العلوم بإتباع الإرش     
  . فیما بینھا توفیر مواد تعلیمیة ونشاطات عدیدة لیتم الاختیار  -١
 . أختیار وسائط تعلیمیة مختلفة تراعي الفروق الفردیة بین الطلبة  -٢
 . فسح المجاϝ أمام الطلبة لیختاروا ما یشاؤون من موضوعات او نشاطات  -٣
،  ١٩٩٩الحیلƟھ ، . (بھƟا فسح المجƟاϝ أمƟام الطلبƟة لتصƟمیم النشƟاطات التƟي یرغبƟون  -٤

 ) ٢٧١ص
 . مضاعفة تفاعل المدرس مع الطلبة والمجموعات الصغیرة  -٥
صƟƟرف المΰیƟƟد مƟƟن الوقƟƟت فƟƟي العمƟƟل مƟƟع الطلبƟƟة والجماعƟƟات الصƟƟغیرة بƟƟدلا ً مƟƟن  -٦

  ) ٢٦٨، ص ١٩٩٦الخلیلي وآخرون ، . (تصحیح الواجبات والأختبارات 
  : مسوغات التعلیم الفردي وأھدافھ  -ت

  -:استخلاص المسوغات والأھداف الآتیة  یمكن      
الفروق الفردیة بین الأفراد ، أي یھƟدف التعلƟیم الفƟردي الƟى مراعƟاة الفƟروق الفردیƟة  -١

بƟƟین الأفƟƟراد والفƟƟروق داخƟƟل الفƟƟرد نفسƟƟھ فƟƟي جمیƟƟع الجوانƟƟب ، ویقƟƟوم بتحویلھƟƟا مƟƟن 
  . فروق في القدرات الى فروق في الΰمن 

التعلƟیم لكƟل فƟرد مƟن أفƟراد المجتمƟع بغƟض النظƟر دیمقراطیة التعلیم ، أي توفیر حق  -٢
 . عن جنسھ ، وعرقھ ، ولونھ ، ودینھ ، بما یتناسب واحتیاجات ذلك الفرد وقدراتھ 

ویھدف الƟى تنمیƟة . تنمیة الاستقلالیة في التفكیر والعمل ، وتحقیق الذات لدى المتعلم  -٣
یولƟƟد لدیƟƟھ الدافعیƟƟة اسƟƟتقلالیة الفƟƟرد فƟƟي تفكیƟƟره وعملƟƟھ ، ومƟƟن ثƟƟم تحقیƟƟق ذاتƟƟھ ممƟƟا 

 ) ٢٧٣-٢٧١، ص ١٩٩٩الحیلھ ، .                    (الداخلیة للتعلم 
أي یھƟƟƟدف الƟƟƟى مسƟƟƟایرة الانفجƟƟƟار المعرفƟƟƟي . مراعƟƟƟاة الانفجƟƟƟار المعرفƟƟƟي والتقنƟƟƟي  -٤

والاسƟƟتفادة مƟƟن التقƟƟدم التقنƟƟي فƟƟي إیصƟƟاϝ المعرفƟƟة الجدیƟƟدة لكƟƟل فƟƟرد ، ویتفƟƟق مƟƟع 
ھƟذه التطƟورات بƟدأت تغΰƟو حیƟاة الفƟرد والمجتمƟع ،  التطورات العلمیة والتقنیة ، لƟن

كما انھا دخلت المجƟاϝ التربƟوي الأمƟر الƟذي یحƟتم توظیƟف التقنیƟة مƟن خƟلاϝ بƟرامج 
 . التعلیم الفردي 

ان تلبیƟƟة احتیاجƟƟات الطلبƟƟة یƟƟؤدي الƟƟى الاسƟƟتقرار النفسƟƟي . تلبیƟƟة احتیاجƟƟات إبداعیƟƟة  -٥
ى الاعتماد علیھا ، ومƟن ثƟم تƟؤدي الƟى المتضمن زیادة الثقة بالنفس وزیادة القدرة عل

 . على الإبداع تنمیة التوجیھ الذاتي مما یشجع المتعلم 
ویھƟدف التعلƟیم الفƟردي الƟى تطƟویر عملیƟة . تطویر التعلƟیم او الƟتعلم واسƟتمراریتھما  -٦

التعلƟƟیم والƟƟتعلم ، وایصƟƟاϝ المعرفƟƟة الجدیƟƟدة الƟƟى كƟƟل فƟƟرد ، وبالطریقƟƟة التƟƟي تتناسƟƟب 
  . اتھوقدراتھ واحتیاج

  ) ٢٧٣-٢٧١، ص ١٩٩٩الحیلھ ، ) (٢١٢، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، (                 
  : تصمیم التعلیم  -ث

ان لضمان تحقیق الحد الأقصى من الفوائد التربویة لأسالیب تنظیم التعلیم الفردي ، یجƟدر      
لƟƟیم بالمصƟƟمم التعلیمƟƟي ان یراعƟƟي مجموعƟƟات مƟƟن مسƟƟتلΰمات التوظیƟƟف الفعƟƟاϝ لأسƟƟالیب التع

   -:الفردي ، وسوف نستعرض موجΰا ً لھذه المستلΰمات وكما یأتي 
یفتƟƟرض ان یتصƟƟف الجƟƟدوϝ المدرسƟƟي یالمرونƟƟة الكافیƟƟة . جدولƟƟة العمƟƟل المدرسƟƟي  -١

بحیث یسمح للمتعلمƟین الإفƟادة مƟن وقƟت المدرسƟة فƟي التقƟدم بحسƟب معƟدϝ سƟرعتھم 
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.                                   م والتباحƟƟث معھƟƟم وإمكانیƟƟاتھم ، ولكƟƟي یƟƟوفر فرصƟƟا ً للمتعلمƟƟین لمقابلƟƟة مدرسƟƟیھ
  ) ٢١٦، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، (

 . على الإلمام بالخصائص العامة لطلبتھ ، وبأحتیاجاتھم النمائیة أن یحرص المصمم  -٢
 .أن ینوع المھمات ، والنشاطات الفردیة التي یخططھا في مجاϝ التعلیم الفردي -٣
 . لتي یكلف بھا الطلبة أن تتفاوت المھمات ، والمشكلات ا -٤
 . أن یوفر تشكیلة متنوعة من المصادر التعلیمیة  -٥
 . أن ینظم عملیة التواصل ، بشكل ییسر العون ، والتوجیھ لھم  -٦
،  ١٩٩٩الحیلƟھ ، (أن ینظم السƟجلات الأساسƟیة التƟي تسƟاعده فƟي رصƟد تقƟدم طلبتƟھ  -٧

 ) ٢٧٨ص
 -:لاϝ ما یأتي أن یعمل على توفیر مناخ تعلیمي سوي ، ویكون ذلك من خ -٨
توفیر ظروف مادیة مناسبة في غرفة الصف مثل التھویة الجیدة ، والانƟارة المریحƟة  ·

  . ، والمقاعد المریحة ، والتحكم في الصوت 
 . توفیر ظروف نفسیة ملائمة تناسب الطلبة على اختلاف میولھم  ·
 . توفیر الأمن النفسي والعدالة بین الطلبة  ·
 . انون من صعوبات التعلم التحلي بالصبر مع الذین یع ·
 . إتاحة جو من الحریة في العمل  ·
 )٢١٩-٢١٧، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، . (تشجیع الطلبة على التعاون فیما بینھم  ·

  
  : أشكاϝ تفرید التعلیم  -ج

أسفرت الجھود التربویة عن ظھور اشكاϝ مختلفة لتفرید التعلیم ، وعلى الرغم مƟن وجƟود      
لأشكاϝ ، الا انھا تتفق على تحقیƟق تعلƟیم یؤكƟد اسƟتقلالیة المƟتعلم ، بعض الاختلافات بین ھذه ا

  : وایجابیتھ ، ونشاطھ ، ویتناسب مع قدراتھ ، واحتیاجاتھ ، ومن ھذه الاشكاϝ ما یأتي 
  (Programmed Instruction)                                (PI)التعلیم المبرمج  -أ

   (Programmed Tutoring Instruction)   (PTI)التعلیم الخصوصي المبرمج  -ب
   (Audio – Tutorial System)                  (AT)نظام الإشراف السمعي  -ج
   (Individually Prescribed Instruction)      (IPI)التعلیم الموصف للفرد  -د

   (Instruction Packages)                                (IP)الحقائب التعلیمیة  -ھـ
    (Instruction Modular)                               (IM)المجمعات التعلیمیة  -و
   (Mastery Learning)                                        (ML)التعلم التلقائي  -ز
   (Interactive Video)                                       (IV)الفیدیو المتفاعل  -ح
  . (CM)التعلیم القائم على تعΰیΰ الاحتمالات المتوقعة وإدارتھا  -ط
   (Comouter Assisted instruction)     (CAI)التعلیم بمساعدة الحاسوب  -ي
  . التدریس القائم على وحدات دقیقة  -ك
ϝ-  رƟƟƟة كیلƟƟƟي(خطƟƟƟي الشخصƟƟƟام التعلیمƟƟƟالنظ ((PSI)  (Personalize system of 

instruction)  
  )٢٢١، ص ٢٠٠٣الحیلھ ،) (٢٧٩-٢٧٨، ص ١٩٩٩الحیلھ ،(                         

  . كنموذج لطرائق التعلیم الفردي ) خطة كیلر (وقد اختار لباحثان 
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  : خطوات اعداد البرامج وفق خطة كیلر 
  -:تشمل الخطوات الاتیة  
  
  : تحدید الأھداف  -١

كي یبین الغایة التي ینشدھا من تدریسƟھ ، كمƟا على المدرس ان یحدد اھداف درسھ وذلك ل     
ان اعلام الطلبة بالأھداف التƟي یطلƟب مƟنھم تحقیقھƟا یسƟاعد علƟى تشƟكیل الحƟافΰ لƟدیھم للتعلƟیم 

كƟل مƟا یفیƟد فƟي تحقیƟق ھƟذه الأھƟداف ، فضƟلا ًعƟن ان تحدیƟد الاھƟداف وتركیΰ انتبƟاھھم علƟى 
.                                       طات والوسƟائل اللازمƟة فƟي تدریسƟھ یسھل عملیة التقویم وتوجیƟھ المƟدرس فƟي اختیƟار النشƟا

  ) ٣٩، ص ٢٠٠٠الحصري ، (
وبذلك یساعد المدرس في معرفة ما ھو متوقع من المتعلم تحقیقھ بعد الانتھƟاء مƟن دراسƟة      

Ɵد توضƟیة وقƟدة دراسƟي الوحدة التعلیمیة ، وھذه الأھداف توضع في قائمة في بدایة كل وحƟع ف
  ) ٣١٨، ص ١٩٩٩الحیلھ ، .                    (دلیل الطالب الدراسي 

  
  : تحدید المحتوى  -٢

یعƟƟد تحدیƟƟد المعرفƟƟة وتنظیمھƟƟا مƟƟن الأھتمامƟƟات الأساسƟƟیة للمƟƟدرس ، إذ یكƟƟون ھدفƟƟھ نقƟƟل      
المعرفƟƟة الƟƟى الطلبƟƟة ، سƟƟواء كانƟƟت ھƟƟذه المعرفƟƟة معلومƟƟات متنƟƟاثرة أو كانƟƟت بنیƟƟة العلƟƟم الƟƟذي 

Ɵوي یƟƟوى المنƟام للمحتƟار عƟƟق إطƟة وفƟذه المعرفƟƟدد ھƟي ان یحƟدرس ینبغƟƟأن المƟھ ، فƟدرس مادت
تعلیمھ ، وتنظیمھ بشكل یناسب التعلیم الفردي ، والإكثار من النشƟاطات والتƟدریبات الفردیƟة ، 

  . النموذجیة والتعΰیΰات وأسئلة التقویم الذاتي ، وإجاباتھا 
  
  : اعداد الاختبارات  -٣

وبأشكاϝ مختلفƟة وبمعƟدϝ ثلاثƟة اختبƟارات ، او اكثƟر لكƟل وحƟدة طي الوحدات كافة ، أذ تغ     
دراسیة ، وذلك من اجل اجتیاز الوحدة ، والانتقاϝ الى اخرى بمعیار إتقƟان محƟدد ، وتصƟحیح 

  . ھذه الاختبارات وجھا ً لوجھ من لدن المراقبین 
  
  : تحدید المكان ووسائل التعلم  -٤

لمكƟƟان الƟƟذي سƟƟیجري فیƟƟھ ، ولكƟƟن مكƟƟان اللقƟƟاء او تقƟƟدیم الاختبƟƟار ، او لƟƟیس المقصƟƟود ا     
  . استخدام الأجھΰة والمواد التعلیمیة 

  
  
  
  : إعداد الدلیل الدراسي للطلبة  -٥

یوضح ھذا الدلیل للطلبة كل ما من اجلھ تسھیل عملیة الƟتعلم ، والتعلیمƟات الخاصƟة بتنفیƟذ      
  )٣١٨، ص ١٩٩٩الحیلھ ، (                        .           الوحدات التعلیمیة  

      ΰھ ) كیلر(وقد ركƟنظم ، والموجƟفي خطتھ على المتعلم بحیث یمارس التعلم المخطط والم
ذاتیاً  او فردیاً  ، وان یمارس النشاطات التعلیمیة المفردة بمفرده ، وینتقل من نشƟاط الƟى آخƟر 

المقررة بحریƟة ، وتوجیھƟات المƟدرس وإرشƟاداتھ حینمƟا متجھاً  نحو تحقیق الأھداف التعلیمیة 
  ) ١٠٥-١٠٤، ص ٢٠٠٢مرعي والحیلھ ، .    (یلΰم الأمر 
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      ΰكیلر(كما رك (  ًائلاƟق ΰیΰعلى أھمیة التع )) ونƟي ان تكƟي ینبغƟف تعلیمƟي أي موقƟھ فƟان
بƟھ ، والأثابƟة السلوك الحاسƟم ھƟو الƟذي یƟتم القیƟاس مھمة التعلم محددة بدقة ، وینبغي ان یكون 

  ) ٣٢٠، ص ١٩٩٩الحیلھ ، ))                   (مضمونة ومحددة ) المكافأة(
الى أھمیة المƟراقبین فƟي خطتƟھ بأعتبƟارھم مكونƟاً  أساسƟیاً  مƟن مكونƟات ) كیلر(كما أشار      

                                               .    خطتƟƟھ ؛ لان مناقشƟƟة المƟƟتعلم زمیلƟƟھ ، یسƟƟاعد علƟƟى تقویƟƟة العلاقƟƟة الشخصƟƟیة بƟƟین المتعلمƟƟین  
  ) ٢٥٦، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، (

  : الأمور الواجب على المدرس ان یراعیھا عند استخدامھ خطة كیلر 
   -:الواجب ان یراعیھا المدرس عند استخدام خطة كیلر ما یأتي  من الامور     

١- Ɵى طلبتƟة على المدرس في بدایة الفصل الدراسي ان یتعرف الƟى قاعƟدعوھم الƟھ ، وی
التعلیم لیلتقي بھم أوϝ مرة ، ویعطƟیھم التعلیمƟات الخاصƟة فƟي كیفیƟة اسƟتخدام طریقƟة 
كیلƟƟر ومΰایاھƟƟا ، وتوزیƟƟع دلیƟƟل الدراسƟƟة الخƟƟاص بالوحƟƟدة التعلیمیƟƟة الأولƟƟى بعƟƟد أن 

  . عرف طلبتھ وفھموا التعلیمات الخاصة بالطریقة وكیفیة استخدام الدلیل 
او مكتƟب المƟدرس ، مƟن أجƟل . بƟالقرب مƟن قاعƟة الاختبƟارات  وضع لوحة إعلانات -٢

 . وتغییرات الوقت سھولة الاتصاϝ بالطلبة ، وبیان الإضافات والحذف والتعدیلات 
 ) .٣٢٧، ص ١٩٩٩الحیلھ ، (وضع جدوϝ زمني أسبوعي بالدروس  -٣
 .على المدرس تصحیح إجابات الطلبة وجھا ً لوجھ  -٤
 . الصف تحت أي ظرف من الظروف  یمنع إخراج ورقة الاختبار خارج -٥
.                                           من التغذیة الراجعة الفوریƟة والمتكƟررة  على المدرس أو المراقب إعطاء قدر كاف -٦

 ) ٢٦٢، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، (
  
  : إستراتیجیة التعلیم الجمعي  -٢

ي التƟدریس النظƟري والعملƟي ، ویقصƟد التعلیم الجمعي ھو إحدى طرائق التعلیم السائدة ف      
  )) ذلك النشاط الجمعي الذي یعمل على استثارة النمو في الفرد والجماعة (( بھ 

  )٩٨، ص ٢٠٠٥فرج ، (                                                                    
نشƟاط الفƟردي التƟي ومثل ھذا التعریف یشمل التعریƟف فƟي الصƟف الدراسƟي ، ومظƟاھر ال     

یساھم فیھا جمیع الطلبة ویھدفون الى غایة واحدة ، أي انƟھ یشƟمل جمیƟع مظƟاھر النشƟاط التƟي 
ترمي إلیھا الجماعة بحیث یعمل كل فرد منھا نحو أھداف مرسومة ، ویتحمل عبء مسƟؤولیة 

  . الوصوϝ إلیھا 
  )١٥٥، ص ١٩٧٩الوقفي ، (                                                                

   -:وقد حدد التربویون الأطر النظریة لإستراتیجیة التعلیم الجمعي منھا ما یتعلق 
  . مسوغات الاستخدام   -  أ

 . عناصر التعلیم الجمعي   - ب
 ) . أشكالھ(إستراتیجیة تنفیذ التعلیم الجمعي وأدواتھ   - ت

   -:ویستعرض الباحثان موجΰا ً لھذه النقاط بما یأتي  
  : غات الاستخدام مسو -أ

  -:نستعرض كل من مسوغات استخدام إستراتیجیة التعلیم الجمعي بما یأتي      
  : العامل الاقتصادي  -١



  ٢٠٠٨مجلة الفتح                                                           لسنة . العدد الخامس والثلاثون 
 

 

یƟƟوفر التعلƟƟیم الجمعƟƟي الكثیƟƟر مƟƟن الوقƟƟت والجھƟƟد والتكƟƟالیف للمƟƟدرس أثنƟƟاء قیامƟƟھ 
بتخطƟƟیط الƟƟدرس لاعƟƟداد كبیƟƟرة مƟƟن الطلبƟƟة فƟƟي آن واحƟƟد مƟƟن دون مراعƟƟاة الفƟƟروق 

  . الفردیة 
  :عوامل أجتماعیة  -٢

   -:أن التعلیم الجمعي یوفر فرصا ً أجتماعیة عدیدة وكالآتي 
  .یحقق نوعا ً من التوافق النفسي والاجتماعي لدى الطلبة في الصف الدراسي الواحد  -  أ

 . ینمي روح المشاركة والمقاسمة والتعاون والعمل الجمعي فیما بین الطلبة   - ب
 . الطلبة یحقق الحافΰ والدافعیة للتعلم عند   - ت
 . ینمي روح احترام الأنظمة والتعلیمات المدرسیة   - ث
 . ینمي روح الود والتسامح والألفة بین طلبة الصف الواحد   - ج

  ) ٣٠٣، ص ١٩٨٤ریان ، ) (٥٨، ص ١٩٦٦دوتراس ، (                      
  : عوامل تربویة  -٣

   -:ان التعلیم الجمعي یوفر فرصا ً عدیدة للطلبة وكالآتي 
ص المناقشƟƟة وإبƟƟداء الآراء فیمƟƟا بƟƟین الطلبƟƟة ومƟƟع المƟƟدرس للوصƟƟوϝ الƟƟى یƟƟوفر فƟƟر  -  أ

  . الحقائق العلمیة ومن ثم تحسین أدائھم الدراسي النھائي 
 . یوفر فرص التعلم نتیجة وجود التغذیة الراجعة المتبادلة فیما بین الطلبة   - ب
 . یوفر فرص التعلم من خلاϝ ملاحظة اداء الآخرین   - ت

(Walter & Mark , 1981 ,P. 191) (Smith , 1988 , p. 8) ) ، رزاقƟد الƟ١٩٨٨عب 
  ) . ١٤٤، ص

  : عناصر التعلیم الجمعي في العلوم  -ب
  -:تحدید العوامل المھمة في التعلیم الجمعي      

   -:حدد التربویون العدید من العوامل وكالآتي 
لبتƟƟھ الƟƟى التخطƟƟیط المبƟƟديء الƟƟذي یلجƟƟأ المƟƟدرس إلیƟƟھ عنƟƟدما یھƟƟدف الƟƟى ان یتقƟƟدم بط -١

خوض غمƟار المعرفƟة ، او عنƟدما یحƟاوϝ معالجƟة وحƟدة دراسƟیة كبƟرى او التصƟدي 
لحل مشكلة ،أو عندما یتناوϝ دراسƟة جΰƟءاً  معینƟا ً مƟن المƟادة ، ان مثƟل ھƟذا التقسƟیم 

  . یلجأ إلیھ المدرس عندما تدعوه الحاجة الى التفكیر العمیق الذي یسبق التنفیذ 
  ) ٢٠٤ – ٢٠٢، ص ٢٠٠٠الحصري ، (                               

   -:أن مثل ھذا التخطیط یشمل تحدید الأمور الآتیة 
  . تحدید الأھداف  ·
 . تحدید الطرق والوسائل التي تمكننا من الوصوϝ الى ھذه الاھداف  ·
 . الطرق والوسائل التي تمكننا من قیاس نجاح النتائج النھائیة تحدید  ·
 في الطلبة تقویم الطریقة وتعرف اثرھا  ·

  ) ١٨١، ص ٢٠٠٥فرج ، ) (٣٤٣، ص ٢٠٠١كوجك ، (                           
التخطƟƟƟیط للعمƟƟƟل الیƟƟƟومي او مظƟƟƟاھر النشƟƟƟاط الصƟƟƟغرى التƟƟƟي عƟƟƟن طریقھƟƟƟا تتكƟƟƟون  -٢

  -: الوحدات الكبرى ، وھذا یتضمن الخطوات الآتیة 
فیƟƟذ اشƟƟتراك كƟƟل مƟƟن المƟƟدرس والطلبƟƟة فƟƟي إجƟƟراء عملیƟƟة التنظƟƟیم بحیƟƟث یتحقƟƟق تن ·

  . التخطیط 
 . التعاون بین طلبة الصف للوصوϝ الى الحقائق العلمیة  ·
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قیم العلاقة بین الطلبة على اساس التعاون والتضحیة بالذات فھƟذا مƟن شƟأنھ ان یƟؤتي  ·
 . نتائج جیدة 

لابƟƟد مƟƟن مراعƟƟاة الفƟƟروق الفردیƟƟة بƟƟین الطلبƟƟة والعمƟƟل علƟƟى التوفیƟƟق بƟƟین مختلƟƟف  ·
 ) ٢٠٧-٢٠٦، ص ٢٠٠٠الحصري ، (          .          رغباتھم وحاجاتھم 

  . اما النوع الثالث من التخطیط فھو رسم الخطة لتنفیذ فكرة معینة  -٣
ھذه الخطة یتطلب تعاون المƟدرس مƟع الطلبƟة ، كإعƟداد الطلبƟة للاسƟتماع ان رسم مثل          

ع الى محاضرة عامة او الى درس یذاع بالمذیاع او لتنسیق معرض ، ومثل ھƟذا النƟو
من العمل یختلف عƟن الأنƟواع السƟابقة ، إذ یتطلƟب مجموعƟة مƟن الطلبƟة تصƟغي الƟى 
موضوعھا أو تنتبƟھ الƟى نشƟاط لا علƟم لھƟا بƟھ مƟن قبƟل وذلƟك ممƟا یƟدعو افرادھƟا الƟى 

  -:الرغبة في الافادة وھذا یتطلب ما یأتي 
  .ان یتناسب رسم الخطة او وضع البرنامج مع جمیع الظروف المحیطة بالموقف  ·
 . ن اختلاف قدرات الطلبة لابد ان یكون في الحسبان أ ·
أن أي نشاط یحتاج الى وسائل لتقریر النتائج ویمكن تنفیذ ھذا عن طریق تحدید لجنƟة  ·

 ) ٩٩،ص ٢٠٠٥فرج ، (من الطلبة للقیام بھذه المھمة              
  

  : إستراتیجیات تنفیذ التعلیم الجمعي وأدواتھ 
یة عن ظھور أشكاϝ مختلفة من طرائق وأسƟالیب لتنفیƟذ إسƟتراتیجیة أسفرت الجھود التربو     

  -:التعلیم الجمعي ومنھا ما یأتي 
  . الاستقصاء   -  أ

 . الرحلات المیدانیة   - ب
 . المناقشة   - ت
 . حل المشكلات   - ث
 )٣٧٣، ص ١٩٩٩الحیلھ ، .                                     (العروض العملیة   - ج

  . كشكل من طرائق واسالیب تنفیذ ستراتیجیة التعلیم الجمعي ) العروض العملیة ( وتم أختیار 
  : مΰایا طریقة العروض العملیة 

بین التربویون ان شیوع استخدام طریقة العƟروض العملیƟة فƟي تƟدریس العلƟوم یرجƟع الƟى      
  -:المΰایا العدیدة لھذه الطریقة في التدریس ، وكالآتي 

فھو عنصر فعاϝ لدى الطلبƟة لیكتسƟبوا ) . حظةالملا(توفر للطلبة عنصر المشاھدة      -  أ
.                                         ویتوصƟƟلوا الƟƟى المعرفƟƟة العملیƟƟة بأشƟƟكالھا منھƟƟا الخبƟƟرات التعلیمیƟƟة المتعƟƟددة ، 

عƟƟلاوة علƟƟى انھƟƟا تعمƟƟل علƟƟى جƟƟذب انتبƟƟاه الطلبƟƟة ، )  ١٨٥، ص١٩٩٤زیتƟƟون ،(
.                                        یƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟة وربمƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟا إثƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟارة انتبƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟاھھم للمƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟƟادة التعلیم

 ) ٣٨، ص ١٩٩٩الحیلھ ، (
إن الإمكانیƟƟات المادیƟƟة للمƟƟدرس محƟƟدودة ، . تحقیƟƟق الاقتصƟƟاد فƟƟي النفقƟƟات والكلفƟƟة   - ب

، ٢٠٠٢عطƟƟƟا ௌ ،(زیƟƟƟادة علƟƟƟى ارتفƟƟƟاع المƟƟƟواد والادوات فƟƟƟي الاسƟƟƟواق المحلیƟƟƟة 
 ) ٢١٨ص

بة للمعرفة العلمیة بعد العرض مباشƟرة كمƟا تسƟاعد انھا تعمل على زیادة تذكر الطل  - ت
 . على زیادة احتفاظ الطلبة بالمعلومات وبقائھا بوجھ عام 
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تعد طریقƟة مفضƟلة فƟي اسƟتخدام بعƟض النشƟاطات التƟي یتطلƟب إجراؤھƟا وتنفیƟذھا   - ث
 ) ١٩٦، ص٢٠٠٣الحیلھ ، (ولیست متوافرة عند الطلبة ) من لدن المدرس(خبرة 

نفیذ كƟمٍ  مƟن المƟادة التعلیمیƟة ، وبƟذلك یتƟاح لƟھ انھƟاء المƟنھج تساعد المدرس على ت  - ج
 ) ١٨٥، ص ١٩٩٤زیتون ، .                                  (المقرر 

  -:وكالآتي  یة في میدان تدریس العلوم تحقق قدرا ً كبیرا ً من الأھداف التربو  - ح
  . تمكن من توفیر مناخ خصب للتفكیر العلمي  -١
الحقƟائق والمفƟاھیم العلمیƟة والقƟوانین : فƟة العلمیƟة المتعƟددة مثƟل توضح أشƟكاϝ المعر -٢

 . والنظریات 
 .تطور الطرق العلمیة ومھارات عملیات العلم لدى الطلبة  -٣

                                                               )، ௌ ١٨،ص٢٠٠٢عطا (  
  

  : أھداف العروض العملیة : رابعا ً 
   -:التربویون العدید من أھداف العروض العملیة وكما یأتي  حدد     

  . الوصوϝ الى حل مشكلة من المشكلات العلمیة   -  أ
 . التوضیح عن طریق الموازنة والتحلیل   - ب
 . الإثبات والمراجعة   - ت
 . التطبیق   - ث
 . التقویم   - ج
 . إثارة مشكلة علمیة معینة   - ح
 . لھا توضیح سلم الطرق لاستخدام الاجھΰة ، والمواد واستعما  - خ

  ) ٣٨١، ص ١٩٩٩الحیلھ ، ) ( ١٩٨-١٩٧، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، (             
على الرغم مƟن أتفƟاق التربƟویین والبƟاحثین علƟى أھمیƟة اسƟتخدام إسƟتراتیجیتي التعلƟیم الفƟردي 
 ϝوƟاتھم حƟوالتعلیم الجمعي في العملیة التعلیمیة ، الا انھم اختلفوا في آرائھم ، وفي نتائج دراس

إستراتیجیة التعلƟیم الفƟردي والتعلƟیم الجمعƟي ، إذ اتفقƟت نتƟائج الدراسƟات علƟى : من أھمیة كل 
أن ھناك بعض الطلبة یتعلمون بصƟورة أفضƟل إذا درسƟوا بمفƟردھم وبحسƟب سƟرعتھم ، ومƟن 

  (Sharma , 1985)ثƟƟم یسƟƟاعد علƟƟى زیƟƟادة تحصƟƟیلھم الدراسƟƟي ، ومƟƟن نتƟƟائج الدراسƟƟات 
) ٢٠٠٤النعیمƟƟي ، (ودراسƟƟة ) ٢٠٠٤التمیمƟƟي ، (ودراسƟƟة  (Adabir , 1993)ودراسƟƟة 
  ) . ٢٠٠٥البكري ، (ودراسة 

في حین أكدت نتائج بعض الدراسات انھ في بعض الأحیان یكƟون التعلƟیم فƟي مجموعƟات       
) ١٩٩١احمƟد ، (كبیرة أكثر فاعلیة وجدوى ، وأقل كلفة ، ومن نتائج ھذه الدراسات ، دراسƟة 

ھƟƟذا الاخƟƟتلاف فƟƟي الآراء دفƟƟع الباحثƟƟان الƟƟى إجƟƟراء دراسƟƟة و) . ٢٠٠٥العΰƟƟاوي ، (ودراسƟƟة 
للتوصل الى فاعلیة كل من إستراتیجیة التعلیم الفردي والتعلیم الجمعي وأثرھمƟا فƟي التحصƟیل 

  . الدراسي 
  

  : ھدف البحث : ثالثا ً 
  -:یھدف البحث الحالي الى تعرف      

فƟي ) العروض العملیة(والتعلیم الجمعي  )خطة كیلر(أثر استخدام إستراتیجیتي التعلیم الفردي 
  . تحصیل طالبات الصف الاوϝ المتوسط في مادة العلوم 
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  : فرضیات البحث : رابعا ً 
  : یأتي من خلاϝ التحقق من صحة الفرضیات الصفریة الآتیة ان تحقیق ھدف البحث      

لبƟات بƟین متوسƟط تحصƟیل طا) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مسƟتوى  -١
الصƟƟف الأوϝ المتوسƟƟط اللائƟƟي یدرسƟƟن مƟƟادة العلƟƟوم علƟƟى وفƟƟق إسƟƟتراتیجیة التعلƟƟیم 

ومتوسƟƟط تحصƟƟیل قرینƟƟاتھن اللائƟƟي یدرسƟƟن وفقƟƟا ً للطریقƟƟة ) خطƟƟة كیلƟƟر(الفƟƟردي 
  . الاعتیادیة في الاختبار التحصیلي 

بƟین متوسƟط تحصƟیل طالبƟات ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مسƟتوى  -٢
وϝ المتوسƟƟط اللائƟƟي یدرسƟƟن مƟƟادة العلƟƟوم علƟƟى وفƟƟق إسƟƟتراتیجیة التعلƟƟیم الصƟƟف الأ

ومتوسط تحصیل قریناتھن اللائي یدرسن وفقا ً للطریقƟة ) العروض العلمیة(الجمعي 
 . الأعتیادیة في الأختبار التحصیلي 

بƟین متوسƟط تحصƟیل طالبƟات ) ٠.٠٥(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائیة عند مسƟتوى  -٣
وسƟƟط اللائƟƟي یدرسƟƟن مƟƟادة العلƟƟوم علƟƟى وفƟƟق إسƟƟتراتیجیة التعلƟƟیم الصƟƟف الأوϝ المت

ومتوسƟط تحصƟیل قرینƟاتھن اللائƟي یدرسƟن وفقƟاً  لإسƟتراتیجیة ) خطة كیلƟر(الفردي 
 . في الاختبار التحصیلي ) العروض العملیة(التعلیم الجمعي 

  
  : حدود البحث : خامسا ً 

   -:یقتصر البحث الحالي على      
وϝ المتوسƟƟƟط فƟƟƟي ثانویƟƟƟة فریشƟƟƟتھ النھاریƟƟƟة ، وضƟƟƟمن محافظƟƟƟة طالبƟƟƟات الصƟƟƟف الأ -١

  . إقلیم كردستان  –السلیمانیة 
في إستراتیجیة التعلیم الفردي والعروض العملیة في إسƟتراتیجیة التعلƟیم ) كیلر(خطة  -٢

 . الجمعي 
مƟƟن كتƟƟƟاب ) الرابعƟƟƟة ، الخامسƟƟة ، السادسƟƟة ، السƟƟƟابعة ، الثامنƟƟة(الوحƟƟدات الخمƟƟس  -٣

 . ، جمھوریة العراق  ٢٠٠٤،  ٣٠لعامة للصف الأوϝ المتوسط ، طمبادىء العلوم ا
 . م  ٢٠٠٦/٢٠٠٧الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -٤

  
  إستراتیجیة التعلیم الفردي -٢

                                  (Strategy of Individual Teaching)  :  
  

  ) ٢٠٠٣الحیلھ ، (عرفھ * 
الƟتعلم : ، یھدف الى الاھتمام بالفرد المتعلم ، والتركیΰ علیھ فƟي عملیتƟي  تغییر منھجي((      

والتعلƟƟیم ، وتصƟƟمیم بƟƟرامج لمجموعƟƟات مƟƟن الافƟƟراد ، بحیƟƟث یتƟƟرك امƟƟر تقƟƟدمھم الƟƟى قƟƟدراتھم 
  )) الفردیة ، وسرعتھم الذاتیة 

  ) ٢٦٩، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، (                                                                 
  : التعریف الإجرائي للتعلیم الفردي في ھذا البحث 

ھو نمط من التعلیم ، المخطط لھ ، والموجھ فردیاً  ، بحیث تمارس فیھ الطالبƟة النشƟاطات      
التعلیمیة المختلفة بشكل فƟردي متنقلƟة مƟن نشƟاط الƟى اخƟر بمحƟض حریتھƟا ، وبالسƟرعة التƟي 

ا باستمرار مƟن خƟلاϝ تشƟخیص نقƟاط القƟوة والضƟعف فƟي أدائھƟا تتفق مع قدراتھا ، وتقوم ذاتھ
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جراء المعالجات التصحیحیة بغیة تحقیق الأھداف المقررة ، على ان تكون المدرسة مرشƟدة وإ
  . موجھة لھا في جمیع الخطوات التي تسیر علیھا 

  
  :  (Plan Keller)خطة كیلر  -٣
  ) : ٢٠٠٣الحیلھ ، (عرفھا * 
ات الƟƟتعلم الفƟƟردي ، ویوصƟƟف بأنƟƟھ تكنلوجیƟƟا إدارة الƟƟتعلم ، حیƟƟث یعمƟƟل ھƟƟو احƟƟد اسƟƟتراتیجی(( 

المتعلمƟƟون بصƟƟورة فردیƟƟة حسƟƟب سƟƟرعتھم الخاصƟƟة ، ویسƟƟتعملون الوسƟƟائل والمƟƟواد التعلیمیƟƟة 
فصل في كتاب ، أو كتیب یحتƟوي علƟى دروس تعلیمیƟة مبرمجƟة ، وعƟادة : المتنوعة من ذلك 

متسلسلٍ  وعلى المتعلم ان یظھر أتقانھ لكƟل وحƟدة قبƟل تكون ھذه المواد التعلیمیة مرتبة بشكل 
  )) السماح لھ بالأنتقاϝ الى الوحدة التي تلیھا 

  ) ٢٥٣، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، (                                                                 
  : التعریف الأجرائي 

، بحیƟƟث تقسƟƟم المƟƟادة الدراسƟƟیة الƟƟى ھƟƟو نمƟƟط مƟƟن التعلƟƟیم المخطƟƟط لƟƟھ ، والموجƟƟھ فردیƟƟا ً      
وحدات صغیرة متسلسلة منطقیاً  ، وتسلم الطالبة دلیƟل الدراسƟة النمƟوذجي الƟذي یحتƟوي علƟى 
تقƟƟدیم للمƟƟادة ، وبیƟƟان الأھƟƟداف الخاصƟƟة والسƟƟلوكیة وتعلیمƟƟات توضƟƟح كیفیƟƟة دراسƟƟة الوحƟƟدة 

الƟƟى المصƟƟادر ذات العلاقƟƟة التعلیمیƟƟة ، وكیفیƟƟة القیƟƟام بالنشƟƟاطات الإجرائیƟƟة ، وتوجیƟƟھ الطالبƟƟة 
بالوحƟƟدة الدراسƟƟیة ، والقیƟƟام بتوجیƟƟھ نمƟƟاذج مƟƟن الاختبƟƟارات الذاتیƟƟة تمھیƟƟدا ً للأختبƟƟار النھƟƟائي 
للوحدة مع تقƟدیم التغذیƟة الراجعƟة ومحƟك للأختبƟار النھƟائي لكƟل وحƟدة یتطلƟب الحصƟوϝ علƟى 

  %) . ٨٥(مستوى من الأتقان لا یقل في الدرجة عن 
  
  علیم الجمعي  إستراتیجیة الت -٤

(Strategy of Collective Teaching)                                        
  ) : ٢٠٠٥فرج ، (عرفھا  ·

  )) ذلك النشاط الجمعي الذي یعمل على استثارة النمو في الفرد والجماعة (( 
  ) ٩٨ص ، ٢٠٠٥فرج ، (                                                                

  
  : التعریف الاجرائي 

ھي طریقة تعلم مختبریة تكون المدرسƟة فیھƟا مركΰƟ النشƟاط فƟي العملیƟة التعلیمیƟة إذ تقƟدم      
جمیƟƟع مظƟƟاھر النشƟƟاط التƟƟي تھƟƟدف إلیھƟƟا الجماعƟƟة بحیƟƟث یعمƟƟل كƟƟل فƟƟرد منھƟƟا نحƟƟو أھƟƟداف 

  . مرسومة تتعلق بمواضیع العلوم ، ویتحمل عبء مسؤولیة الوصوϝ إلیھا 
  
  :  (Practical Presentation)العروض العملیة  -٥

  . ھو احد استراتیجیات التعلیم الجمعي      
  
  ) : ٢٠٠٢عطا ௌ ، (عرفھا  ·

نشاطات تعلیمیة ذات مجالات وإمكانیات متعƟددة فعالƟة فƟي تƟدریس العلƟوم مثƟل إثبƟات (( 
Ɵا ، ویسƟي مƟوم علمƟمات مفھƟى سƟƟل الƟا ، أو التوصƟة مƟة ، او نظریƟدق حقیقƟا صƟƟتخدم فیھ



  ٢٠٠٨مجلة الفتح                                                           لسنة . العدد الخامس والثلاثون 
 

 

المعلم الرسوم والمجسمات أو إجراء تجارب توضیحیة امام الطلبƟة ، ویكƟون فیھƟا الطلبƟة 
  ) ٢١٦، ص ٢٠٠٢عطا ௌ ، ))           (مشاركین فاعلین 

  ) : ٢٠٠٣الحیلھ ، (عرفھا  ·
حقیقة علمیة أو مفھوم علمي ) عرض(أسلوب تعلیمي وتعلمي یقوم بھ المعلم لتقدیم (( 

))                                                  عمیم علمي ، او قاعدة علمیة ، لتحقیق أھداف تعلیمیة وتعلمیة معینة معین ، أو ت
  )١٩٥، ص ٢٠٠٣الحیلھ ، (

  : التعریف الاجرائي 
ھي مجموعة مƟن الأجƟراءات العملیƟة تقƟوم بھƟا المدرسƟة لعƟرض مشƟاھدات علمیƟة تتعلƟق      

ناقشƟƟة مƟƟا یحƟƟدث فƟƟي ھƟƟذه المشƟƟاھدة ، ودور الطالبƟƟات یقتصƟƟر علƟƟى بموضƟƟوع الƟƟدرس ، ثƟƟم م
المشاھدة والاستماع والمشاركة في الحوار اللفظƟي الƟذي یƟدور حƟوϝ المشƟاھدة ، ویكƟون دور 
المدرسƟƟة تشƟƟخیص الأفكƟƟار الصƟƟحیحة والخطƟƟأ ، ثƟƟم تصƟƟحیح الأفكƟƟار الخطƟƟأ بصƟƟورة مباشƟƟرة 

  . ي لتحقیق اھداف تربویة في مستویات المجاϝ المعرف
  
  : (Achievement)التحصیل  -٦
  ) : ٢٠٠٠الوراقي ، (عرفھ * 

مجموعة المعارف ، والخبرات ، والمھارات المكتسبة من خلاϝ تعلƟم المƟواد الدراسƟیة ((      
  )) ویعبر عنھ بالدرجات التي یحصل علیھا الطالب 

  ) ١٧، ص ٢٠٠٠لوراقي ، ا(                                                                
  :التعریف الاجرائي 

ھو ما تحصل علیھ الطالبة من درجات في الاختبار التحصیلي المعد لھذا البحƟث مƟن قبƟل      
) خطƟƟة كیلƟƟر(الباحثƟƟان بعƟƟد دراسƟƟتھن للمƟƟادة المقƟƟررة باسƟƟتخدام إسƟƟتراتیجیة التعلƟƟیم الفƟƟردي 

  . ة والطریقة التقلیدی) العروض العملیة(والتعلیم الجمعي 
  
  

  الفصل الثاني
  

  : دراسات تتعلق بخطة كیلر وھي 
  :  ٢٠٠٤/ دراسة النعیمي  ·

أثر استخدام خطƟة كیلƟر فƟي التحصƟیل (( اجریت الدراسة في العراق ، واستھدفت معرفة 
أسƟƟتخدم )) . والثقƟƟة بƟƟالنفس لƟƟدى طالبƟƟات الصƟƟف الاوϝ المتوسƟƟط فƟƟي مƟƟادة الجغرافیƟƟة 

  ) . المجموعتین التجریبیة والضابطة(ضبط الجΰئي الباحثان التصمیم التجریبي ذا ال
   -:طالبة وزعوا عشوائیا ً الى مجموعتین ) ٦٦(تكونت عینة الدراسة من 

  . طالبة تدرس وفق خطة كیلر ) ٣٣(المجموعة التجریبیة وعدد افرادھا  ·
 . طالبة تدرس بالطریقة الاعتیادیة ) ٣٣(المجموعة الضابطة وعدد افرادھا  ·

العمƟƟر الΰمنƟƟي ، والتحصƟƟیل ، واختبƟƟار ( مجمƟƟوعتین فƟƟي عƟƟدد مƟƟن المتغیƟƟرات تƟƟم تكƟƟافؤ ال
وأسƟƟتمرت التجربƟƟة ) . المعلومƟƟات الجغرافیƟƟة السƟƟابقة ، والقƟƟدرة العقلیƟƟة ، والثقƟƟة بƟƟالنفس 

فقرة من نƟوع ) ٥٠(أعد الباحثان تحصیلا ً بعدیا ً بلغ عدد فقراتھ . فصلاً  دراسیاً  كاملاً  
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ƟƟدد والƟƟن متعƟƟار مƟƟائیا ً الاختیƟƟات إحصƟƟل البیانƟƟد تحلیƟƟات ، وبعƟƟدق والثبƟƟم بالصƟƟذي یتس
  -:الإحصائي ، أظھرت نتائج البحث ما یأتي  (Spss)باستخدام برنامج الحاسوب 

تفƟƟƟوق المجموعƟƟƟة التجریبیƟƟƟة علƟƟƟى طالبƟƟƟات المجموعƟƟƟة الضƟƟƟابطة فƟƟƟي المجƟƟƟالات  ·
  .  )الثقة بالنفس(و ) مستوى التطبیق(و ) مستوى الفھم(و ) التحصیل الكلي(

·  ϝاƟي مجƟث فƟوعتي البحƟات مجمƟط درجƟین متوسƟائیة بƟة إحصƟرق ذو دلالƟلا یوجد ف
 ) ٧٧-٢، ص ٢٠٠٤النعیمي ، .              (التحصیل لمستوى التذكر 

  
  ) : ٢٠٠٥/ العΰاوي (دراسة  ·

فعالیƟƟة الاستقصƟƟاء الموجƟƟھ : (( اجریƟƟت الدراسƟƟة فƟƟي العƟƟراق ، واسƟƟتھدفت معرفƟƟة 
في التحصیل والثقة بالنفس لدى طلبة اقسƟام العلƟوم فƟي كلیƟات  لاجراء التجارب الفیΰیائیة

  )) . التربیة الاساسیة 
 -:طالبا ً وطالبة ، وزعوا عشوائیا ً على مجمƟوعتین ) ٣٠(تكونت عینة الدراسة من 

طالبƟƟƟا ً وطالبƟƟƟة ، درسƟƟƟت بطریقƟƟƟة تجƟƟƟارب ) ١٥(المجموعƟƟƟة التجریبیƟƟƟة وعƟƟƟدد افرادھƟƟƟا 
اً  على خطوات الاستقصاء الموجھ ، المجموعƟة الضƟابطة المختبر بدلیل عمل اعد اعتماد

طالبƟƟا ً وطالبƟƟة ، درسƟƟت التجƟƟارب نفسƟƟھا بƟƟدلیل عمƟƟل اعƟƟد اعتمƟƟادا ً ) ١٥(وعƟƟدد افرادھƟƟا 
  . على خطوات الطریقة الاعتیادیة 

اعتمƟƟد الباحثƟƟان علƟƟى التصƟƟمیم التجریبƟƟي ذي المجمƟƟوعتین المتكƟƟافئتین ذات الاختبƟƟار 
  . البعدي 

الذكاء والثقة بالنفس والتحصیل الدراسي في مƟادة (وعتان في متغیرات كوفئت المجم
، دامƟƟت مƟƟدة التجربƟƟة ) الفیΰیƟƟاء للفصƟƟل الدراسƟƟي الاوϝ والتحصƟƟیل الدراسƟƟي للوالƟƟدین

  . فصلا ً دراسیا ً 
فقƟƟرة ) ٣٢(امƟƟا اداة البحƟƟث فقƟƟد أعƟƟد الباحثƟƟان الاختبƟƟار التحصƟƟیلي الƟƟذي تƟƟألف مƟƟن 

والموضوعي ، وتƟم التحقƟق مƟن صƟدقھ وثباتƟھ وایجƟاد معامƟل  أختباریة من النوع المقالي
  . السھولة والصعوبة والقدرة التمییΰیة للفقرات 

  
  

  الفصل الثالث
  

   : إجراءات البحث
  :  (Experimental Design)اختیار التصمیم التجریبي : اولا ً 

     ƟƟمیم التجریبƟƟاء التصƟƟي فجƟƟئΰبط الجƟƟامیم الضƟƟن تصƟƟد مƟƟار واحƟƟم اختیƟƟد تƟƟبط فقƟƟي ذو الض
الجΰئƟƟي والاختبƟƟار البعƟƟدي والƟƟذي یتطلƟƟب اختیƟƟار ثƟƟلاث مجموعƟƟات اثنتƟƟین تجریبیƟƟة والثالثƟƟة 

  ) . ١(ضابطة ویمكن تمثیلھ بالمخطط 
  
  

  )١(المخطط 
  التصمیم التجریبي

  المتغیر التابع  المتغیر المستقل  المجموعة
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خطة (إستراتیجیة التعلیم الفردي   التجربة الاولى
  )كیلر

  
  

العروض (إستراتیجیة التعلیم الجمعي   التجربة الثانیة  ار التحصیليالاختب
  )العملیة

  الطریقة الاعتیادیة  الضابطة

  
  :  (Research Population)تحدید مجتمع البحث : ثانیا ً 

یتƟƟƟألف مجتمƟƟƟع البحƟƟƟث الحƟƟƟƟالي مƟƟƟن طالبƟƟƟات ثانویƟƟƟة فریشƟƟƟƟتھ للبنƟƟƟات للعƟƟƟام الدراسƟƟƟƟي      
إقلƟیم كردسƟتان ، بالطریقƟة / یة العامة لتربیة محافظƟة السƟلیمانیة التابعة للمدیر ٢٠٠٦/٢٠٠٧

إقلƟیم كردسƟتان  –القصدیة لتكون عینة البحث ، وقƟد أختƟار الباحثƟان مدیریƟة تربیƟة السƟلیمانیة 
بسبب الظرف الامني الطارىء الƟذي تمƟر بƟھ محافظƟة دیƟالى ، والتƟي تƟؤدي الƟى عرقلƟة سƟیر 

ویƟة ومƟن ثƟم یƟؤثر فƟي أجƟراءات البحƟث ، أن ھƟذه المدرسƟة الدوام الرسƟمي فƟي المƟدارس الثان
  . شعب ) ٦(تضم 

  
  : (Research Sample)عینة البحث : ثالثا ً 

مƟƟن شƟƟعب الصƟƟف الأوϝ ) ب(وشƟƟعبة ) ج(وشƟƟعبة ) أ(تƟƟم أختیƟƟار طالبƟƟات كƟƟل مƟƟن شƟƟعبة      
قرعƟة لتمثƟل المتوسط من ثانویة فریشƟتھ للبنƟات ، فƟي محافظƟة السƟلیمانیة عشƟوائیا ً بطریقƟة ال

المجموعة التجریبیة الأولƟى التƟي تƟدرس وفƟق خطƟة كیلƟر والمجموعƟة التجریبیƟة الثانیƟة وفƟق 
والمجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة الاعتیادیة على التƟوالي ،  لعملیةاطریقة العروض 

طالبƟة بعƟد اسƟتبعاد الطالبƟات الراسƟبات والمƟؤجلات ) ٣٠(بلغ مجموع طالبƟات كƟل مجموعƟة 
  ) . ١(طالبة كما في الجدوϝ ) ٩٠(لك بلغ عدد افراد عینة البحث وبذ

 ϝ١(الجدو(  
  توزیع طالبات عینة البحث في المجموعات الثلاث

عدد الطالبات قبل   الشعبة  المجموعة
  الاستبعاد

عدد الطالبات 
الراسبات 
  والمؤجلات

عدد الطالبات 
  بعد الاستبعاد

  ٣٠  ١  ٣١  أ  التجریبیة الاولى 

  ٣٠  ١  ٣١  ج  التجریبیة الثانیة 

  ٣٠  -   ٣٠  ب  الضابطة

  ٩٠  ٢  ٩٢    المجموع

  : Research Croups Equationالتكافؤ بین مجموعات البحث : رابعا ً  
على الرغم مƟن أن عینƟة البحƟث مƟن مجتمƟع واحƟد ومدرسƟة واحƟدة ، ومƟن جƟنس واحƟد ،      

ن حƟƟƟرص الباحثƟƟƟان علƟƟƟى تكƟƟƟافؤ فضƟƟƟلا ً عƟƟƟن الطریقƟƟƟة العشƟƟƟوائیة التƟƟƟي اتبعƟƟƟت فƟƟƟي اختیƟƟƟارھ
مجموعات البحث الƟثلاث إحصƟائیا ً فƟي بعƟض المتغیƟرات التƟي قƟد تƟؤثر فƟي نتƟائج التجربƟة ، 

  -:وھذه المتغیرات ھي 
التحصƟƟƟیل الدراسƟƟƟي للصƟƟƟف السƟƟƟادس الابتƟƟƟدائي فƟƟƟي مƟƟƟادة العلƟƟƟوم للعƟƟƟام الدراسƟƟƟي  -أ

)٢٠٠٥/٢٠٠٦ : (   
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المجموعƟات الƟثلاث فƟي مƟادة العلƟوم للصƟف تم الحصوϝ على الدرجات النھائیƟة لطالبƟات      
السادس الابتدائي من سجلات القید العام في المدرسة ، واستخرج متوسط درجƟات المجموعƟة 

درجة ، ) ٧٥.٨٦(درجة ، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ) ٧٦.٣٣(التجریبیة الأولى 
بƟین عƟدم وجƟود فƟروق وعند إجراء عملیات تحلیل التباین الأحادي بوصفھا وسƟیلة إحصƟائیة ت

ذات دلالƟƟة إحصƟƟائیة بƟƟین درجƟƟات المجموعƟƟات الƟƟثلاث ، وھƟƟذا یعنƟƟي تكافؤھƟƟا فƟƟي التحصƟƟیل 
  ) . ٢جدوϝ (السابق 

 ϝ٢(الجدو(  
  نتائج تحلیل التباین بین درجات المجموعات البحث الثلاث في مادة العلوم للصف السادس الابتدائي

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

وسط مت  درجة الحریة
  المربعات

الدلالة   القیمة الفائیة
الإحصائیة 
بمستوى 

)٠.٠٥(  

  الجدولیة  المحسوبة

بین 
  المجموعات

٩.١٤٥  ٢  ١٨.٢٩    
٠.٠٦١  

  
٣.١١  

  
  غیر دالة

داخل 
  المجموعات 

١٤٨.١٠٤  ٨٧  ١٢٨٨٥.١  

  
  : (Intelligence Level)الذكاء  -ب

متغیƟر الƟذكاء تƟم اختیƟار اختبƟار الƟذكاء لغرض التثبت من تكƟافؤ المجموعƟات الƟثلاث فƟي      
  .فقرة ) ٦٠(، یتكون المقیاس من ) الرافن(المصور 

  ) ٦٠-١ت ، ص.رافن ، د(                                                                  
وبعد تطبیقھ على طالبات المجموعات الثلاث تم تصحیح الإجابات بإعطاء درجƟة واحƟدة لكƟل 

ة صحیحة ، وصفر للإجابة الخطأ أو التي لم تجƟب الطالبƟة علیھƟا وبعƟد حسƟاب الƟدرجات إجاب
درجƟƟƟة ، ومتوسƟƟƟط درجƟƟƟات ) ٣٣.٣٦(بلƟƟƟغ متوسƟƟƟط درجƟƟƟات المجموعƟƟƟة التجریبیƟƟƟة الأولƟƟƟى 

) ٣٣.٥٦(درجة ، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة ) ٣٣.٧(المجموعة التجریبیة الثانیة 
التباین الأحادي تبین عƟدم وجƟود فƟرق ذو دلالƟة إحصƟائیة درجة ، وعند إجراء عملیات تحلیل 

  ) . ٣الجدوϝ (بین درجات المجموعات الثلاث ، وھذا یعني تكافؤھا في الذكاء 
 ϝ٣(الجدو(  

  نتائج تحلیل التباین الأحادي بین درجات مجموعات البحث الثلاث في اختبار الذكاء

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

متوسط   درجة الحریة
  لمربعاتا

الدلالة   القیمة الفائیة
الإحصائیة 
بمستوى 

)٠.٠٥(  

  الجدولیة  المحسوبة

بین 
  المجموعات 

٠.٨٤٥  ٢  ١.٦٩    
٠.٠٥٠  

  
٣.١١  

  
  غیر دالة 

داخل 
  المجموعات

١٦.٦٧٤  ٨٧  ١٤٥٠.٦٤  

  
  :  (Chronological Age)العمر الΰمني  -ج
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شƟƟھرا ً ، ومتوسƟƟط ) ١٤٩.٣٦(الاولƟƟى  بلƟƟغ متوسƟƟط أعمƟƟار طالبƟƟات المجموعƟƟة التجریبیƟƟة     
شƟƟƟھرا ً ، ومتوسƟƟƟط أعمƟƟƟار طالبƟƟƟات ) ١٥١.٥(الثانیƟƟƟة أعمƟƟار طالبƟƟƟات المجموعƟƟƟة التجریبیƟƟƟة 

وعنƟƟد أجƟƟراء عملیƟƟات تحلیƟƟل التبƟƟاین ، تبƟƟین عƟƟدم . شƟƟھرا ً ) ١٥٠.٧٣(المجموعƟƟة الضƟƟابطة 
كافؤھƟا فƟي وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بƟین درجƟات المجموعƟات الƟثلاث ، وھƟذا یعنƟي ت

 ϝمني والجدوΰیوضح ذلك ) ٤(العمر ال .  
  

 ϝ٤(الجدو(  
  نتائج تحلیل التباین الأحادي بین درجات مجموعات البحث الثلاث في العمر الΰمني بالأشھر

مجموع   مصدر التباین
  المربعات

متوسط   درجة الحریة
  المربعات

الدلالة   القیمة الفائیة
الإحصائیة 
بمستوى 

)٠.٠٥(  

  الجدولیة  ةالمحسوب

بین 
  المجموعات 

٣٥.٠٣  ٢  ٧٠.٠٦    
٠.٥٣  

  
٣.١١  

  
  غیر دالة

داخل 
  المجموعات

٦٥.٦٩  ٨٧  ٥٧١٥.٣٤  

  
  : ضبط المتغیرات الداخلیة : خامسا ً 

فضلاً  عن إجراء التكافؤ الإحصائي في المتغیرات السابقة الƟذكر بƟین مجموعƟات البحƟث      
بط متغیرات أخرى ، إذ ان البحوث التجریبیة معرضƟة الثلاث ، حاوϝ الباحثان قد الأمكان ض

  . لعوامل دخیلة ، قد تؤثر في سیر التجربة وبالتالي في نتائجھا 
  ) ١١١-١٠٨، ص ١٩٨٧أبو علام ، (                                                       

  : وفیما یأتي عرض لھذه المتغیرات 
  . ة ظروف التجربة والحوادث المصاحب   -  أ

 . أداة القیاس   - ب
 . الاندثار التجریبي   - ت
 : اثر الإجراءات التجریبیة وھي   - ث
  . سریة البحث  -١
 . المادة الدراسیة  -٢
 التدریس  -٣
 . توزیع الحصص الأسبوعي  -٤
 . الوسائل التعلیمیة  -٥
 . بنایة المدرسة  -٦
تساوت مجموعات البحث الثلاث في مدة التجربة التي امتدت مƟن یƟوم : مدة التجربة  -٧

 . م ١٩/٤/٢٠٠٧م حتى یوم الخمیس ١٠/٢/٢٠٠٧السبت 
  
  
  
  

  :   (Research Procedures)مستلΰمات البحث : سادسا ً 
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    (Content Determination)تحدید المادة العلمیة   - أ
تم تحدید الوحدات الخمس من كتاب مبادىء العلƟوم العامƟة للصƟف الاوϝ المتوسƟط ، 

   -:م ، جمھوریة العراق وھي ٢٠٠٤، لسنة  ٣٠ط
  ) .٦٤-٣٩ص) (الھواء في حیاتنا(الوحدة الرابعة  -١
 ) . ٧٦-٦٧ص) (بناء جسم الكائن الحي(الوحدة الخامسة  -٢
 ) . ١٠٦-٨٧ص) (الماء في حیاتنا(الوحدة السادسة  -٣
 ) . ١١٧-١٠٩ص) (الطاقة(الوحدة السابعة  -٤
 ) . ١٤٦-١١٩ص) (اھتمام الانسان بدراسة الكون(الوحدة الثامنة  -٥

  
  :  (Behavioral Objectives)السلوكیة  صیاغة الأھداف -ب

ھƟدفاً  سƟلوكیاً  موزعƟة ) ١٢١(اشتقت مƟن الاھƟداف الخاصƟة أھƟداف سƟلوكیة بلƟغ عƟددھا      
) ٦١(بواقƟع  (Bloom)على المسƟتویات الƟثلاث الأولƟى مƟن المجƟاϝ المعرفƟي لتصƟنیف بلƟوم 

  . لمستوى التطبیق  ھدفا ً) ٢٩(ھدفا ً لمستوى الفھم ، و) ٣١(ھدفا ً لمستوى التذكر ، و
  
  
  :   (Teaching Plans)اعداد الخطط التدریسیة  -ج

خطƟƟƟة ) ١٠٨(أن الخطƟƟط التدریسƟƟیة احƟƟدى متطلبƟƟات التƟƟƟدریس النƟƟاجح ، فقƟƟد تƟƟم اعƟƟداد      
خطة لكل ) ٣٦(تدریسیة بموضوعات الوحدات الخمس من كتاب مبادىء العلوم العامة بواقع 

   .مجموعة من مجموعات البحث الثلاث 
وقƟƟƟد عرضƟƟƟت نمƟƟƟاذج مƟƟƟن ھƟƟƟذه الخطƟƟƟط علƟƟƟى مجموعƟƟƟة مƟƟƟن الخبƟƟƟراء لمعرفƟƟƟة آرائھƟƟƟم      

وملاحظƟƟاتھم لاجƟƟل تحسƟƟین صƟƟیاغة تلƟƟك الخطƟƟط ، وفƟƟي ضƟƟوء مƟƟا أبƟƟداه الخبƟƟراء اجریƟƟت 
  . بصیغتھا النھائیة جاھΰة للتنفیذ التعدیلات اللازمة علیھا ، وأصبحت 

  
  :  (Research Tools)أدوات البحث : سابعا ً 

یتطلƟƟب البحƟƟث الحƟƟالي اعƟƟداد أختبƟƟار تحصƟƟیلي لقیƟƟاس تحصƟƟیل معلومƟƟات العلƟƟوم لƟƟدى      
مجموعات البحث ، ولعدم توفر اختبارات مقننة جاھΰة یمكƟن اسƟتخدامھا لعملیƟة القیƟاس ، فقƟد 

  . تم تصمیم اختبار تحصیلي لقیاس معلومات العلوم لدى مجموعات البحث الثلاث
  

  :  (Preparing Achievement Test)بناء لاختبار التحصیلي 
صمم الباحثان الاختبار التحصƟیلي لقیƟاس تحصƟیل معلومƟات العلƟوم مسƟتندة فƟي ذلƟك الƟى      

الأھƟƟداف السƟƟلوكیة ، ومحتƟƟوى المƟƟادة الدراسƟƟیة والΰƟƟمن المسƟƟتغرق فƟƟي تدریسƟƟھا ، وقƟƟد قƟƟاس 
 )٢(والفھƟƟم  )١(الاختبƟƟار المسƟƟتویات الثلاثƟƟة مƟƟن المجƟƟاϝ المعرفƟƟي لتصƟƟنیف بلƟƟوم وھƟƟي التƟƟذكر 

  .  )٣(والتطبیق 

                                                 
،  ٢٠٠١قطƟƟامي ، (ھƟƟي تƟƟذكر الحقƟƟائق والمعلومƟƟات والافكƟƟار مƟƟن دون ان یعنƟƟي ذلƟƟك فھمƟƟا واسƟƟتخدامھا : التƟƟذكر  - ١

 ) . ٧٦٣ص
 ) . ٣٩، ص ٢٠٠٠جامل ، (ھو القدرة على ادراك المادة واسترجاع المعلومات وفھم معناھا : الفھم  - ٢
 ) . ٢٠، ص ٢٠٠٠نادر ، (لومات والمعارف في مواقف جدیدة القدرة على توظیف المع: التطبیق  - ٣
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وقƟƟƟد كانƟƟƟت فقƟƟƟرات الاختبƟƟƟار مƟƟƟن نƟƟƟوع الاختیƟƟƟار مƟƟƟن متعƟƟƟدد ، وھƟƟƟي مƟƟƟن الاختبƟƟƟارات      
الموضوعیة الأكثر استخداماً  لكونھا ذات صدق عاϝ وثبات وتستخدم في قیاس وتقƟویم أنƟواع 

تائجھƟا ، واسƟتعداداتھم ، فضƟلاً  عƟن سƟھولة تصƟحیحھا وتحلیƟل نمتعددة من قدرات المتعلمین 
  . وسرعة الإجابة عنھا ، كما انھا مشوقة وتدفع المتعلمین الى التدقیق اثناء القراءة 

  ) ١٤٣، ص ٢٠٠١سلامة ، ) (٣١، ص ٢٠٠٠الصانع ، (                              
وقد أستعان الباحثان في اعداد الاختبار التحصیلي بجدوϝ المواصفات لتكون بمثابƟة إطƟار      

  . بار للأخت
  

  :  (Table of Specification)إعداد جدوϝ المواصفات 
یعد أعداد جدوϝ المواصفات أمراً  ضروریاً  في بناء الأختبارات التحصیلیة ، إذ یضƟمن       

وجودھا حصر الموضوعات ، وتحدید أھمیة كل منھا بغیة تمثیلھا في الاختبار مع ما یتناسƟب 
السƟلوك فƟي الاتجƟاه المرغƟوب فیƟھ وبƟذلك فأنھƟا تسƟاعد وأھمیتھا ، كما تضمن حصر تغیرات 

المدرس على إعطاء كل جΰء من مادة التعلم حقھ في الاختبار تبعƟا ً لحجمƟھ وأھمیتƟھ والΰƟمن 
  . الذي قضي في تعلیمھ 

  ) ٢١٠-٢٠٩، ص ٢٠٠٠ملحم ، (                                                           
حدید نسƟبة أھمیƟة مسƟتویات الأھƟداف السƟلوكیة ، فقƟد تƟم تحدیƟدھا وفقƟاً  لعƟدد فیما یتعلق بت     

) ٥٠(الأھداف السلوكیة في كل مستوى الى عدد الأھداف الكلي ، وتم تحدید فقƟرات الاختبƟار 
فقرة وزعت على محتوى المادة والمستویات الثلاثƟة للاھƟداف السƟلوكیة ، وعلƟى وفƟق نسƟبتھا 

 ϝالج(المواصفات في جدو ϝ٥دو . (  
 ϝ٥(الجدو(  

  جدوϝ المواصفات الخاص بالأختبار التحصیلي المقدم لمجموعات البحث الثلاث

  ت

ت
حدا

لو
ا

ص  
ص

لح
د ا

عد
  

متوسط 
الوقت 

المستغرق 
في 

  التدریس

نسبة 
أھمیة 

محتوى 
  الوحدات

مجموع   نسبة الاھداف السلوكیة
الاھداف 
  السلوكیة

  عدد اسئلة كل محتوى
  
  
  
  

مجموع 
الاسئلة 
الكلي 

  لوحداتل

تذكر 
٥٠%  

فھم 
٢٦%  

تطبیق 
٢٤%  

تذكر 
٥٠%  

فھم 
٢٦%  

  تطبیق
٢٤%  

  ١٦  ٤  ٤  ٨  ٣٦  ٩  ٩  ١٨  %٣٠  ٥٤٠  ١٢  الرابع  ١

  ١٢  ٣  ٣  ٦  ٣٠  ٧  ٨  ١٥  %٢٥  ٤٥٠  ١٠  الخامس  ٢

  ١٢  ٣  ٣  ٦  ٣٠  ٧  ٨  ١٥  %٢٥  ٤٥٠  ١٠  السادس  ٣

  ٦  ١  ٢  ٣  ١٦  ٤  ٤  ٨  %١٢.٥  ٢٢٥  ٥  السابع   ٤

  ٤  ١  ١  ٢  ١٩  ٢  ٢  ٥  %٧.٥  ١٣٥  ٣  الثامن  ٥

  ٥٠  ١٢  ١٣  ٢٥  ١٢١  ٣٩  ٣١  ٦١  %١٠٠  ١٨٠٠  ٤٠  المجموع  

  
وقد تم حساب نسبة أھمیة محتƟوى الوحƟدات ، ونسƟبة أھمیƟة مسƟتویات الأھƟداف السƟلوكیة      

  -:وعدد الفقرات في جدوϝ المواصفات بالشكل الآتي 
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   زمن تدریس الوحدة الواحدة                                       
   ١٠٠  X ________________________________= نسبة أھمیة محتوى الوحدات 

  زمن تدریس الوحدات الخمس                                       
  

  عدد الاھداف السلوكیة للمستوى                                                   
  الواحد                                                                 

  ١٠٠  X _______________________________= نسبة أھمیة مستویات الاھداف السلوكیة 
  عدد الاھداف السلوكیة الكلي                                                  

  
 Xوكي نسƟبة اھمیƟة مسƟتوى الھƟدف السƟل XنسƟبة اھمیƟة المحتƟوى = عدد الفقرات لكƟل خلیƟة 

  ) ٨٦-٨٤، ص ١٩٨٥عودة ، (عدد الفقرات الكلي                                     
  :  (Test Validity)صدق الاختبار 

 Content Validity)لأجل التحقق من صدق الاختبار اعتمد الباحثƟان صƟدق المحتƟوى       
اسƟƟتخدام جƟƟدوϝ  إذ یعƟƟد مƟƟن أكثƟƟر أنƟƟواع الصƟƟدق أھمیƟƟة فƟƟي مقیƟƟاس التحصƟƟیل الصƟƟفي وان) 

  . المواصفات یعد مؤشرا ً من مؤشرات صدق المحتوى الاختبار 
  ) ٨٦-٨٤، ص ١٩٨٥عودة ، (                                                               

حیث عرض الاختبار مع قائمة الاھداف السلوكیة الخاصة في محتوى المادة العلمیة على      
فƟي مƟادة العلƟوم وطرائƟق تدریسƟھا والعلƟوم : ) الملحƟق (ء المتخصصƟین مجموعة مƟن الخبƟرا

التربویƟƟة والنفسƟƟیة لمعرفƟƟة مƟƟدى ملائمƟƟة الاختبƟƟار لقیƟƟاس محتƟƟوى المƟƟادة مƟƟن خƟƟلاϝ اھƟƟدافھا 
السƟلوكیة ، وسƟلامة تصƟنیف الفقƟرات للمسƟتویات التƟي یقیسƟھا الاختبƟار ، وقƟد حصƟلت جمیƟع 

  %) . ١٠٠(سبة فقرات الاختبار على اتفاق الخبراء بن
  :  (Pilot Test)تطبیق الاختبار على العینة الاستطلاعیة الاولى 

قƟƟام الباحثƟƟان بالتجربƟƟة الاسƟƟƟتطلاعیة لغƟƟرض تعƟƟرف مƟƟƟدى وضƟƟوح تعلیمƟƟات الاختبƟƟƟار      
التحصیلي ووضوح فقراتھ ، والوقت المستغرق في الاجابة عنھا بصورتھ الأولیة ، إذ ینصƟح 

ƟƟƟار وإخراجƟƟƟة الاختبƟƟƟل طباعƟƟƟة قبƟƟƟى عینƟƟƟار علƟƟƟرات الاختبƟƟƟق فقƟƟƟة بتطبیƟƟƟورتھ النھائیƟƟƟھ بص                                                        .
  ) ١٨٥، ص ٢٠٠٤النبھان ، (

  . كما یساعد ھذا التطبیق على تعرف مواطن القوة والضعف في الاختبار      
  ) ٨٢، ص ٢٠٠٢غرایبھ ، (                                                                 

طالبة من طالبات الصف الاوϝ المتوسط فƟي ) ٣٠(لذا تم تطبیق الاختبار التحصیلي على      
بعƟد الاتفƟاق مƟع إدارة المدرسƟة وبعƟد الانتھƟاء مƟن  ٢٠/٣/٢٠٠٧ثانویة فریشتھ للبنات بتاریخ 

لإجابƟة عƟن جمیƟع فقƟرات تدریس الوحدات الخمس ، ومن خلاϝ ذلك تم حساب الوقت الكلƟي ل
وبعد حساب متوسƟط الوقƟت تبƟین ان الوقƟت المناسƟب لإجابƟة ) ٤٥ - ٤١(الاختبار التحصیلي 

دقیقة ولم تطلƟب أیƟة طالبƟة توضƟیحاً  علƟى فقƟرات ) ٤٣(عینة البحث عن الاختبار التحصیلي 
  . الطباعة الاختبار ، لذا عد الاختبار واضحا ً من حیث 

  
  ) :  Statistical Analysis of Test Items)ات الاختبار التحلیل الاحصائي لفقر

إن الھدف من تحلیل الفقرات ھƟو تحسƟین الاختیƟار وصƟلاحیتھ للتطبیƟق مƟن خƟلاϝ فقراتƟھ      
  . الضعیفة وإعادة صیاغتھا وإستبعاد غیر الصالح منھا 

                                            (Ansastasi & Urbina , 1997 , p. 192)   
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وتتضƟمن ھƟذه العملیƟة معرفƟƟة مسƟتوى صƟعوبة كƟل فقƟƟرة ، وقƟدرة تمییΰھƟا ، عƟلاوة علƟƟى      
التحلیل الإحصائي للدرجات التي یƟتم الحصƟوϝ علیھƟا مƟن خƟلاϝ اسƟتجابات عینƟة مƟن الأفƟراد 

               .تكشف عن دقة الفقرات في قیاس ما وضƟعت لأجƟل قیاسƟھ ، وفعالیƟة بƟدائلھا غیƟر الصƟحیحة 
(Eble,1972,p.401) ) ، ١٤٠،ص١٩٩٩عبد الھادي (  

وبعد تطبیƟق الاختبƟار علƟى العینƟة الاسƟتطلاعیة الثانیƟة صƟححت إجابƟات الطالبƟات البƟالغ      
طالبة ثم رتبت الدرجات تنازلیاً  من أعلƟى درجƟة الƟى أدنƟى درجƟة وأختیƟرت ) ١٠٠(عددھن 

 – ٤٥(طالبƟة تراوحƟت دراجƟتھن مƟا بƟین ) ٢٧(العلیا وقƟد بلƟغ عƟدد الطالبƟات فیھƟا %) ٢٧(لـ
طالبƟة وتراوحƟت دراجƟتھن ) ٢٧(الدنیا وقد بلغ عدد الطالبƟات فیھƟا %) ٢٧(درجة ، والـ) ٣٢

  . درجة ) ١٢ – ٢١(ما بین 
                                                               (Ahman , 1971 , p .182)   

  . والقدرة التمییΰیة لكل فقرة ، وفعالیة البدائل  وقد تم حساب مستوى الصعوبة
  

  :  (Test Reliability)ثبات الاختبار 
.                یقصƟƟد بالثبƟƟات اتسƟƟاق المقیƟƟاس ، أي الاتسƟƟاق فƟƟي قیƟƟاس الشƟƟيء الƟƟذي تقیسƟƟھ أداة القیƟƟاس      

   (Feldman , 2000, p.280)) ١١٤،ص٢٠٠٠الأنصاري ، (
ر التحصƟƟیلي للبحƟƟث الحƟƟالي باسƟƟتخدام طریقƟƟة التجΰئƟƟة النصƟƟفیة وقƟƟد اسƟƟتخرج ثبƟƟات الاختبƟƟا

(Split Half)  ان ھذه الطریقة في حساب الثبات تحدد الاتساق الداخلي لفقرات الاختبار .  
  

  :  (Final Form of The Test)الاختبار بصیغتھ النھائیة 
لي ، أصƟبح بصƟƟیغتھ بعƟد الانتھƟاء مƟن الإجƟƟراءات الإحصƟائیة الخاصƟة بالاختبƟƟار التحصƟی     

فقƟƟرة مƟƟن نƟƟوع الاختیƟƟار مƟƟن متعƟƟدد ، وبلغƟƟت الفقƟƟرات التƟƟي تقƟƟیس ) ٥٠(النھائیƟƟة مؤلفƟƟا ً مƟƟن 
فقƟرة ، والفقƟرات التƟي ) ١٣(فقرة ، والفقرات التƟي تقƟیس مسƟتوى الفھƟم ) ٢٥(مستوى التذكر 

  . فقرة ) ١٢(تقیس مستوى التطبیق 
  

  : أجراءات تطبیق التجربة 
  : الإجرائیة للتجربة الجوانب التنفیذیة   - أ

بعد تھیئة مستلΰمات البحث وأدواتھ وضبط المتغیرات التي قد تؤثر فƟي التجربƟة قƟام 
   -:الباحثان بتھیئة إجراءات تنفیذھا التي جاءت على وفق الخطوات الآتیة 

التƟƟي تƟدرس إسƟتراتیجیة التعلƟیم الفƟردي خطƟƟة (بالنسƟبة للمجموعƟة التجریبیƟة الأولƟى  ·
  ) . كیلر

 ) . التي تدرس إستراتیجیة العروض العملیة(لنسبة للمجموعة التجریبیة الثانیة أما با ·
 ) . التي تدرس بالطریقة الاعتیادیة(أما بالنسبة للمجموعة الضابطة  ·

  
  : تطبیق الاختبار التحصیلي 

سƟندت مراقبƟة الاختبƟار الƟى ‘فƟي الحصƟة وأتم تطبیق الاختبار علƟى المجموعƟات الƟثلاث      
ƟƟلاث مدرسƟƟار ثƟƟیر الاختبƟƟى سƟƟراف علƟƟھل الاشƟƟا سƟƟن ممƟƟار لھƟƟیغة الاختبƟƟیح صƟƟد توضƟƟات بع

  . للمحافظة على سلامة إجرائھ ولم یحدث أي طارىء خلاϝ فترة إجرائھ 
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  :  (Statistical Tools)الوسائل الاحصائیة : تاسعا ً 
   -:الآتیة أستخدم الباحثان في إجراءات بحثھما ، وتحلیل نتائجھ ، الوسائل الإحصائیة       

  . (One – Way Analalvsis of Variance)تحلیل التباین الاحادي  -١
 . (Item Difficulty Equation)مستوى صعوبة الفقرة  -٢
 . (Item Discrimination Equation)القدرة التمییΰیة للفقرة  -٣
 .  (Effectiveness of Distracters)فعالیة البدائل غیر الصحیحة  -٤
 .  (Pearson Coefficent Correlation)معامل إرتباط بیرسون  -٥
 .  (Sperman – Brown Formula)براون  –معامل ارتباط سبیرمان  -٦
 .  (Sheffe – Method)طریقة شیفیھ  -٧
 .  (Standard Deviation)الأنحراف المعیاري  -٨

  
  

  الفصل الرابع
  

  : عرض النتائج وتفسیرھا 
  : عرض النتائج : اولا ً 

البات مجموعات البحƟث الƟثلاث عƟن فقƟرات الاختبƟار التحصƟیلي ، بعد تصحیح إجابات ط     
) ٢٩.٩(و ) ٤٢.١(و ) ٣٦.١(أظھƟƟرت النتƟƟائج ان متوسƟƟطات درجƟƟات عینƟƟة البحƟƟث كانƟƟت 

 ϝدوƟƟوالي ، الجƟƟى التƟƟة علƟƟطات ) ٦(درجƟƟذه المتوسƟƟین ھƟƟائیة بƟƟروق الإحصƟƟة الفƟƟة دلالƟƟولمعرف
  ) . ٧(سب ما ھي موضحة في الجدوϝ استعمل تحلیل التباین الأحادي الذي أظھرت نتائجھ بح

 ϝ٦(الجدو(  
  المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري لدرجات مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصیلي

  الانحراف المعیاري  المتوسط الحسابي  عدد افراد العینة  المجموعة

  ٥.٨٢٧  ٣٦.١  ٣٠  التجریبیة الاولى

  ٥.٢٣٩  ٤٢.١  ٣٠  التجریبیة الثانیة

  ٨.٠٧٦  ٢٩.٩  ٣٠  ابطةالض

 ϝ٧(الجدو(  
  نتائج تحلیل التباین الاحادي لدرجات مجموعات البحث الثلاث في الاختبار التحصیلي

مصادر 
  التباین

مجموع 
  المربعات

متوسط   درجة الحریة
  المربعات

مستوى   القیمة الفائیة
  الجدولیة  المحسوبة  الدلالة

بین 
  المجموعات

١١٢٢.٤٨  ٢  ٢٢٤٤.٩٦    
  

٢٥.٧٠  

  
  

٣.١١  

دالة احصائیا ً 
عند مستوى 

داخل   )٠.٠٥(
  المجموعات

٤٣.٦٦  ٨٧  ٣٧٩٨.٨٧  

  ١١٦٦.١٤  ٨٩  ٦٠٤٣.٨٣  الكلي

 ϝدوƟƟي الجƟƟظ فƟƟ٧(نلاح ( تƟƟوبة بلغƟƟة المحسƟƟة الفائیƟƟان القیم)ة ) ٢٥.٧٠ƟƟن القیمƟƟر مƟƟي اكبƟƟوھ
علƟى ما یƟدϝ م) ٨٧،  ٢(وبدرجتي حریة ) ٠.٠٥(عند مستوى دلالة ) ٣.١١(الفائیة الجدولیة 
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وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات مجموعات البحث الƟثلاث فƟي الاختبƟار 
  . التحصیلي 

ولما كان تحلیل التباین یكشف لنا عما إذا كانت الفروق ذات دلالƟة إحصƟائیة أم لا ، ولكنƟھ      
  . لا یحدد اتجاه الفروق ، ولا المجموعة التي تكون الفروق لمصلحتھا 

  ) ١٩٣، ص ١٩٩٩عدس ، (                                                                  
لمعرفة الفروق بین المتوسطات ، وتحدید اتجƟاه  (Sheffe)فقد أستعمل الباحثان طریقة شیفیھ 

  . الفروق وبیان دلالتھا إحصائیا ً 
                                                               (Glass , 1970 , p . 392)    

ویعرض الباحثان النتائج المتعلقة بالاختبار التحصیلي وبحسب فرضیات البحث وعلƟى النحƟو 
   -:الاتي 
  :لغرض التحقق من الفرضیة الأولى   - أ

 ϝدوƟƟن الجƟƟح مƟƟى ) ٨(یتضƟƟة الأولƟƟة التجریبیƟƟات المجموعƟƟات طالبƟƟط درجƟƟأن متوس
وأن متوسƟƟط درجƟƟات طالبƟƟات ) ٣٦.١(كƟƟان  )خطƟƟة كیلƟƟر(اللائƟƟي اسƟƟتعمل معھƟƟن 

وعنƟد ) . ٢٩.٩(اللائي اسƟتعمل معھƟن الطریقƟة الاعتیادیƟة كƟان المجموعة الضابطة 
اختبار معنویة الفروق بƟین متوسƟطي درجƟات ھƟاتین المجمƟوعتین بأسƟتعماϝ طریقƟة 

ولمصƟƟلحة ) ٠.٠٥(ظھƟƟر ان الفƟƟرق داϝ إحصƟƟائیا ً عنƟƟد مسƟƟتوى  (Sheffe)شƟƟیفیھ 
اكبر من ) ٣.٨(موعة التجریبیة الأولى ، إذ كانت قیمة شیفیھ المحسوبة طالبات المج

  . وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة وتقبل الفرضیة البدیلة ) ٢.٥(قیمة شیفیھ الحرجة 
  

 ϝ٨(جدو(  
قیمتا شیفیھ المحسوبة والحرجة للموازنة بین متوسطي درجات المجموعتین التجریبیة الأولى والضابطة في الاختبار 

  التحصیلي

المتوسط   حجم العینة  المجموعة
  الحسابي

مستوى الدلالة   فیھیقیمة ش
  الحرجة  المحسوبة  )٠.٠٥(

    ٣٦.١  ٣٠  التجریبیة الاولى
٣.٨  

  
٢.٥  

  
  ٢٩.٩  ٣٠  الضابطة  دالة إحصائیا ً 

  
  : لغرض التحقق من الفرضیة الثانیة   - ب

 ϝدوƟƟن الجƟƟح مƟƟة) ٩(یتضƟƟات المجموعƟƟات طالبƟƟط درجƟƟة  ان متوسƟƟة الثانیƟƟالتجریبی
وان متوسƟƟƟط درجƟƟƟات ) ٤٢.١(، كƟƟƟان ) العƟƟƟروض العملیƟƟƟة(اللائƟƟƟي اسƟƟƟتعمل معھƟƟƟن 

، ) ٢٩.٩(طالبات المجموعة الضابطة اللائي استعمل معھن الطریقة الاعتیادیة كان 
 ϝتعماƟƟوعتین باسƟƟاتین المجمƟƟات ھƟƟطي درجƟƟین متوسƟƟروق بƟƟة الفƟƟار معنویƟƟد اختبƟƟوعن

) ٠.٠٥(لفƟƟƟƟرق داϝ إحصƟƟƟƟائیا ً عنƟƟƟƟد مسƟƟƟƟتوى ظھƟƟƟƟر ان ا (Sheffe)طریقƟƟƟƟة شƟƟƟƟفیھ 
) ٧.٦(ولمصلحة طالبات المجموعة التجریبیة الثانیة ، إذ كانت قیمة شفیھ المحسوبة 

وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة وتقبل الفرضƟیة ) ٢.٥(اكبر من قیمة شفیھ الحرجة 
  . البدیلة 

  
 ϝ٩(الجدو(  
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درجات المجموعتین التجریبیة الثانیة والضابطة في الاختبار  فیھ المحسوبة والحرجة للموازنة بین متوسطيیقیمتا ش
  التحصیلي

المتوسط   حجم العینة  المجموعة
  الحسابي

مستوى الدلالة   قیمة شیفیھ
  الحرجة  المحسوبة  )٠.٠٥(

    ٤٢.١  ٣٠  التجریبیة الثانیة
٧.٦  

  
٢.٥  
  

  
  ٢٩.٩  ٣٠  الضابطة  دالة إحصائیا ً

  
  : ثالثة لغرض التحقق من الفرضیة ال  - ج

 ϝي ) ١٠(یتضح من الجدوƟى اللائƟة الاولƟان متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبی
وان متوسƟƟƟط درجƟƟƟات طالبƟƟƟات المجموعƟƟƟة ) ٣٦.١(كƟƟƟان ) خطƟƟƟة كیلƟƟƟر(اسƟƟƟتعمل معھƟƟƟن 

وعنƟد اختبƟار ) . ٤٢.١(كƟان) العƟروض العملیƟة(التجریبیة الثانیƟة اللائƟي اسƟتعمل معھƟن 
ƟƟƟطي درجƟƟƟین متوسƟƟƟروق بƟƟƟة الفƟƟمعنویƟƟƟة شƟƟƟطریق ϝتعماƟƟƟوعتین باسƟƟƟاتین المجمƟƟیفیھ ات ھ

(Sheffe)  توىƟƟƟد مسƟƟƟائیا ً عنƟƟƟاحص ϝرق داƟƟƟر ان الفƟƟƟات ) ٠.٠٥(ظھƟƟƟلحة طالبƟƟƟةلمص
  . المجموعة التجریبیة الثانیة وبذلك ترفض الفرضیة الصفریة وتقبل الفرضیة البدیلة 

 ϝ١٠(الجدو(  
لمجموعتین التجریبیتین الاولى والثانیة في للموازنة بین متوسطي درجات اقیمتا شیفیھ المحسوبة والحرجة 

  الاختبار التحصیلي

المتوسط   حجم العینة  المجموعة
  الحسابي

مستوى دلالة   قیمة شیفیھ
  الحرجة  المحسوبة  )٠.٠٥(

    ٣٦.١  ٣٠  التجریبیة الاولى 
٣.٧  

  
٢.٥  

  
  ٤٢.١  ٣٠  التجریبیة الثانیة   دالة إحصائیا ً

  
  : تفسیر النتائج : ثانیا ً 

ان النتائج التي تمخض عنھا البحث الحالي یمكن تفسیرھا وفق فرضیات البحƟث الƟثلاث ،      
  -:وعلى النحو الاتي 

ویمكƟƟن ان تعΰƟƟى ھƟƟذه النتیجƟƟة الƟƟى ان إسƟƟتراتیجیة . فیمƟƟا یتعلƟƟق بالفرضƟƟیة الصƟƟفریة الاولƟƟى 
یمیƟة والتعلمیƟة ومنƟا وفرت فرصا ً وأجƟواءا ً مناسƟبة للعملیƟة التعل) لخطة كیلر(التعلیم الفردي 

   -:ما یأتي 
تΰوید الطالبات بالتغذیة الراجعة الفوریة التي تعمƟل علƟى تصƟحیح الاسƟتجابات غیƟر  -١

  ) ٢٥٣، ص ٢٠٠٣الحیلة ، .            (الصحیحة قبل ان تثبت لدیھن 
 .                             تنظƟƟƟƟƟƟƟیم وترتیƟƟƟƟƟƟƟب التعΰیΰƟƟƟƟƟƟƟ للمتعلمƟƟƟƟƟƟƟة تƟƟƟƟƟƟƟؤدي الƟƟƟƟƟƟƟى تعلƟƟƟƟƟƟƟم أكثƟƟƟƟƟƟƟر فاعلیƟƟƟƟƟƟƟة  -٢

 ) ٩٨، ص٢٠٠٢مرعي ، (
اصبحت المتعلمة ضمن ھذه الإستراتیجیة محور العملیة التعلیمیة من خلاϝ تحفیΰھا  -٣

في توظیف المھارات العقلیة ، إذ تحوϝ دورھا من مسƟتقبلة وخازنƟة للمعلومƟات الƟى 
                 .             متفاعلة ومعالجة ومنظمة لھذه المعلومƟات ، وھƟذا مƟا یΰیƟد مƟن تحصƟیلھا الدراسƟي 

 ) ٢٥٤، ص ٢٠٠٣الحیلة ، (
ان ھذه الإسƟتراتیجیة كشƟفت نقƟاط القƟوة لƟدى المتعلمƟات لتعΰیΰھƟا ، ونقƟاط الضƟعف  -٤

 . لمعالجتھا ، مما سھل زیادة تحصیل الطالبات 
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ان الإدارة الجیدة للظروف التعلیمیة من لدن الباحثان وتطبیق خطوات التعلم الفƟردي  -٥
بدقة تؤدي الى حالة محفΰة تتناسب مƟع قƟدرات الطالبƟات ) لركی(على وفق ما حددھا 

وتتفƟƟق نتیجƟƟة البحƟƟث الحƟƟالي مƟƟع ) ٣١٧، ص ١٩٩٩الحیلƟƟة ، (ورغبƟƟاتھن التعلیمیƟƟة 
 – Block & Tierny , 1979 , p.228)النتائج التي توصلت إلیھا كل من دراسة 

 )٢٢٣، ص ١٩٩٣الخطیƟب ، (ودراسة  Smith ,1987,p.145)( ودراسة)  229
ودراسة ) ٢٠٠٤النعیمي ، (ودراسة ) ٢٦٨١،ص١٩٩٥مرعي والحیلة ، (ودراسة 

 ) ٢٠٠٥البكري ، (
أظھرت النتائج رفض الفرضیة الصفریة الثانیƟة ، ویعتقƟد الباحثƟان ان الأسƟباب التƟي   - ب

  : یمكن ان تعΰى لھا ھذه النتیجة ربما یكون واحدا ً او أكثر مما یأتي 
لعرض توجیھا ً إستقصائیا ً بدلا ً من الإختصار علƟى توجیھ طریقة اأستخدم الباحثان  -١

  . المحاضرة والمناقشة والشرح التقلیدي 
إن التجƟƟƟارب العملیƟƟƟة یمكƟƟƟن ان توجƟƟƟھ الطالبƟƟƟات نحƟƟƟو النقƟƟƟاط المھمƟƟƟة فƟƟƟي التجربƟƟƟة  -٢

ینمƟي فƟیھم دقƟة الملاحظƟة ، ‘وتحفΰھم لممارسة العملیات العقلیة بشكل مقصود كƟأن 
 ) ٣٨٠، ص ١٩٩٩الحیلة ، . (لتفسیروالأستنتاج أو التنبؤ أو ا

وفƟƟرت قƟƟدرا ً مشƟƟتركا ً مƟƟن الخبƟƟرات لجمیƟƟع ) العƟƟروض العملیƟƟة (إن ھƟƟذه الطریقƟƟة  -٣
الطالبƟƟات فƟƟي الصƟƟف ، وبالتƟƟالي تحقƟƟق فھƟƟم مشƟƟترك لƟƟدیھن ، وتوجیƟƟھ تفكیƟƟرھن فƟƟي 
 ϝوƟى حلƟل الƟة والتوصƟكلات معینƟالاتجاھات نفسھا تقریباً  عند دراسة مشكلة او مش

ƟƟƟƟƟƟن طریƟƟƟƟƟƟا عƟƟƟƟƟƟة                               لھƟƟƟƟƟƟروض العملیƟƟƟƟƟƟاط العƟƟƟƟƟƟد (ق نشƟƟƟƟƟƟعب
 ) ١٩٧،ص١٩٧٦الرزاق،

أسفرت النتائج عن رفض الفرضیة الصفریة الثالثة ویعتقد الباحثƟان ان الاسƟباب التƟي  -ج
  -:یمكن ان تعΰى لھا ھذه النتیجة ربما تعود لأمور عدیدة منھا 

ا توجیھاً  إستقصائیا ً لكي یكون عامل حسƟم إتبع الباحثان فن طرح الاسئلة ، وتوجیھھ -١
  . في نجاح العروض العملیة وتحقیق أھدافھا 

تضƟافرت عƟدة عوامƟل فƟي أحƟداث ) العروض العملیƟة(في إستراتیجیة التعلیم الجمعي  -٢
التعلم ، منھƟا الخبƟرة الملموسƟة ، والملاحظƟة التأملیƟة ، والتجاریƟب الفعƟاϝ ، وتكƟوین 

  -:ك من خلاϝ الإجراءات التي قام بھا الباحثان وكالآتي المفھوم المجرد ، وذل
  . التخطیط للخبرة * 
  . تبلیغ الطالبات بالمھام الموكلة إلیھن * 
  . ملاحظة عمل الطالبات في اثناء العروض العملیة * 
  . إعطاء تغذیة راجعة * 
  . توجیھ الطالبات ومساعدتھن عند الحاجة خلاϝ العروض العملیة * 
  . عروض العملیة بالعالم الحقیقي ربط ال* 
  . تشجیع الطالبات على العمل * 
  ) ٢١٩، ص ٢٠٠٢تیرو ، ما(                   . دعم عمل الطالبات وتعΰیΰھا * 
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  :الأستنتاجات 
  : في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا في البحث الحالي یمكن إستنتاج ما یلي      

یتوافق مع الأھƟداف التربویƟة ) خطة كیلر(ستراتیجیة التعلیم الفردي أن التدریس في ضوء إ -أ
   -:العامة في أمور عدیدة منھا 

  . محور العملیة التعلیمیة ) المتعلم(یتوجھ تفرید التعلیم نحو الفرد ، حیث یكون  -١
  . یركΰ تفرید التعلیم على التعلم الذاتي ، وعلى سرعة المتعلم الذاتیة  -٢
  . د التعلیم على إتقان التعلم یؤكد تفری -٣
  . یعطي تفرید التعلیم دورا ً مھما ً للمدرسة  -٤
  . یأخذ تفرید التعلیم بعین الإعتبار الفروق الفردیة بین المتعلمین  -٥

صƟƟمم لتƟƟدعیم ) العƟƟروض العملیƟƟة(ان التƟƟدریس فƟƟي ضƟƟوء إسƟƟتراتیجیة التعلƟƟیم الجمعƟƟي  -ب
   -:ضرة إذ المبادىء النظریة التي تأتي بعد المحا

عملیƟƟة أساسƟƟیة مƟƟن ) الملاحظƟƟة (تƟƟوفر طریقƟƟة العƟƟروض العملیƟƟة عنصƟƟر المشƟƟاھدة  -١
عملیƟƟات العلƟƟم ، ممƟƟا یعمƟƟل علƟƟى جƟƟذب إنتبƟƟاه الطالبƟƟات وربمƟƟا إثƟƟارة إنتبƟƟاھھن للمƟƟادة 

  . العلمیة 
والتعلƟƟیم الجمعƟƟي ) لخطƟƟة كیلƟƟر(إن التƟƟدریس فƟƟي ضƟƟوء إسƟƟتراتیجیتي التعلƟƟیم الفƟƟردي  -٢

یخلق الدافعیة والرغبة الشدیدة للمدرسة والطالبة ، ویجعƟل مƟنھن ) ملیةالعروض الع(
  . فریقا ً واحدا ً متجانسا ً في تحقیق الأھداف المرسومة 

  
  : التوصیات 

   -:في ضوء النتائج التي تم التوصل إلیھا في البحث الحالي یوصي الباحثان بما   یأتي      
لتربƟویین والاختصاصƟیین علƟى الكیفیƟة ضرورة إطلاع مدرسي العلƟوم والمشƟرفین ا -١

والتعلƟƟیم الجمعƟƟي ) خطƟƟة كیلƟƟر(التƟƟي یƟƟتم فیھƟƟا إسƟƟتخدام إسƟƟتراتیجیات التعلƟƟیم الفƟƟردي 
  ) . العروض العملیة(و ) كیلر(على وفق ما جاء في آراء ) العروض العملیة(

و ) خطƟة كیلƟر(على مدرسي العلوم الإكثار من إستخدام الإستراتیجیات الحدیثة مثƟل  -٢
 . والتقلیل من الأعتماد على إسلوب تقلیدي واحد ) لعروض العملیةا(

) خطة كیلƟر(قیام وزارة التربیة بإصدار كتیبات تتضمن إستراتیجیات التعلیم الفردي  -٣
التƟƟي ثبتƟƟت فاعلیتھمƟƟا فƟƟي التƟƟدریس مƟƟع نمƟƟاذج ) العƟƟروض العملیƟƟة(والتعلƟƟیم الجمعƟƟي 

لمدرسƟین والمدرسƟات فƟي أثنƟاء خطط لكل إستراتیجیة ، وتوزع ھذه الكتیبƟات علƟى ا
 . الخدمة للأستفادة منھا 
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  : المصادر العربیة والاجنبیة 
  :المصادر العربیة : أولا ً 

   
الأسƟالیب الإحصƟائیة فƟي مجƟالات ، ) ٢٠٠١(إبراھیم ، مروان عبد المجید والیاسري محمƟد جاسƟم  - ١

  . ، عمان ، الأردن  ١، مؤسسة الورق ، طالبحوث التربویة 
اثƟر طریقƟة تمثیƟل الأدوار فƟي تحصƟیل تلمیƟذات الصƟف الخƟامس ، ) ٢٠٠٢(إبراھیم ، ھدیل ساجد  - ٢

العراق . كلیة التربیة الأساسیة / ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة دیالى  الابتدائي ودافعیتھن
 . 

صƟف الثƟاني أثر التعلم للتمكن على التحصیل والاحتفاظ لطالبƟات ال، ) ١٩٩١(أحمد ، مأرب محمد  - ٣
 . ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة الموصل ، كلیة التربیة  متوسط في مادة علم الأحیاء

تصƟƟمیم تعلیمƟƟي فƟƟي تنمیƟƟة مھƟƟارة الرسƟƟم الكاریكƟƟاتیري ، ) ٢٠٠٥(البكƟƟري ، سƟƟامر عƟƟوني رزوقƟƟي  - ٤
 . بیة الاساسیة كلیة التر/ ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة دیالى  لطلبة اقسام التربیة الفنیة

الاحصاء الوصفي والأسƟتدلالي فƟي ، ) ١٩٧٧(البیاتي ، عبد الجبار توفیق وزكریا زكي اثناسیوس  - ٥
 .، الجامعة المستنصریة ، العراق التربیة وعلم النفس

أثƟر اسƟتخدام المجمعƟات التعلیمیƟة فƟي تحصƟیل طلبƟة الصƟف ، ) ٢٠٠٤(عقیل عبود فالح التمیمي ،  - ٦
 . كلیة التربیة / ، رسالة ماجستیر غیر منشورة ، جامعة دیالى  دة الجغرافیاالرابع الثانوي في ما

، مكتبة الفƟلاح للنشƟر ،  طرائق التدریس العامة، ) ٢٠٠٠(الحصري ، علي منیر والعنیΰي یوسف  - ٧
 . ، الكویت  ١ط

ر ، ، دار المسیرة للنشƟ ١، ط التصمیم التعلیمي لنظریة وممارسة، ) ١٩٩٩(الحیلة ، محمد محمود  - ٨
 . عمان ، الاردن 

، دار الكتƟب الجƟامعي ، الامƟارات العربیƟة  ٣، ط طرائق التدریس وإستراتیجیاتھ، ) ٢٠٠٣(،  ____ - ٩
 . المتحدة 

١٠ -  ϝي ، ) ١٩٩٣(الخطیب ، جماƟتحلیل تجریبي لأثر بعض عناصر خطة كیلر على تحصیل الطلبة ف
الریاض ، المملكƟة العربیƟة السƟعودیة ، ) ٢٨(، مجلة اتحاد الجامعات العربیة ، العدد  مساق جامعي

 . 
، تƟدریس العلƟوم فƟي مراحƟل التعلƟیم ، ) ١٩٩٦(الخلیلي ، خلیل یوسف ویƟونس محمƟد جمƟاϝ الƟدین  - ١١

 . ، دبي ، الإمارات العربیة المتحدة  ١ط
، وزارة  ٢، ط ، القیƟƟاس والتقƟƟویم) ٢٠٠١(الƟƟدلیمي ، إحسƟƟان علیƟƟوي والمھƟƟداوي عƟƟدنان محمƟƟود  - ١٢

 . والبحث العلمي ، العراق التعلیم العالي 
 . ، ترجمة ھشام نشابھ الیونسكو ، بیروت  التربیة والتعلیم، ) ١٩٦٦(دوترانس ، روبیرو  - ١٣
أثر استخدام طریقة التعلیم التعاوني فƟي تحصƟیل طالبƟات ، ) ١٩٩٩(الربیعي ، نجلة محمود حسین  - ١٤

، رسƟƟالة ماجسƟƟتیر غیƟƟر  الصƟƟف الثƟƟاني معھƟƟد إعƟƟداد المعلمƟƟات وتنمیƟƟة إتجƟƟاھھن نحƟƟو مƟƟادة العلƟƟوم
 . منشورة ، جامعة بغداد ، كلیة التربیة ، إبن الھیثم 

 ٣، ط التدریس ، أھدافھ ، أسسھ ، أسالیبھ ، تقویم نتائجھ وتطبیقاتƟھ، ) ١٩٨٤(ریان ، فكري حسین  - ١٥
 . ، مطابع سجل العرب ، القاھرة ، مصر 

 . روق للنشر ، عمان ، الأردن ، دار الش ١، ط أسالیب تدریس العلوم، ) ١٩٩٤(زیتون ، عایش  - ١٦
، مكتبƟة دار الثقافƟة للنشƟر ،  ١، ط مبادىء القیاس والتقƟویم فƟي التربیƟة، ) ١٩٩٩(الظاھر ، زكریا  - ١٧

 . عمان ، الاردن 
 . ، بغداد ، العراق  إتجاھات حدیثة في تدریس العلوم، ) ١٩٧٦(عبد الرزاق ، رؤوف  - ١٨
، السƟنة ) ٢٠(، التربیƟة الجدیƟدة ، العƟدد  م المفƟردنمƟاذج مƟن التعلƟی، ) ١٩٨٨(عبد الرزاق ، طƟاھر  - ١٩

 . آب ) ٧(
فاعلیƟƟƟة الأستقصƟƟƟاء الموجƟƟƟھ لإجƟƟƟراء التجƟƟƟارب ، ) ٢٠٠٥(العΰƟƟƟاوي ، أزھƟƟƟار برھƟƟƟان إسƟƟƟماعیل  - ٢٠

، رسƟالة  الفیΰیائیة في التحصیل والثقة بالنفس لدى طلبƟة أقسƟام العلƟوم فƟي كلیƟات التربیƟة الأساسƟیة
 . كلیة التربیة الأساسیة / یالى ماجستیر غیر منشورة ، جامعة د
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،  ٢، دار المسƟƟیرة للنشƟƟر ، ط طƟƟرق وأسƟƟالیب تƟƟدریس العلƟƟوم، ) ٢٠٠٢(عطƟƟا ௌ ، میشƟƟیل كامƟƟل  - ٢١
 . عمان ، الاردن 

فاعلیة إنمƟوذج كمƟب فƟي تحصƟیل طالبƟات الصƟف الأوϝ ، ) ٢٠٠٥(العنبكي ، تأمیم خضیر علوان  - ٢٢
یر غیƟƟر منشƟƟورة ، جامعƟƟة دیƟƟالى ، كلیƟƟة التربیƟƟة ، رسƟƟالة ماجسƟƟت المتوسƟƟط فƟƟي مƟƟادة العلƟƟوم العامƟƟة

 . الأساسیة 
، دار  ٣، ط أساسیات البحث العلمƟي فƟي العلƟوم الاجتماعیƟة والأنسƟانیة، ) ٢٠٠٢(غرایبة ، فوزي  - ٢٣

 . وائل للنشر ، عمان ، الأردن 
، عمƟان ،  ١، ط طرق التدریس في القƟرن الواحƟد والعشƟرین، ) ٢٠٠٥(فرج ، عبد اللطیف حسین  - ٢٤

 . ردن الا
، دار الفكƟƟر للطباعƟƟة  ١، ط القیƟƟاس والتقƟƟویم فƟƟي التربیƟƟة الخاصƟƟة، ) ٢٠٠٠(القمشƟƟي ، مصƟƟطفى  - ٢٥

 . والنشر ، عمان ، الاردن 
، عالم الكتب ،  ٢، ط إتجاھات حدیثة في المناھج وطرق التدریس، ) ٢٠٠١(كوجك ، كوثر حسین  - ٢٦

 . القاھرة ، مصر 
،  الأسƟالیب الإبداعیƟة فƟي التƟدریس الجƟامعي، ) ٢٠٠٢(ماتیرو ، بربارا وآنا موانجي ورث شیلتي  - ٢٧

 . دار الشروط للنشر ، غΰوة ، فلسطین 
، دار المسƟƟیرة للنشƟƟر ،  ١، طالقیƟƟاس والتقƟƟویم فƟƟي التربیƟƟة وعلƟƟم الƟƟنفس ، ) ٢٠٠٠(ملحƟƟم ، سƟƟامي  - ٢٨

 . عمان ، الأردن 
، ترجمƟة ھیƟثم  الƟنفس القیƟاس والتقƟویم فƟي التربیƟة وعلƟم، ) ٢٠٠٣(مھرتΰ ، ولیام ولیھمت ، رافن  - ٢٩

 . ، العین ، الإمارات العربیة المتحدة  ١كامل الΰبیدي وماھر أبو ھلالة ، ط
، دار الشƟƟروط للنشƟƟر ،  ١، ط أساسƟƟیات القیƟƟاس فƟƟي العلƟƟوم السƟƟلوكیة، ) ٢٠٠٤(النبھƟƟان ، موسƟƟى  - ٣٠

 . عمان ، الأردن 
تحصƟیل والثقƟة بƟالنفس ، أثر إستخدام خطƟة كیلƟر فƟي ال) ٢٠٠٤(النعیمي ، سحر أكرم حسن وھیب  - ٣١

، رسƟالة ماجسƟتیر غیƟر منشƟورة ،  لدى طالبƟات الصƟف الأوϝ المتوسƟط فƟي مƟادة الجغرافیƟا العامƟة
 . جامعة دیالى ، كلیة التربیة         الأساسیة 

 . ، عمان ، الأردن  ١، التخطیط الدراسي ، ط) ١٩٧٩(الوقفي ، راضي  - ٣٢
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  )١(الملحق 
  اسماء الخبراء المختصین

  : نوع الاستشارة 
  . الاھداف الخاصة والسلوكیة   -  أ

 . الخطط التدریسیة   -  ب
 العروض العملیة   -  ت
 . الاختبار التحصیلي   -  ث

  د  ج  ب  أ  مكان العمل  التخصص  الأسماء  ت

  :  ×  ×  ×  یة التربیةكل/جامعة دیالى   علوم حیاة  الدبیمي عباس فرحان. د.أ  ١

نبیل عبد القادر . د.أ  ٢
  مولود

  :  ×  ×  ×  كلیة التربیة /جامعة دیالى   علوم حیاة 

احسان علیوي . د.م.أ  ٣
  ناصر

  :    ×  ×  كلیة التربیة ابن الھیثم /جامعة بغداد   قیاس وتقویم 

  :    ×   ×  كلیة التربیة /جامعة دیالى   أرشاد+طرق   سالم نوري صادق. د.م.أ  ٤

سامي مھدي . د.م.أ  ٥
  العΰاوي

مركΰ ابحاث الطفولة والامومة   ارشاد+قیاس
  جامعة دیالى/

      :  

  :        كلیة التربیة الاساسیة / جامعة دیالى   طرائق تدریس   علي مطني علي. د.م.أ  ٦

  :  ×  ×  ×  كلیة التربیة ابن الھیثم /جامعة بغداد   طرائق تدریس   فاطمة عبد الامیر . د.م.أ  ٧

  :  ×  ×  ×  كلیة التربیة ابن الھیثم /جامعة بغداد   طرائق تدریس  ادیة حسینن. د.م.أ  ٨

یوسف فالح . د.م.أ  ٩
  الساعدي

كلیة التربیة /الجامعة المستنصریة   طرائق تدریس 
  الاساسیة 

×  ×  ×  :  

كلیة التربیة /الجامعة المستنصریة   طرائق تدریس  بتوϝ محمد جاسم. د  ١٠
  الاساسیة

×  ×  ×  :  

  :  ×  ×  ×  معھد اعداد المعلمات/وزارة التربیة   طرائق تدریس   محمود یاسیننجلة . د  ١١

  :  ×  ×  ×  كلیة التربیة/جامعة دیالى  علوم حیاة   نجم عبد ௌ . د  ١٢

  :  ×  ×  ×  مدرسة ثانویة في مدرسة قریشتھ  علوم حیاة  بریفان محمد حسین  ١٣

  :  ×  ×  ×  ة قریشتھمدرسة ثانویة في مدرس  علوم حیاة   كوردستان عبد القادر  ١٤

  


