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 :مشكلة البحث 
نتيجة لاتساع المعرفة العلمية في العلوم اصبح مـن الصـعب علـى الطلبـة دراسـته 

لــه والتــي تتمثــل  ، وان يســتوعبوا جميــع فروعــه مــا لــم يــتم التركيــز علــى البنــى الأساســية
بالمفاهيم العلميـة والتـي بـدورها تـؤدي دورا مهمـا واساسـيا فـي فهـم الحقـائق والمعلومـات 
التي يتعلمونها ، اذ تشكل المفاهيم نظاما لحفظ المعاني ووضع المعلومات في مكانهـا 

 .المعرفي المناسب ، أي ان المفاهيم هي لغة العلم ومفتاح المعرفة العلمية واساسها 
تعلمــــي مناســـب لتكـــوين المفــــاهيم العلميـــة وبنائهــــا  –جـــل تهيئـــة منــــاخ تعليمـــي ولأ

لمدرسي العلوم ان يمارسوا طرائق واساليب تدريسية مختلفة لمساعدة الطلبة علـى تعلـم 
المفـــاهيم العلميـــة وتعليمهـــا ، ولكـــن مـــن الملاحـــظ ان مؤسســـاتنا التربويـــة والتعليميـــة مـــا 

عليميـــة الاعتياديـــة وبشـــكل ادق الاعتمـــاد فـــي تعلـــم زالـــت تعتمـــد الطرائـــق التربويـــة والت
المفــــاهيم العلميــــة وتعليمهــــا علــــى الحفــــظ الالــــي ممــــا   يســــهل نســــيانها والخلــــط بينهــــا        

ممـــــا )  109، ص 2002البكـــــري والكســـــواني ،( ، )  85-84، ص 2001زيتـــــون،( 
دني ادى الـــى تـــدني اداء الطلبـــة وتـــدني تحصـــيلهم الدراســـي بشـــكل خـــاص وبالتـــالي تـــ

 .المستوى العلمي بشكل عام 
وتشـــير نتـــائج الدراســـات والابحـــاث التربويـــة فـــي تـــدريس العلـــوم الـــى وجـــود بعـــض 
الصــعوبات فــي تعلــم المفــاهيم العلميــة واســتبقائها ، ومــن بــين مصــادر صــعوبات تعلــم 

ــــــــاً                ــــــــة الســــــــائدة عالمي ــــــــدريس التقليدي ــــــــق الت ــــــــة واســــــــتبقائها هــــــــي طرائ ــــــــاهيم العلمي       المف
عربيــــــاً            )  1989( وفــــــي هــــــذا الصــــــدد يشــــــير نشــــــوان )  84، ص 1986روبــــــرت ،( 
بانــه لســوء الحــظ ان تــدريس العلــوم فــي معظــم الــدول العربيــة بوجــه عــام مــن نوعيــة ( 

ضعيفة ، وتشمل بشكل رئيسي على التعلم النظري في غرفة الصف المتمثل في حفظ 
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ــــــوانين ال ــــــاهيم والق ــــــذكرها المعــــــادلات والمف ــــــة وت )                              ( علمي
 )  24، ، ص 1989نشوان،

وهــذا مــا لاحظــه الباحــث ايضــا مــن خــلال تجربتــه العمليــة المتواضــعة فــي ميــدان 
التــدريس ، بــان تــدريس علــم الاحيــاء فــي المــدارس المتوســطة والاعداديــة يعتمــد علــى 

وذلــك مــن خــلال اســتطلاع قــام  ،) التــدريس النظــري ( طريقــة المحاضــرة والاســتجواب 
به الباحث قبل اجـراء بحثـه حيـث اجـرى مقابلـة  لـبعض مـن مدرسـي مـادة الاحيـاء فـي 
المديرية العامة لتربية صلاح الدين وتبين له ان دور الطالب سلبيا وضـعيفا  ممـا يحـد 

 .من دافعيته نحو التعلم 
( راســة        ود)  1987( وهــذا مــا ايدتــه بعــض الدراســات مثــل دراســة البــاوي 

حيـــث اشـــارت البـــاوي للاخطـــاء الشـــائعة فـــي فهـــم المفـــاهيم العلميـــة )  1985العـــرافين ،
لدى طلبة المرحلة الاعدادية حيث تشير الى ان الطريقة الاعتيادية هي السـائدة ، وان 

مما يؤدي الـى اسـتقبال المـتعلم ) 84، ص  1987الباوي،( الطلبة تعودوا على الحفظ 
ككــة غيــر المترابطــة ويــتم تعلمهــا بغيــر معنــى ممــا يجعلهــا اكثــر عرضــة للمعلومــات المف

 .للنسيان 
من مدرسي العلوم فـي المرحلـة % ) 96( ان )  1985( وكشفت دراسة العرافين 

الاعداديــة إذ تغلــب علــى تدريســهم المفــاهيم العلميــة ، باســتخدام الاســتراتيجية العرضــية 
العلـوم علـى عمليـة تعلـيم المفـاهيم العلميـة وتتمثل هـذه الاسـتراتيجية فـي سـيطرة مـدرس 

وتعلمها ، سيطرة شبه كاملة ، أي بمعنى ان المدرس هو الذي يختار المعلومـات ذات 
( العلاقـــة وهـــو الـــذي ينظمهـــا ويناقشـــها ومـــن ثـــم يســـتخلص المفهـــوم العلمـــي ويصـــوغه 

 ) .  10، ص  1985العرافين،
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الضـعف فـي موضـوع مـا يـؤثر علـى  كون بناء العلـوم الحياتيـة هرميـاً تراكميـاً فـأن
اداء الطالــب فــي موضــوعات اخــرى وتبقــى قــدرة الطالــب متدنيــة فــي تلــك الموضــوعات 
كـــون الضـــعف يتركـــز اساســـا فـــي اساســـيات الموضـــوع ، لـــذلك وجـــد الباحـــث ان مـــن 

 .الضروري معالجة الضعف في بداياته وتقديم البرامج العلاجية المناسبة 
اهيم الاحيائيــة ، لا تقتصــر علــى بلــد معــين ، بــل ان ظــاهرة تــدني التحصــيل للمفــ

في كثير من دول العالم، فعلى المستوى العالمي اظهرت نتـائج الدراسـة الثالثـة للرابطـة 
( لتقيـيم التحصـيل التربـوي فـي مـادتي العلـوم والرياضـيات حيـث ان )   IED( الدوليـة 

كانـت متوسـطات  دولـة شـارك فيهـا عشـرة ملايـين طالبـاً )  45( دولة من ضمن )  40
وقــد جــاء فــي مقدمــة الــدول )  513( طلبتهــا دون المتوســط العــالمي المحــدد بالمعيــار 

 .الاحسن اداء طلبة الصف الثامن لتلك الدول 
والولايــات المتحــدة الامريكيــة )  605( واليابــان بمتوســط )  643( كوريــا بمتوســط 

( كانــت الكويــت بمتوســط امــا الــدول الاقــل اداء فــي هــذه الدراســة ف)  500( بمتوســط 
 وجنـــــــــــــــــــــــــوب افريقيـــــــــــــــــــــــــا اذ كـــــــــــــــــــــــــان متوســـــــــــــــــــــــــط درجـــــــــــــــــــــــــات طلابهـــــــــــــــــــــــــا ) 392

 ) . 2، ص 2003العليي ،) (  354( 
يتضح مما سبق ان طرائق التدريس الاعتيادية لم تعد قادرة على تأدية دورهـا فـي 
توصــيل المفــاهيم العلميــة الــى الطلبــة بشــكل يــؤدي الــى تحصــيلها واســتبقائها ممــا اثــار 

لباحث لاعتمـاد اسـاليب جديـدة فـي تـدريس العلـوم مثـل اسـتخدام انمـوذج جانيـه اهتمام ا
التعليمـــي لمعرفـــة اثـــر هـــذا الأنمـــوذج التعليمـــي فـــي تحصـــيل طـــلاب الصـــف الخـــامس 

على الرغم من ان الدراسات السابقة تباينـت فـي . العلمي للمفاهيم الاحيائية واستبقائها 
ــــاثير الايجــــابي لاســــتخد ــــث الت ــــد اشــــارت بعــــض نتائجهــــا مــــن حي ــــه فق ام انمــــوذج جاني

الدراسات الـى ان هـذا الانمـوذج لـيس ذو تـاثير يجـابي فـي تحصـيل المفـاهيم الاحيائيـة 
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، لـــذلك دفـــع )  1990ابـــو صـــفر ،( ، ودراســـة )  1986مارشـــال ، ( كمـــا فـــي دراســـة 
الباحث الى التاكد من مدى قدرة انموذج جانيه في رفع نسـبة تحصـيل الطلبـة للمفـاهيم 

 . يائية الاح
 

 :أهمية البحث 
يعيش الانسان اليوم في عالم يتطور فيه العلم ، وتنمو الحضارات ، وتتغير بسرعة    

مذهلــة تكــاد لا تصــدق ، وهــذا التغيــر الــذي تتميــز بــه الحضــارات المعاصــرة ثمــرة مــن 
 ثمــرات الثــورة العلميــة والتكنولوجيــة وقــوة دافعــة لحركتهــا وديناميكيتهــا فــي آن واحــد ، اذ

لم تعـرف الانسـانية فـي تاريخهـا الطويـل تفجـر فـي المعرفـة كالـذي شـهدته فـي النصـف 
الثـــاني مـــن القـــرن العشـــرين ، حتـــى اصـــبحت النتـــائج العلميـــة تنمـــو بمتواليـــات هندســـية 

ـــذين % )  90( متســـارعة عقـــدا بعـــد عقـــد ، حتـــى يقـــدر أن اكثـــر مـــن  مـــن العلمـــاء ال
وراح نمـــــو المعرفـــــة علـــــى اطلاقهـــــا  شـــــهدتهم البشـــــرية عاشـــــوا فـــــي القـــــرن العشـــــرين ،

مــرة فـــي كــل عقــد مـــن الربــع الاخيــر مـــن )  15( مـــرات الــى )   10( يتضــاعف مــن 
القــرن العشــرين ، وتتصــارع الــدول المتقدمــة فــي الاخــذ بزمــام هــذا التقــدم لاحــراز الســبق 
في هذا المجال ، فالقرن الحادي والعشرين هو قرن العلم ومن لا يملك القاعدة العلميـة 

لواضحة في هذا القرن فلن يكون له مكان ، ومـن ثـم فالقاعـدة العلميـة مطلـب اساسـي ا
لـــن تكـــون تقليديـــة وانمـــا ســـتكون ) الحـــادي والعشـــرين ( فـــي هـــذا القـــرن أي فـــي القـــرن 

ومــن ثــم تحتــاج الــى تربيــة ) .  30، ص 2003ابــراهيم ،( علميــة وعمليــة واقتصــادية 
ان تقــوم بهــا مؤسســات المجتمــع الثقافيــة  جديــدة تتفــق وطبيعــة العصــر ، والتــي ينبغــي

والتعليميـــة كافـــة والتـــي يجـــب ان تركـــز جـــل اهتمامهـــا علـــى الـــتعلم المثمـــر مـــن الـــتعلم 
وكــل هــذا يســتدعي بالضــرورة اهميــة التفكيــر جــديا لــيس . المبنــي علــى الحفــظ والتلقــين 
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اهمهـا بتطوير النظام التعليمـي فحسـب بـل تطـوير جوانـب العمليـة التعليميـة كافـة ومـن 
الاهــــداف التعليميــــة والمحتــــوى والانشــــطة التربويــــة الملائمــــة لتحقيــــق وتقــــويم الاهــــداف 
التعليمية المرغوبة عند تدريس المحتوى التعليمي ومن ضمن المنـاهج التـي تـؤثر علـى 
حياتنـــا اليوميـــة بشـــكل فعـــال وعلـــى مســـتوى الفـــرد هـــي منـــاهج العلـــوم البايولوجيـــة ، إذ 

لعلوم الطبيعية التي تعالج مشكلات العالم الذي يحـيط بنـا ، أصبحتْ  هذه العلوم من ا
وهو علم يساعد كغيره من العلوم في تبسيط وتفسير هذا العالم المعقد الذي يسـعى فيـه 
البشر لخدمة بعضهم لبعض ، فالعلوم البايولوجية تعد من اقرب المجالات الى اهتمـام 

الارتباط ببسـاطة الـى ان محـور اهتمـام الفرد الانساني ، وارتباطه بحياته ، ويرجع هذا 
بجميع اشكالها ومستوياتها والكائن ) ظاهرة الحياة ( العلوم البايولوجية انما يدور حول 

الانساني عبارة عن شكل من اشكال الحياة وبالتالي يخضع بجميع جوانبه لدراسة هـذه 
بايولوجيـة والانسـان بـين العلـوم ال) صلة الحياة ( العلوم ، ومن هنا كانت الصلة وثيقة 

، وبالنهاية فان دراسة الطالب لهذه العلوم منذ صغره لا تعدّ ترفاً بقـدر مـا هـي ضـرورة 
ملحة من اجل فهـم الطالـب لنفسـه وبيئتـه ومكانـه فـي مجـال الطبيعـة الزاخـرة بـه وبغيـره 

كمـــا ان لعلـــم الاحيـــاء دوراً خاصـــا فـــي ) .  9-8، ص  1980النمـــر،( مـــن الاحيـــاء 
لتربيـــة المعاصـــرة فهـــو يـــدرس ظـــاهرة الاعتمـــاد المتبـــادل بـــين الكائنـــات الحيـــة الحيـــاة وا

وعلاقتها بالعالم المحيط بها ، اضافة الى ان التدريس الجيد لعلم الاحياء يؤدي بصـفة 
خاصــــة الــــى تنميــــة العــــادات العقليــــة المرغوبــــة لــــدى الطلبــــة مثــــل التفكيــــر المنطقــــي 

ل التي لاتستند الى دليل وذلـك لسـهولة ربـط والملاحظة الموضوعية والتشكك في الاقوا
مادته ومفاهيمه بالحياة اليومية ولهذا فعلم الاحيـاء عنصـر لايمكـن الاسـتغناء عنـه فـي 

 ).  5-3المنظمة العربية ،ب ت، ص( الثقافة المعاصرة 
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هذا ويتضمن منهج العلوم البايولوجية مجموعة من الحقائق والمفـاهيم والمبـادئ        
ن ، علمـــا أننـــا نعـــيش اليـــوم فـــي عـــالم يعتمـــد الكثيـــر مـــن المفـــاهيم التـــي يجـــري والقـــواني

تدريســـها فـــي المـــدارس مـــن العلـــوم ، والتـــي تمثـــل اوســـع عنصـــر فـــي النظـــام المعرفـــي 
ويجــب الاشــارة الــى التقــدم الــذي )  125، ص  1995الخوالــدة وآخــرون،( والانســاني 

يثة الى طبيعـة العلـم وبنيتـه ، وتفجـر طرأ على العلوم في السنوات الاخيرة والنظرة الحد
المعرفة العلمية ، كل ذلك جعل الالمام بجزيئات المعرفـة والحقـائق العلميـة أمـراً صـعباً 
ولهــذا كــان الاتجــاه فــي التركيــز علـــى تــدريس المفــاهيم العلميــة التــي تتضــمنها الفـــروع 

ـــوم والتربيـــة العلميـــة فـــي جميـــع مراحـــل ال ـــيم العـــام العلميـــة مـــن اهـــداف تـــدريس العل تعل
والتأكيـــد علـــى ان تعلـــم المفـــاهيم العلميـــة وانماءهـــا عمليـــة مســـتمرة ، كمـــا تعتبـــر احـــدى 

( اساسيات العلم والمعرفة العلمية التي تفيد في فهم هيكله العام وفي انتقال اثـر الـتعلم 
ابــــــــــــــــــراهيم )         (  21، ص 2002الحيلــــــــــــــــــة ،) (  97، ص  1986زيتــــــــــــــــــون،
 .)  19، ص   2003وآخرون،

بــان المفــاهيم تلعــب دوراً مهمــاً فــي الســلوك الانســاني )  2002( ويشــير ســلامة       
حيث انها تسـاعد الافـراد علـى ادراك المثيـرات البيئيـة ومـا بينهـا مـن تشـابه او اخـتلاف 

ـــي                   ـــد البيئ ـــزل التعقي ـــذلك يخت ( ممـــا يجعـــل التعامـــل معهـــا اســـهل ، وب
بـــان هنـــاك فوائـــد مـــن وراء )  1998( ف الطشـــاني ويضـــي)  47، ص  2002ســـلامة،

تعلـــم المفـــاهيم مـــن كونهـــا اســـاس المعرفـــة الشخصـــية والمعرفـــة العلميـــة وكـــذلك تعويـــد 
كمـا يوضـح الكثيـر )  226، ص 1998الطشـاني، ( الطلبة على ان يكونـوا اكثـر دقـة 

لاساسـية من التربـويين ان عمليـة تعلـم المفـاهيم العلميـة مـن قبـل المـدرس مـن العوامـل ا
التــي تــؤثر علــى فعاليــة الــتعلم ، فهــي تمكــن الطالــب مــن التصــرف بالمعرفــة وتحويرهــا 
وتوليد معرفة جديدة منها او استبصار علاقات جديدة بـين عناصـرها وبالتـالي توظيـف 
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ــم مــا  المعرفــة الجديــدة فــي حــل المشــكلات ، اضــافة الــى انــه اذا فهــم الطالــب بنيــة عل
ات بـــين الظـــواهر التـــي يدرســـها ذلـــك العلـــم ، كمـــا تســـاعد اصـــبح بامكانـــه ادراك العلاقـــ

المفــاهيم علــى التنبــؤ ، وفــي ضــوء التنبــؤ ســيختار الطلبــة انماطــا معينــة مــن الســلوك ، 
كما تعمل علـى تنظـيم وتبويـب الخبـرات ، اضـافة الـى          انهـا تعمـل علـى تنميـة 

ـــر  ـــ)       ( 112-111، ص  1987قـــلادة،( اســـتراتيجية التفكي ، ص 1986ون ،زيت
احمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد )                          ( 43، ص 1986العــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرافين ،) ( 94

 ). 81،ص 1981وزكي،
كمـــا تقـــود اهميـــة تعلـــم المفهـــوم علـــى اعتبـــار انـــه ضـــروري للـــتعلم الـــذاتي والتربيـــة      

 ) . 162، ص 1999جابر ،( المستمرة 
وان السـبيل الوحيـد لفهـم  إن المفاهيم العلمية هي الاساس في فهم العلـم وتطـوره ،     

اية ظاهرة علمية يجب ان يكون مبنـي علـى وجـود اطـار مـنظم يسـتند علـى المفـاهيم ، 
نشـوان ( الامر الذي يساعد على الكشـف عـن العلاقـات داخـل الظـاهرة العلميـة        

 ) . 104-103، ص1989،
ارتبـاط بـين  وفي ضوء ذلك ، فـان جسـرا بـين النظـري والعملـي يكـون كافيـاً لوجـود     

ما يجري اكتشافه بالخبرات العمليـة المباشـرة ومـا يجـري تطـويره نظريـاً ، كمـا ان الفكـر 
النظري يساعد على توجيه الخبرة العلمية ، والسبيل الى ذلك هو التاكيد علـى المفـاهيم  

كمـا تعـد المفـاهيم ذات اهميـة لـيس لانهـا الخيـوط . العلمية في عمليـات الـتعلم والتعلـيم 
ي يتكــون منهــا نســيج العلــم فحســب ، ولكــن لانهــا تــزود المــتعلم بوســيلة يســتطيع ان التــ

يساير النمـو فـي المعرفـة ، فالمفـاهيم ليسـت اجسـاماً ثابتـة مـن المعرفـة ، بـل هـي علـى 
درجــة مــن المرونــة بحيــث تســمح باســتيعاب حقــائق جديــدة تنضــم الــى تكوينهــا ، ومــع 

 1974الـديب،( قـاً واتسـاعاً                الحقائق الجديـدة تـزداد مفـاهيم الشـخص عم
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أي ان المـــتعلم يمكـــن عـــن طريقهـــا أي يـــرى وحـــدة المعرفـــة وتكاملهـــا فـــي ).  69، ص
. ( المـــواد العلميـــة المختلفـــة اضـــافة الـــى ان تعلـــم المفـــاهيم يـــؤدي الـــى تعلـــم المبـــادىء 

علميـة هذا وقد ظهر حديثاً توجه نحـو المفـاهيم ال).  322، ص1984حسين، وزيتون ،
وتدريســــها والاهتمــــام بالاســــاليب التــــي يــــتعلم بهــــا المتعلمــــون ، ممــــا شــــجع العديــــد مــــن 
التربــويين علــى وضــع النمــاذج والاســراتيجيات التعليميــة الفعالــة والمنبثقــة عــن نظريــات 
الــتعلم وتطبيقهــا فــي العمليــة التعليميــة لغــرض مســاعدة المتعلمــين فــي تعلمهــم للمفــاهيم 

 ) . 313، ص 1991يرجاوي ،الآز ( التي يدرسونها 
ان الأنمـوذج التدريسـي هـو نظريـة   ( Bower and Hilgard 1981 )ويشـير      

تســعى الــى وصــف وتفســير اتجــاه الــتعلم الــذي يــتم عــادة عــن طريــق تحديــد مجموعــة 
منظمــــــــة مــــــــن الاجــــــــراءات والانشــــــــطة التــــــــي يمكــــــــن تطبيقهــــــــا فــــــــي غرفــــــــة الصــــــــف        

)Bower and Hilgard,1981 , P: 174. ( 
ان الأنمـوذج خطـة يمكـن اسـتخدامها فـي  ( Goyce and Weil 1986) ويـرى     

 Goyce(تنظيم عمل المدرس ومهامه من مواد وخبرات تعليمية وتدريسيه             

and Weil .1986.p:35   ( في حين ينظر الدريج )للنماذج التدريسية بانها )  1991
ريســـيه تمثـــل النظريـــة علـــى صـــورة خطـــوات عبـــارة عـــن وســـائل وادوات ومخططـــات تد

وممارســـات صـــفية ، ويتضـــمن الأنمـــوذج بصـــفة عامـــة مجمـــوع مـــن الخصـــائص هـــي 
 ) . 23، ص 1991الدريج ،( الاختزال والتركيز والاكتشاف 

فيـــرى ان تحديـــد الانمـــوذج التدريســـي يكـــون بمثابـــة خطـــة )  1985( امـــا  مرعـــي      
يــق مجموعــة نــواتج تعليميــة واجــراءات وانشــطة توجيهيــة تتبنــى نظريــة تعلــم محــددة لتحق

مســبقة تســهل علــى المــدرس عمليــة تخطــيط انشــطته التدريســية علــى مســتوى الاهــداف 
 ) . 21، ص 1985مرعي وآخرون ،( والتنفيذ والتقويم 
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فيشـــير أن مـــن أهـــم مبـــررات اســـتعمال المـــدرس لأنمـــوذج )  1998( إمـــا قطـــامي     
 ). 173، ص 1998قطامي،(فاعلية التدريس تدريسي دون غيره هو بهدف زيادة 

يتضـــح ممـــا ســـبق ان التفاعـــل بـــين الـــتعلم والتـــدريس فـــي اوضـــاع تدريســـية معينـــة     
ينبغـــي ان لا تحكمـــه علاقـــات عشـــوائية او غيـــر منتظمـــة إذ أن هـــذا التفاعـــل لابـــد أن 
يخضـع الـى مجموعـة مــن الاجـراءات التدريسـية المضـبوطة التــي يسـتطيع المـدرس بهــا 

مار مفــــاهيم الــــتعلم ومبادئــــه ونظرياتــــه علــــى نحــــو منهجــــي ليــــتمكن مــــن تخطــــيط اســــتث
نشاطاته التدريسية وتنفيـذها فـي منـاخ صـفي ملائـم يضـمن ممارسـة فاعلـة تـنعكس فـي 
اداء وتحصــيل مخطــط مرغــوب فيــه، كمــا لابــد لمــدرس العلــوم مــن امــتلاك نظريــة فــي 

ورة رؤى واضـحة ، فضـلا عـن تدريسه تساعده على تنظيم تصور للعملية التعليميـة وبلـ
أهميتهــا فــي مســاعدته علــى تحليــل العمليــة التعليميــة وتوقــع نتائجهــا ومــن بــين النمــاذج 

 .التي اشتقت من توجيهات وارشادات نظريات التعلم أنموذج جانبية التعليمي
لقــد أثــرى جانيــه الأدب التربــوي والأدب النفســي فــي إيجــاد أنمــوذج للتــدريس يقــوم      

والســــــلوكية          ) الأدراك الكلــــــي ( بــــــين اكبــــــر مدرســــــتين همــــــا الجشــــــطالية  علــــــى الجمــــــع
فـــي صـــلة توثيقيـــة واحـــدة ، فقـــد عـــرف أنموذجـــه هـــذا بـــالأنموذج ) مثيـــر واســـتجابة ( 

التعليمـــــــي العـــــــام ، الـــــــذي يقـــــــدم تحلـــــــيلاً دقيقـــــــاً لعمليـــــــة التعلـــــــيم الأساســـــــية والعوامـــــــل        
( انمـاط تعليميـة متراكمـة ومتدرجـة                المؤثرة فيها ، والذي يتضمن ثمانية 

مــروراً بــتعلم الرابطــة ) الســهل ( ابســطها الــتعلم الاشــاري )  211، ص 2002ســكران ،
بين المثير والاستجابة ، فتعلم السلسلة الحركية ، فالسلسلة اللفظية ، فالمفاهيم الماديـة 

( أخيــراً الــى تعلــم حــل المشــكلات المجــردة ، ثــم الانتقــال الــى تعلــم المبــادئ والقــوانين و 
الــــذي يمثــــل غايــــة الصــــعوبة والــــذي يتطلــــب قــــدرات )  151-150، ص2000دروزة ،
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( ومهــارات خاصــة ترتكــز علــى إتقــان الطلبــة لأنمــاط الــتعلم الســابقة علــى ذلــك الــنمط  
 : وكما موضح في المخطط الاتي )  146، ص 1999اللقاني ،

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 

 )1(شكل 
 التعليمي يوضح مخطط جانية

 
 :  Signal Learning)     تعلم الاشارات ( التعلم الاشاري  - 1

هـــو ابســـط انـــواع الـــتعلم ، ويقـــع فـــي قاعـــدة الهـــرم ويعـــرف بـــتعلم الاســـتجابة      
والإشــارات والعلامــات ، ويــرى جانيــه ان هــذا الــنمط مــن الــتعلم لا يتطلــب ايــة شــروط 

علــى الاحســاس بــالمثيرات وان يكــون قــادرا باســتثناء ان المــتعلم ينبغــي ان يكــون قــادراً 
) (  111،ص 1996الخليلي وآخـروان ،( على اصدار الاستجابة المناسبة لمثير واحد

 ).  25، ص  1984نشوان،) (  341 - 340، ص  1991الازيرجاوي،
 

  Problem Solving Learniayتعلم حل المشكلات 

 Learning Principle                        تعلم القواعد والمبادي  

 Concept Learning   تعلم المفهوم                                    

 Multiple-Discrimination   التميز المتعدد                                   

 Learning     Verbal Assciationsتعلم  ارتباطية لفظية                             

 chaining Learningتعلم التسلسل                                                    

  Response learning Stimulusتعلم المثير والاستجابة                                       

 Signal Learning 1   الاشاري                                                             التعلم

2 
3 

4 

5 

6 
7 

8 
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 :تعلم الارتباط بين المثير والاستجابة .2
                               Stimulus –Response Learning   

 1991داود ومجيد ،( وفي هذا النمط يكتسب المتعلم استجابة دقيقة لمثير معين      
وهو نـاتج عـن تكـوين ربـاط مفـرد بـين المنبـه والاسـتجابة إذ ان الاسـتجابة )  30، ص 

هنـــا أراديـــة ومحـــددة ، كمـــا ان المـــتعلم يكـــون قـــادراً علـــى القيـــام باســـتجابات تـــؤدي الـــى 
هناك عدداً من الشروط الخارجية يجب توفرها مثل انقضاء مـدة زمنيـة التعزيز كما ان 

بـــين الاســـتجابة والتعزيـــز فكلمـــا قصـــرت هـــذه المـــدة يكـــون الـــتعلم اســـرع ، كمـــا يتـــدخل 
التكـــرار ايضـــا ، اذ يكـــون دوره تســـهيل تمييـــز المنبـــه الملائـــم ، وتكـــوين الصـــلات بـــين 

الازيرجـاوي ( اع الـتعلم القادمـة المنبهات والاستجابات شرط ضـروري ولازم لحـدوث انـو 
ويرى الباحث ان هذا النوع من التعلم يتميز بان المتعلم يكتسـب )  341، ص 1991،

اســتجابة دقيقــة لمثيــر متميــز ، واســتخدام التعزيــز المباشــر الســريع للاســتجابة المرغوبــة 
 للمثيــر، وعــدم تعزيــز الاســتجابات غيــر المرغوبــة لكــي تنطفــئ الاســتجابة حــين يتكــرر

حــدوثها مــن دون تعزيــز ، ان هــذا الــنمط مــن الــتعلم قــد يحــدث مــن دون اهتمــام كبيــر 
 .بخبرات المتعلم الداخلية 

 :  Motor chaining learningتعلم تسلسلات ارتباطية حركية .3
يــتم الــتعلم بــربط المــتعلم بــين وحــدات مــن الارتباطــات التــي ســبق ان تعلمهــا ســابقا 

ة مـــا يســـمى بـــتعلم المهـــارات أي ان يقـــوم المـــتعلم وعـــاد)  87، ص  1989نشـــوان ، (
بــالربط بــين وحــدتين او اكثــر مــن وحــدات تعلــم العلاقــة بــين مثيــر واســتجابة ، ويقصــد 
جانيه على هـذه الفئـة ، المتواليـات السـلوكية غيـر اللفظيـة ، والشـرط الاساسـي لحـدوث 

الصـحيح ، كمـا تعلم السلسلة هو اعادة ترتيـب وحـدات المثيـر والاسـتجابة فـي وضـعها 
يتطلـــب هـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ان يكـــون المـــتعلم قـــد اكتســـب القـــدرة علـــى القيـــام بكـــل 
استجابة في السلسلة قبل ان يربط بينها وهذا شـرط داخلـي وتوجـد شـروط خارجيـة مثـل 
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، الصلات بين المثير والاستجابة ، يجب ان تكون متقاربة وتقدم في التتـابع الملائـم ، 
التكــرار تكــون لهمــا درجــة مــن الاهميــة فــي مثــل           هــذا النــوع كمــا ان التعزيــز و 

 , Gange)                  (  342-341، ص  1991الازيرجـاوي ، ( من التعلم 

1977.P: 28. ( 
ويـــرى الباحـــث إن لهـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ارتباطـــا اساســـاً بـــالنمطين الاول والثـــاني     

له ، اذ ان الحد الادنى الذي لابد ان يتـوافر للمـتعلم لانهما بمثابة مكونين او اساسيين 
هــو ان يكــون قــد تعلــم بعــض الارتباطــات بــين مثيــر واســتجابة مــن قبــل ، وهــذه بــدورها 
تؤلــف السلســلة التــي عليــه ان يتعلمهــا ، وقــد تفيــد تلــك السلســلة لانهــا تعمــل باعتبارهــا 

ان المهــم فــي هــذا النــوع نموذجــاً لارتباطــات اضــافية تتــدخل فــي تكــوين السلســلة  ، أي 
ـــتعلم هـــو انـــه يتـــيح للمـــتعلم تكـــرار الاســـتجابة بكثـــرة حـــدوث الوحـــدات الســـلوكية  مـــن ال

 . المناسبة 
 : Verbal Association Learningتعلم الربط اللفظي       .4

يـــتم الـــتعلم هنـــا بـــين وحـــدات ارتباطيـــة لفظيـــة ، وليســـت حركيـــة ، فتصـــبح الجمـــل 
مــة لــدى المــتعلم حيــث انهــا تتكــون مــن مفــردات مرتبطــة مكونــة مــن وحــدات تعلــم مفهو 

ويخضــع تكــوين الــربط اللفظــي إلــى أن يكــون )  87، ص  1989نشــوان ، ( ببعضــها 
المـتعلم قـد اكتســب مسـبقا لقدرتــه علـى القيــام بكـل اسـتجابة فــي السلسـلة علــى حـده قبــل 

لسلســـلة أن يـــربط بينهـــا وهـــذا الشـــرط داخلـــي ، ولابـــد أن يوجـــد الصـــلات بـــين أجـــزاء ا
اللفظيــــــة او الترابطــــــات اللفظيــــــة التــــــي يجــــــب أن تكــــــون متقاربــــــة وتقــــــدم فــــــي التتــــــابع        

وهـــــــــــذا يعـــــــــــد الشـــــــــــرط الخـــــــــــارجي ، وكـــــــــــذلك للتكـــــــــــرار والتعزيـــــــــــز دور فـــــــــــي ذلـــــــــــك                    
 ) . 25، ص  1984نشوان ، ) (  324، ص 1991الازيرجاوي ، ( 
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لـنمط الثالـث باسـتثناء ان كـلا مـن المثيـر يتبين أن هذا النمط من التعلم يشبه ا   
والاستجابة عنصر لفظي يبـدو ان الظـروف او العوامـل الداخليـة قـد تكـون اكثـر اهميـة 

 .واكثر تعقيدا في هذا النمط عما هي عليه في نوع التسلسل الحركي 
 
  Discrimination learningتعلم التمييز      . 5
    Multiple Discriminationاو التمييز المتعدد    

في هذا النمط يستطيع المتعلم أن يؤدي استجابات متنوعة لمثيـرات متباينـة       
من حيث الدرجة على الرغم من تماثلها في المظهر الخارجي ، وبمعنى اخـر يتضـمن 

دواد ومجيـد ( هذ النوع من التعلم التمييز في اكتساب القدرة على التفريق بين المنبهـات
مـن  ويتطلـب مثـل هـذا النـوع ).  142، ص  1988سـعادة ، (  ) 30، ص 1991، 

الـــتعلم تكـــوين سلاســـل مترابطـــة ، كمـــا يطلـــق علـــى هـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ايضـــا تعلـــم 
التمييـــز المتعـــدد عنـــدما يتضـــمن الموقـــف التعليمـــي اكثـــر مـــن سلســـلتين مـــن الترابطـــات 

كافــة المنبهــات التــي توجــد بينهــا صــلة ، كمــا ان هنــاك شــروط خارجيــة منهــا ان تقــدم 
التي سيتم التمييز بينها حتى تصدر سلسلة الاستجابات الملائمة لها ، لابد  من تقـديم 
التعزيــز والاعتمــاد علــى التكــرار لــئن لا يتــدخل تعلــم متشــابه اخــر ، كــذلك اتخــاذ بعــض 

)(  343،  1991الازيرجـاوي ، ( الاجراءات  التي تؤكد قابلية المنبهات للتمييـز      
 ) . 25، ص  1984 نشوان ،

اتضـــح للباحـــث ان المشـــكلة الاساســـية فـــي تعلـــم التمييـــز هـــو درجـــة التشـــابه بـــين 
الاشـــياء التـــي علـــى المـــتعلم ان يميـــز بينهـــا والتـــي يمكـــن تحقيقهـــا مـــن خـــلال ملاحظـــة 
العلامـــــات الهاديـــــة التـــــي تيســـــر التمييـــــز المطلـــــوب ، وكـــــذلك تنويـــــع نظـــــام التمييـــــزات 
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ملامـــح المتشـــابهة علينــــا تكرارهـــا وممارســـتها حتـــى يتبــــين المطلوبـــة ، اذ كلمـــا زادت ال
 .  الفارق بينها 

 
 :  Concept learningتعلم المفاهيم    . 6

يعـــد تعلـــم المفهـــوم عمـــلا مكمـــلا لـــتعلم الـــنمط الســـابق وهـــو الـــتعلم التمـــايز حيـــث 
يتطلــــب اداء اســــتجابة عامــــة لمجموعــــة مثيــــرات متباينــــة مــــع بعضــــها الــــبعض بشــــكل 

أي ان تعلـــم المفهـــوم )  30، ص  1991داود ومجيـــد ، ( ها الفيزيقـــي واســـع،في شـــكل
معناه الاستجابة الى اوجه الشبه بين الأشياء في حـين تعلـم التميـز هـو الاسـتجابة الـى 
اوجه الاختلاف بينها وان هذا النوع من التعلم يعتمد على القـدرة علـى تمثيـل المنبهـات 

ة تجميـــع الافكـــار والاشـــياء الـــى فئـــات علـــى تمثـــيلا داخليـــا وبمعنـــى اخـــر ان تعلـــم كيفيـــ
اســاس خصــائص مشــتركة معينــة ، ويعــدّ تكــوين الترابطــات اللفظيــة مهمــاً لأنــه يســهل 
تكــــوين المفــــاهيم وهــــذا هــــو شــــرط داخلــــي هــــام لحــــدوث تعلــــم المفــــاهيم ، أمــــا الشــــروط 

 : الخارجية التي تسهل تكوين المفاهيم فهي
ــ .1 ــة ينبغــي تقــديم المنبهــات فــي وقــت واحــد بحي ث تســتثير السلاســل اللفظيــة المقابل

 .لها
مواصـــلة تقـــديم تشـــكيلات متنوعـــة مـــن الاشـــياء فـــي مواقـــف مختلفـــة حتـــى يتبـــين  .2

 .للمتعلم الصفات المشتركة بينها 
مطالبــة المــتعلم بــان يقــدم أمثلــة متشــابهه ، لكــي يــتم تشــخيص اســتيعاب المــتعلم  .3

 .للمفهوم 
هـــــــــــوم تعريفـــــــــــاً صـــــــــــادقاً       تقـــــــــــديم التعزيـــــــــــز فـــــــــــي حالـــــــــــة تعريـــــــــــف المـــــــــــتعلم للمف .4

 ). 409-408،ص2000قطامي واخرون،)(  334،ص 1991الازيرجاوي،(
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ويوضــح جانيــه ان اهميــة تعلــم المفهــوم بالنســبة للــتعلم المدرســي تــاتي فــي المقــام 
الاول ، فبواســطة المفــاهيم يــتمكن المــتعلم مــن تعمــيم مــا يعلمــه مــن موقــف لآخــر حيــث 

لم كافــة المواقــف التــي يشــملها مفهــوم معــين ، اضــافة مــن المســتحيل ان تقــدم الــى المــتع
الى ذلك فان تعلم المفهوم يؤثر في المتعلم حيث انـه يحـرره مـن سـيطرة مثيـرات نوعيـة 
ـــــى صـــــفات منتقـــــاة لمثيـــــرات ذات صـــــلة  متعـــــددة ، وتســـــتخدم كلمـــــة مفهـــــوم لتشـــــير ال

اتـه الـى بالموضوع بحيث يلتفت المتعلم الى هـذه الصـفات او الخصـائص بـدلا مـن التف
)       (  Gange , 1979 ,P: 64( ملامح المثيرات التي لا ترتبط بهـذه الخصـائص 

 ) . 84-79، ص  1987قلادة ، ) ( 344،ص 1991الازيرجاوي ، 
 
   Principle learningتعلم المبادئ    .7
   Rule learningاو تعلم القاعدة            

 
ن مفهــــومين او اكثــــر لتكــــوين اتســــاق يحــــدث الــــتعلم هنــــا مــــن ايجــــاد العلاقــــة بــــي 

ـــتعلم هنـــا مـــن انســـاق )   Conceptual scheme( مفاهيميـــه  ويمكـــن ان يتـــدرج ال
مفاهيمية اولية الى انساق مفاهيمية من مستوى اعلى ويعد هـذا الـنمط مـن ارقـى انـواع 
الــتعلم الســابقة مــن وجهــة نظــره جانيــه ويتطلــب هــذا النــوع مــن الــتعلم قيــام     المــتعلم 

اسـحق )               (  88، ص  1989نشوان ، ( ليات خاصة تدعى التفكير بعم
وبمعنى آخر يعرف هـذا النـوع مـن الـتعلم بانـه تعلـم ) .  144، ص  1984واخرون ، 

عن طريق المبادئ او القواعد و هو يشكل عندما يتم تجميـع المفـاهيم لتكـوين قاعـدة ، 
أو اكثــر وهــذه السلســلة هــي التــي تمكــن  ويشــير جانيــه للقاعــدة بانهــا سلســلة مفهــومين

المـــتعلم مـــن الاســـتجابة للمنبهـــات او المواقـــف المختلفـــة بطريقـــة واحـــدة تحكمهـــا قاعـــدة 
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 2000الحيلة ، )     (  25،ص 1984نشوان ،)(334،ص 1991الازيرجاوي  ، (ما
وقد اعطى جانيه خمسة مبـادئ تعليميـة تسـهل عمليـة تعلـم المبـادئ وهـي )  76، ص 

: 
ء المـــتعلم معلومـــات عـــن طبيعـــة الـــتعلم النـــاجح أي أن نخبـــر المـــتعلم بمـــا اعطـــا .1

 .سيكون عليه اداؤه عندما يتم التعلم 
مســــاعدة المــــتعلم فــــي تشــــخيص المفــــاهيم بطريقــــة تجعلــــه يســــتدعي أو يســــترجع  .2

 .المفاهيم الاساسية التي سبق له تعلمها والتي تكون القاعدة 
لمفـاهيم أي يسـتخدم ألفاظـاً وعبـارات توجيهـات لفظيـة تسـهل تشـكيل سلسـلة مـن ا .3

 .تؤدي بالمتعلم الى الربط بين المفاهيم بحيث نستخلص منها القاعدة 
اعطـــاء امثلـــة تشـــجع المـــتعلم علـــى اثبـــات القاعـــدة أي يطلـــب مـــن المـــتعلم تقـــديم  .4

 .نماذج لتطبيق القاعدة 
 تشجيع المتعلم على صياغة القاعدة بصورة لفظية واضحة يتضح ان هـذا النـوع .5

مــن الــتعلم يشــير الــى العلاقــات بــين المفــاهيم ويتحقــق بالتوجيــه اللفظــي وتوجيــه 
الانتبــاه الــى مغــزى المفــاهيم المتظمنــة فــي القاعــدة ، ويتحقــق بــالخبرة بمــا يوجــد 
مــن علاقــات بــين المفــاهيم ، ولا يــدل مجــرد تســميع القاعــدة علــى ان المــتعلم قــد 

الصـــحيحة او الاداء الجيـــد الـــذي تعلمهـــا وانمـــا يـــدل علـــى ذلـــك القيـــام بالافعـــال 
داود ومجيـد ، .                 (يتعلق بالقاعدة أو المبادئ مـن دون المخالفـة 

 ) 31، ص  1991
 

   Problem solving learningتعلم حل المشكلة     .8
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أن حـــل المشـــكلة هـــو أرقــى أنـــواع الـــتعلم الثمانيـــة ، وهـــو اســـتخدام ) جانيـــه (يــرى 
ف الـــذي يـــتم بـــه الـــتعلم ، ومـــا يـــتم تعلمـــه فـــي حـــل المشـــكلة هـــو     المبـــادئ لبلـــوغ الهـــد

ــــــــــــــر                            ــــــــــــــاط قاعــــــــــــــدتين أو اكث ــــــــــــــتج مــــــــــــــن ارتب ــــــــــــــى ، تن ــــــــــــــة اعل قاعــــــــــــــدة مــــــــــــــن مرتب
ـــي واخـــرون ، (  ـــدأ هـــذا )  25، ص  1984نشـــوان ، ) (  56، ص  1996الخليل ويب

ه القواعـد التـي سـبق تعلمهـا لحـل النوع من التعلم عندما يواجه المتعلم موقفا لا تنفـع فيـ
المشــــكلة وان الشــــرط الأساســــي لهــــذا النــــوع مــــن الــــتعلم هــــو وجــــود القواعــــد الاساســــية 

ــــــة المــــــتعلم  ــــــي خلفي أمــــــا الشــــــروط )  345، ص  1991الازيرجــــــاوي ، ( الملائمــــــة ف
 :الخارجية والتي تبدو ضرورية لحدوث هذا النوع من التعلم فهي 

ة ما يجب ان تكون نشطة وفعالـة فـي الوقـت نفسـه إن القواعد المطلوبة لحل مشكل .1
. 

 .وجود تعليمات لفظية او اسئلة تستثير القواعد المناسبة  .2
 .                توجيه العمليات الفعلية عن طريق التعليمات اللفظية  .3

إن حــــل المشــــكلات مــــا هــــو الا نــــوع مــــن الاختبــــار والتحقيــــق للمبــــادئ والقواعــــد 
فان تعلـم المبـادئ والقواعـد وثيـق الصـلة بحـل المشـكلات،  والتعرف على صحتها ، لذا

كمــا ان الخبــرة الســابقة لــدى الفــرد لا تعتبــر هــي المهمــة فقــط فــي ســلوك حــل المشــكلة 
وفــــي تقريــــر تسلســــل الاســــتجابة ولكــــن بالاضــــافة الــــى ذلــــك  تؤخــــذ خبــــرة الفــــرد بعــــين 

ل      موقــف الاعتبــار قبــل وخــلال موقــف حــل المشــكلة ، لان خبــرات الفــرد هــذه تشــك
)                    (  182، ص  1990قطـــــــامي ، ( حـــــــل المشـــــــكلة لـــــــدى الفـــــــرد 

ــــلادة ، ) (  345، ص  1991الازيرجــــاوي ،  ــــدمج ) . 85 – 79،ص 1987ق كمــــا ي
( الطلبــة فــي بحــوث موجهــه توجيهــا ذاتيــا يمكــنهم مــن تفســير ظــواهر العــالم الحقيقــي 

 ) . 140، ص  1999جابر ، 



 19 الفصل الاول                                                            

هــذا النــوع مــن الــتعلم يتطلــب تعلمــاً مــن مســتوى أعلــى فهــو  يتضــح ممــا ســبق ان
يتطلـــب اســـتخدام قواعـــد جديـــدة فـــي علاقتهـــا بموقـــف جديـــد لا يمكـــن مواجهتـــه بقاعـــدة 
واحدة، أن يسترجع المتعلم مبادئ متعددة مضى عليها مدة من الزمن وهـي ذات صـلة 

هـدف للتربيـة لتحقيـق بالمشكلة وإن حل المشكلة كطريق للعلم له اهمية بالغة وأولويـة ك
 . تعلم كيف يفكر المتعلمون في حل أية مسألة علمية أو تعلم ظواهر علمية

 :ويمكن استنتاج بعض الملاحظات العامة حول نمط التعلم العام لجانيه وهي 
إلـى اعقـدها ) تعلم الاشارات ( تتدرج أنماط جانيه الثمانية من ابسط أنواع التعلم  .1

 .تعلم حل المشكلات 
تعلـــم ( الـــتعلم عنـــد جانيـــه بالطبيعـــة التراكميـــة ، الهرميـــة ، فـــالنمط الاول  يتصـــف .2

وهكـذا فـان نمـط تعلـم ) تعلـم المثيـر والاسـتجابة ( مطلب سابق لنمط ) الاشارات 
 المبادئ هو كذلك متطلب سابق لنمط تعلم حل المشكلات 

عـــن ويميزهـــا )  Capabilities( يســـمى جانيـــه النتاجـــات التعليميـــة بالمقـــدرات  .3
المعرفــة فــي انهــا تشــير الــى مــا يســتطيع صــاحبها ان يفعــل ليحقــق مســتوى الاداء 

 .الافضل ، وبذلك تعد مهارة عقلية تختلف عن المعرفة اللفظية 
يكــــون المــــتعلم مســــتعدا لــــتعلم أي موضــــوع اذا كــــان لديــــه متطلبــــات ســــابقة مــــن  .4

لا حاجـة المعارف والمهارات التـي تـرتبط بالموضـوع المسـتهدف بشـكل مباشـر ، و 
أو المســتوى ) الــتعلم الاشــاري ( أن يبــدأ تعلــم كــل موضــوع مــن المســتوى الادنــى 

 ).               تعلم المثير والاستجابة ( الثاني 
ان أي موقـف تعليمـي لابـد مـن أن )   Gange and Brigge( وقـد أقـر كـل مـن      

هــا المــدرس داخــل يشــمل عناصــر اساســية هــي ذاتهــا الاجــراءات التعليميــة التــي يقــوم ب
 ) Gange and Brigge , 1979 ,p : 122:( الصف وهذه العناصر هي 
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 )   Ganing attention( جذب الانتباه  .1
وهــي الطريقــة التــي تعمــل علــى لفــت نظــر الطالــب الــى المــدرس وحثــه علــى الاهتمــام 
والاصــــغاء للمعلومــــات التــــي يشــــرحها ، وقــــد يــــتم هــــذا عــــن طريــــق عــــرض المثيــــرات 

ة بـالوان مختلفـة او اصـوات متباينـة او انطباعـات بصـرية تتغيـر وتتنـوع خـلال التعليمي
جـــــابر واخـــــرون ،         ،ص ) (  54، ص 2000دورزة ، ( مـــــدة زمنيـــــة محـــــددة 

أي أن المدرس يستطيع الاستحواذ على انتبـاه الطلبـة اثنـاء سـير المـدرس عـن )  137
التــي يقــوم بهــا المــدرس داخــل  طريــق تنوبــع المثيــرات والتــي يقصــد بهــا جميــع الافعــال

 .غرفة الصف 
 

 اعلام المتعلم بهدف الدرس.2
        Informing the learner of the lesson objectives  

إذ يعتبــر اخبــار المــتعلم بهــدف الــدرس المــراد توضــيحه مــن العوامــل التــي تحفــزه 
بقيمــة الــتعلم علــى العمــل والمثــابرة طــول مــدة الــتعلم ، فبمعرفــة الهــدف يشــعر الطالــب 

ومعنــاه وفائدتــه بالاضــافة الــى ان تحديــد الاهــداف يوجــه ســير المــدرس وســير الطلبــة 
ويوضــــــح التوقعــــــات التــــــي يمكــــــن أن تبنــــــى علــــــى هــــــذه الأهــــــداف اذا مــــــا تــــــم فهمهــــــا 
واستيعابها،وهذه العوامل مجتمعة تجعل الطلبـة مهتمـين فـي موقـف الـتعلم مـا يـرتبط بـه 

أي )  399،ص2000قطـــامي،) (  46، ص  2000دورزة ، ( مـــن احـــداث تدريســـية 
( ان معرفــة المــتعلم مقــدار مــا أحــرزه مــن نجــاح يدفعــه إلــى المحافظــة علــى مســتواه    

 ) . 43، ص  2000الشبلي ، 
 :استثارة الخبرات السابقة للمتعلمين.3
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               Stimulating recall of prior learning   
التعليميــــة فــــي مقدمــــة الــــدرس أو عــــرض  ويــــتم ذلــــك عــــن طريــــق طــــرح الاســــئلة 

منظومة من المعلومات تلخص الدرس وذلك بهدف التعرف علـى مـا لـدى الطالـب مـن 
خبرات سـابقة وربطهـا بـالتعلم الجديـد ، ويجـب الإشـارة إلـى أن الخبـرة السـابقة تعنـي مـا 

افر لدى الفرد مـن افكـار ومهـارات سـابقة تتعلـق بالشـيء المـراد تعلمـه ،        ومـا يتـو 
دورزة ، ( لديــه مـــن اهتمامــات وأهـــداف مناســبة لـــتعلم هــذا الشـــيء                    

 ) . 73، ص  1989الزيود واخرون ، ) (  46، ص  2000
 

 :عرض المادة التعليمية وشرحها .4
 presenting the stimulating matenal with distinctive feature   

مــا باســتخدام الرمــوز أو الصــور أو الأشــكال أو وفيهــا يــتم شــرح المــادة التعليميــة أ
الخـــرائط أو المعـــادلات أو عـــن طريـــق اســـتخدام الاجهـــزة الســـمعية و البصـــرية أو عـــن 

طريــــق اجــــراء تجربــــة عمليــــة فــــي المختبــــر ، وبمعنــــى أخــــر يمكــــن للمــــدرس أن يقــــدم    
ـــــــرى انهـــــــا تنســـــــجم مـــــــع طبيعـــــــة المـــــــادة       ـــــــة تدريســـــــية ي ـــــــة طريق ـــــــة بأي          المـــــــادة التعليمي

)                241، ص  1991داود ومجيــــــــــــد ، ( وتتفــــــــــــق مــــــــــــع قابليــــــــــــة الطلبــــــــــــة وقــــــــــــدراتهم 
 ) . 151، ص  1986الصفار ، ( 

 
 
 

 :تزويد المتعلم بالارشادات اللازمة .5
                                Providing learning Guidance  



 22 الفصل الاول                                                            

ول إلى الفهم اللازم وحل المشـكلة إذ تعد وظيفة الارشادات مساعدة المتعلم الوص
في اقصر وقت وجهد وتكلفة حيـث تعمـل هـذه الارشـادات علـى توضـيح فكـرة غامضـة 
او تحويل المعلومات الى رموز او صيغ قابلة للحفظ وقد تكون الارشادات علـى شـكل 
تعليمـــات او قـــانون حســـابي ، ويؤكـــد الـــبعض إن للارشـــاد أثـــر كبيـــر فـــي زيـــادة الـــتعلم 

،  2000دورزة ، ( كــان موجهــا للاســاليب الجيــدة                         وخاصــة اذا
قطــــــامي واخــــــرون ، )           (  47، ص  1989الزيــــــود واخــــــرون ، ) (  46ص 

 ) . 401، ص 2000
 
 :استدعاء أداء المتعلمين وردود فعلهم .6

                                         Eliciting the performance   
حيــث يقــوم المــدرس باســتخدام أســاليب مختلفــة لاســتجابة المــتعلم أو انخراطــه فــي 
عمليــة الــتعلم والتفاعــل معهــا والمســاهمة فيهــا ، وللتأكــد مــن حصــول عمليــة الــتعلم قــد 
يطلب المدرس مـن الطالـب اعـادة المعلومـات المتعلمـة أو إسـترجاع بعـض الحقـائق أو 

 ) . 47ص ،  2000دورزة ، ( تغير ظاهرة طبيعية 
 

 : تزويد المتعلم بتغذية راجعة اعلامية .7
 Providing informative feed back                                             

وتعنـــي التغذيـــة الراجعـــة اعـــلام المـــتعلم بنتيجـــة ادائـــه بعـــد أن يكـــون قـــد تعـــرض  
الطالـب علـى حقيقـة  لاختبارات يومية أو شهرية أو فصلية ، وبالتغذية الراجعـة يتعـرف

ما قام به مـن اسـتجابات سـواء كانـت صـحيحة ام خاطئـة والهـدف مـن التغذيـة الراجعـة 
تعزيز مواطن القوة والعمل على تدعيمها واصـلاح نقـاط الضـعف والعمـل علـى تلافيهـا 

ويمكــن ان تكــون التغذيــة الراجعــة صــريحة أو متضــمنة )  47، ص  1988دورزة ، ( 



 23 الفصل الاول                                                            

قطــامي واخــرون ، ( ائج ذاتهــا ملموســة وواضــحة            وخاصــة عنــدما تكــون النتــ
وينبغــــي علــــى المــــدرس أن يتجنــــب مكافــــأة أو نقــــد الاســــتجابات )  402، ص  2000

الهامشية والخاطئة وعليه أن يقدم بدلا من ذلك تغذية راجعـة تصـحح هـذه الاسـتجابات 
 ) . 69، ص  1993الشيخ ، ( 

 
 : تقويم اداءات المتعلمين . 8

Assessing performance                                                            
إذ تعنـــي الحكـــم علـــى مـــدى تخفيـــف المـــتعلم للاهـــداف التعليميـــة المنشـــودة ومـــدى 
نجاحــه فــي العمليــة التعليميــة بشــكل عــام ، ويــتم ذلــك عــن طريــق الاختبــارات الدوريــة 

خــر ان نتاجـــات الــتعلم ينبغـــي ان تســـتاثر ســواء أكانـــت نظريــة أم عمليـــة ، أو بمعنـــى أ
بطريقة أو باخرى ، ليتأكد المدرس والمتعلم ان الهدف التعليمي قـد تحقـق ، ويمكـن أن 
تتم هذه الاستثارة في سياق عمليات التعلم وليس مـن الضـروري أن تنتظـر حتـى نهايـة 

طريـــق   الوقـــائع لاســـتثارة الســـلوك أو الأداء المنشـــود ، ويمكـــن أن يتحقـــق ذلـــك عـــن  
ـــــارات المناســـــبة  )                     (  47، ص  2000دورزة ، ( الاســـــئلة والاختب

 ) . 401، ص  2000قطامي واخرون ،
 
 : تامين المواقف التطبيقية للمتعلمين .9

                              Enhancing retention and transfere   
الـتعلم وتسـاعد علـى توظيـف مـا تعلمـه فالمواقف التطبيقية هي التـي تجسـد معنـى 

الطالب من مفاهيم ومبادئ واجراءات عامة في مواقف جديدة ، فكلما تـوفرت المواقـف 
التعليمية داخـل غرفـة الصـف وخارجهـا اصـبح الـتعلم ذا معنـى وقيمـة فـي نفـس المـتعلم 

رى ، واكتسب طابعا تطبيقيا ، بمعنى اخر القدرة على تعميم ما تـم تعلمـه او بعبـارة اخـ
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ان قــدرة المــتعلم علــى تطبيــق مــا يتعلمــه فــي مواقــف جديــة          يمكــن تعزيزهــا عــن 
طريق اجراءات تعليمية معينة بإعطاء المتعلم صوراً        وأمثلة متنوعة عن المهمـة 

قطـــــــــامي واخـــــــــرون ، )                    (  48، ص  2000دورزة ، ( التعليميـــــــــة 
 ). 398، ص  2000

هــــداف التربويــــة التــــي يســــعى تــــدريس العلــــوم لتحقيقهــــا ، التحصــــيل       ومــــن بــــين الا
 )Achievement  ( اذ يعــــد التحصــــيل بمختلــــف ألوانــــه وأشــــكاله مــــن اهــــداف التربيــــة

والتعليم نظـراً لاهميتـه التربويـة فـي حيـاة المـتعلم ، والتحصـيل وسـيلة تقـويم اساسـية فـي 
يتم بموجبه تقدم الطلبـة فـي الدراسـة ونقلهـم العملية التربوية ، فهو المعيار الوحيد الذي 

( مــــن صــــف تعليمــــي لأخــــر ، وكــــذلك تــــوزيعهم فــــي تخصصــــات التعلــــيم             
أو قبـــــولهم فــــي كليـــــات وجامعــــات التعلــــيم العـــــالي ، كمــــا يعـــــدّ ) الاكاديميــــة والمهنيــــة 

لتربيــة فــي ا) المنهجيــة والإداريــة ( التحصــيل الدراســي اساســاً لمعظــم القــرارات التربويــة 
والتعلـــيم ، وفـــي مجـــال الحيـــاة اليوميـــة ، وللتحصـــيل أهميـــة كبيـــرة فـــي تكييـــف وتـــلاؤم 
الطالب فـي الحيـاة ومواجهـة مشـكلاتها والـذي قـد يتمثـل فـي غسـتخدام الطالـب حصـيلة 
معارفه في التفكير وحل المشـكلات التـي تواجهـه فـي حياتـه اليوميـة          أو اتخـاذ 

زيتــــون، )              (  50، ص1999الظــــاهر ، . ( لية القــــرارات الاتيــــة والمســــتقب
كــذلك فمــن خــلال التحصــيل يتعــرف كــل مــن المــدرس والطالــب ) .  48، ص  1988

علـــى مـــدى إنجـــازه وتقدمـــه ، فالمـــدرس يطلـــع علـــى مســـتوى إدائـــه مـــن خـــلال العمليـــة 
عمـل التدريسية ، أما الطالب فأن نتائج تعلمه تضعه على مراكز الضعف فـي تعلمـه في

على الاقلال منهـا أو إزالتهـا ، ويمثـل التحصـيل مـدى مـا يحقـق مـن اهـداف الـتعلم فـي 
موضـــوع مـــا ســـبق للمـــتعلم دراســـته أو تـــدرب عليـــه مـــن خـــلال مشـــاركته فـــي الاعمـــال 

 ) . 67، ص 1985عريفيج ، ( المبرمجة 
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ويــرى بعــض المــربين ان مــن خــلال التحصــيل يمكــن التعــرف علــى بيــان نــواحي 
ف في المناهج التي تقوم المـدارس بتطبيقهـا ممـا يـؤدي إلـى تعـديلها ، كمـا القوة والضع

تبين للمدرسين النواحي التي يجب تأكيدها فـي تـدريس البـرامج خـلاف المعلومـات مثـل 
الخوالـــــدة ، ( أمـــــا)  436 – 435، ص1963جـــــلال ، (المهـــــارات والاتجهـــــات والقـــــيم 

دراســــي يمكــــن تقــــويم كفــــاءة فقــــد ذكــــروا ان مــــن خــــلال التحصــــيل ال)  1995وآخــــرون 
أســاليب الــتعلم ، ومحــاولات الــتعلم المســتخدمة ، حيــث ان التحصــيل مؤشــر دال علــى 
ــــتعلم وتحديــــد  فاعليــــة طرائــــق التــــدريس المســــتخدمة ، كــــذلك يمكــــن تعــــديل مســــارات ال

( محاولات التعليم في ضوء وملاحظات المدرسين لانشطة الطلبة اثناء تنفيذ الانشطة 
 ) . 231 – 230، ص 1995رون ، الخوالدة ، وآخ

( ومن الاهداف الاخرى التي يسعى تدريس العلوم الى تحقيقها هو الاسـتبقاء     
Retention  ( الــذي يتضــمن الاســتراتيجيات والعمليــات المعرفيــة التــي تهــدف الــى بقــاء

المعلومــات التــي تــم اكتســابها الــى مخــزون الــذاكرة لمــدة قصــيرة أو طويلــة       وذلــك 
( اداً علـــى احتمـــالات اســـتخدامها فـــي ســـلوكات او مواقـــف نشـــطة               اعتمـــ

أي ان الاســـتبقاء هـــو اســـتراجاع للخبـــرات الماضـــية او )  107، ص 1998قطـــامي ، 
 . المعلومات عندما تتطلب الاسترجاع 

ولكي يحتفظ الطلبة بالمادة العلمية مدة طويلة ، لابد أن يقوم تدريس العلوم علـى 
هــم والاســتيعاب لكــل مــا يــدرس ولا ســيما مــا يتعلــق منــه بالمــادة العلميــة ، لان أســاس الف

الانســان لايــتعلم مــالا يفهمــه وهنــا يجــب الابتعــاد عــن الحفــظ أو التــردد اللفظــي الالــي ، 
ـــى وجـــود  ـــب شـــيئاً لايفهمـــه ســـوف ينســـاه بعـــد مـــدة وجيـــزة ، اضـــافة ال لان حفـــظ الطال

تـوق )           ( تأكيد استعمال مـا تـم تعلمـه تنظيم جيد للمادة و ( المعنى في المادة 
 ) . 276، ص1984، 
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وتتأثر درجة الاستبقاء لدى الفرد بالعمليات الذهنية التي تـم اجراؤهـا وكلمـا أرتقـت 
العمليات الذهنية كلما زادت احتمالية المعرفة باجزائها والعكس صـحيح ، وتتـاثر ايضـاً 

، اذ انــه كلمــا زاد زمــن المعالجــة )  Duration( بــالزمن المســتغرق فــي معالجــة المــواد 
للخبرة ،كلما تجذرت في بنتيتـه المعرفيـة ،وتـدخلت طبيعيـاً واصـبحت جـزءاً لايتجـزأ مـن 
بنائــه المعرفــي بخصوصــيته ، لــذلك يمكــن القــول ان مســتوى اســتبقاء المعلومــات يتــأثر 

( رجاع والتــذكر بالبعــد الزمنــي وطــول المــدة بــين الــتعلم والحاجــة            الــى الاســت
،  1988الالوســـــــــي ، )                   (  392، ص2000قطـــــــــامي وآخـــــــــرون ، 

 ) . 248  - 244ص
ويختلــــــــف الافــــــــراد فــــــــي القــــــــدرة علــــــــى الاحتفــــــــاظ بالمعلومــــــــات التــــــــي تعلموهــــــــا           

وفـــي ســـرعة اســـترجاعها ، وهـــذه الظـــاهرة ، أي ظـــاهرة الفـــروق الفرديـــة تنســـحب علـــى 
ليــــــة ، ويعــــــود ســــــبب الاخــــــتلاف الــــــى الاســــــتعدادات العقليــــــة ،       جميــــــع العمليــــــات العق

وعمـــــــــــر المـــــــــــتعلم ودوافـــــــــــع المـــــــــــتعلم والحـــــــــــالات الانفعاليـــــــــــة والخبـــــــــــرات الماضـــــــــــية                  
 ) . 248 – 244، ص  1984الالوسي ، ( 

( ان جميع الدراسات تتفق فيكون وجود اسـتبقاء    ) توق وعبد الرحمن ( ويذكر 
علــى فــي حالــة المفــاهيم والتفســيرات منــه فــي حالــة الحقــائق العلميــة ، وقــد أ) احتفــاظ 

( يعود الى المعنى الموجـود فـي هـذه المـواد                                          
 ) . 264، ص1984توق ، وعبد الرحمن ، 

ويتفــــق كثيــــر مــــن المــــربين بــــان هنــــاك عوامــــل تســــاعد علــــى اســــتبقاء المعلومــــات 
بهــا وتــذكرها ومنهــا ، الرغبــة والاهتمــام ، التحصــيل الجيــد أي الظفــر بدرجــة  والاحتفــاظ

عالية بمادة معينة فيها اعانة للطالـب علـى الميـل اليهـا والـتحمس لدراسـتها ، الانتبـاه ، 
اشــراك اكبــر عــدد مــن الحــواس ، عــزم المــتعلم وتصــميمه ، اتجــاه المــتعلم فــي موضــوع 
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قطـامي ، )    (  315 – 314، ص  1970جـح ، را. ( الخبرة ، درجة ذكاء المتعلم 
 ) .               108 – 107، ص 1990

ويأمـــل الباحـــث أن تعـــود هـــذه الدراســـة بالفائـــدة مســـتقبلا فـــي مجـــالات لهـــا علاقـــة 
 :مباشرة بتدريس الاحياء منها 

لاحظ الباحث من خلال الزيارات التي قام بها لبعض المدارس ، ان التركيز الكلـي  .1
الاحياء فـي المرحلـة الاعداديـة يكـون فقـط علـى تلقـين الطالـب مجموعـة  في تدريس

من الحقائق التي لا يوجد بينها ارتبـاط واضـح بالنسـبة لـه ، وذلـك بـدلا مـن تقـديمها 
علـــى صـــورة مشـــكلات يســـعى الـــى حلهـــا معتمـــدا علـــى نفســـه بقـــدر الامكـــان وبأقـــل 
 توجيـــــــــــــه مـــــــــــــن المـــــــــــــدرس إلـــــــــــــى ان يصـــــــــــــل بنفســـــــــــــه إلـــــــــــــى مفـــــــــــــاهيم علميـــــــــــــة 

تســاعد الطالـــب علــى فهــم مـــا يدرســه وبالتــالي يســـتطيع ان يوظــف مـــا ) احيائيــة  (
يتعلمه من مفـاهيم علميـة ويطبقهـا فـي مواقـف حياتيـة تطبيقـا صـحيحا ، وهـذا خلـق 
شــعورا لــدى الباحــث بــان القصــور فــي تحقيــق اهــداف التربيــة العلميــة قــد يعــود فــي 

لتقليديــة فــي تدريســهم لمــادة جانــب منــه الــى تمســك المدرســين بــالطرائق التدريســية ا
الاحيـــاء لـــذا اراد الباحـــث اســـتخدام نمـــاذج تدريســـية مثـــل انمـــوذج جانيـــه التعليمـــي 

 .لتدريس مادة الاحياء لطلبة الصف الخامس العلمي
لاهميــة المفــاهيم العلميــة اذ تعــدّ تكوينهــا وانماءهــا هــو أحــد أهــداف التربيــة العلميــة  .2

م المختلفـــة حيـــث انهـــا وســـيلة ناجحـــة فـــي وتـــدريس العلـــوم فـــي جميـــع مراحـــل التعلـــي
تحفيـــز عمليـــة النمـــو الـــذهني ودفعهـــا الـــى الامـــام لان عمليـــة تكـــوين المفـــاهيم عنـــد 
الطلبـــة تحتـــاج إلـــى تفكيـــر أعمـــق وأكثـــر تجريـــدا ممـــا يحتاجـــه تـــدريس الحقـــائق لهـــم 
كـــــذلك فانهـــــا تســـــاعد علـــــى فهـــــم واســـــتخدام طريقـــــة التفكيـــــر العلمـــــي فـــــي مواجهـــــة 

 . المشكلات وحلها
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يمكـــن لمدرســـي ومدرســـات المـــادة الاســـتفادة مـــن نتـــائج هـــذه الدراســـة اذ ســـيتاح لهـــم  .3
امكانيـــة التعـــرف علـــى كيفيـــة العنايـــة بتـــدريس المفـــاهيم الاحيائيـــة وتقـــديمها بمواقـــف 
تعليمية تساعد على اكتساب المفهوم الاحيائي بصورة صحيحة واستبقائه وذلك فـي 

 .ي تتضمنها ضوء نتائج هذه الدراسة والتوصيات الت
يتمكن الباحثون الاخـرون بالاسـتفادة مـن نتـائج هـذه الدراسـة للقيـام ببحـوث فـي هـذا  .4

المجال في صفوف مختلفة ومـواد متنوعـة ، ممـا ينـتج عنـه تطـوير تـدريس الاحيـاء 
 .في هذه المرحلة والمراحل الدراسية الاخرى 

لعلميـة فـي العـراق امكانية وضع نتائجها امام المشـرفين وواضـعي المنـاهج والكتـب ا .5
 .للاستفادة منها في تطوير تدريس العلوم 

 :هدفا البحث 
- :يهدف البحث إلى تعرف ما يأتي 

أثـر أنمــوذج جانيــه التعليمـي فــي تحصــيل المفــاهيم الاحيائيـة لــدى طــلاب الصــف  .1
 .الخامس العلمي 

 .أثر أنموذج جانيه التعليمي في استبقاء المفاهيم الاحيائية  .2
 :فرضيتا البحث 

بــــين متوســــط درجــــات )  0.05( لا يوجــــد فــــرق ذو دلالــــة احصــــائية عنــــد مســــتوى  .1
التعليمـي وبـين متوسـط )  Gange( طلاب المجموعة التجريبيـة التـي تـدرس بـأنموذج 

التعليمــي )  Gange(درجــات طــلاب المجموعــة الضــابطة التــي تــدرس بــدون أنمــوذج 
 .  في تحصيل المفاهيم الاحيائية 

بــــين متوســــط درجــــات )  0.05( ة احصــــائية عنــــد مســــتوى لا يوجــــد فــــرق ذو دلالــــ .2
التعليمــي وبــين متوســط )  Gange(طــلاب المجموعــة التجريبيــة التــي تــدرس بــأنموذج 
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)  Gange(درجـــــات طـــــلاب المجموعـــــة الضـــــابطة التـــــي تـــــدرس مـــــن دون أنمـــــوذج 
 . التعليمي في استبقاء المفاهيم الاحيائية 

 :حدود البحث 
 : اقتصر البحث على 

/ رس الإعدادية النهارية التابعـة للمديريـة العامـة لتربيـة محافظـة صـلاح الـدين المدا .1
 .قضاء بلد 

 .طلاب الصف الخامس العلمي  .2
 . 2004 – 2003الفصل الاول من العام الدراسي  .3
الفصلان الاول والثاني من كتاب الاحياء المقرر للصف الخامس العلمي والمعتمـد  .4

 .حالياً في التدريس 
 :طلحات تحديد المص

 :  الأنموذج
ـــة : "   Mayer 1989عرفـــه - ـــة تعليمي ـــات الـــتعلم   -تقني ـــة تعتمـــد نظري تعلمي

 ".                               المعرفية وتستخدم لتحسين فهم الطلاب للتفسيرات العلمية
                                                   )Mayer , 1989,P: 43 ( 

اداة تحليلية او اسلوب في التحليل بقدر ما يساهم : "  ) 1994( ج عرفه الدري-
 ".       في التطور التقني للتعليم بوجه عام ويساهم في ارساء دعائم علم التدريس

 )   48، ص  1994الدريج ، (                                              
 
الأطـــر التنظيميـــة التـــي  صـــيغة مـــن: "  ) 1995( وعرفـــه الخوالـــدة واخـــرون  -

تقـوم علــى وجهــات نظــر تفسـيرية لتحقيــق اهــداف هامــة تتعلـق بعمليــة التعلــيم والتــدريس 
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وتوجيــه نشــاط المــدرس داخــل غرفــة الصــف ، وتســتند إلــى بحــوث ونظريــات فــي علــم 
 )  34، ص   1995الخوالدة واخرون ، " . ( النفس التربوي

 
طـــوات مهمـــة متداخلـــة ومترابطـــة عبـــارة عـــن خ: "  ) 1999( وعرفـــه الحيلـــة  -

ومتشــابكة ومتفاعلــة مــع بعضــها تــؤدي إلــى تطــوير مــواد تعليميــة لتحقيــق أهــداف 
". ( محددة وموجهة إلى نوع معين من المتعلمين في ضوء مفاهيم ومبادئ نظرية

 )  101، ص  1999الحيلة ، 
 
ــه دروزة  - ــ: "  ) 2000( وعرف ع الطريقــة التــي تبحــث فــي كيفيــة تركيــب وتجمي

اجزاء المعرفة والتسلسل في عرضـها جـزءاً ، جـزءاً وخطـوة ، خطـوة علـى وفـق مبـدأ أو 
قانون معين ، ثم بيان العلاقـات الداخليـة التـي تـربط بـين اجزاءهـا والعلاقـات الخارجيـة 

 ".                التي تربطها مع موضوعات اخرى ذات علاقة بالموضوع
 )  111، ص  2000دروزة ، (                                            

 
تمثيــــل مبســــط لمجــــال مــــن مجــــالات التــــدريس : "  ) 2000( وعرفــــه قطــــامي -

للخــــروج بعــــدد مــــن الاســــتنباطات والاســــتنتاجات ، ويتضــــمن الأنمــــوذج علاقــــات بــــين 
 ".            مجموعة من العناصر التي يتألف منها المجال لموضوع التدريس والدراسة

 )  171، ص  2000قطامي ، (                                            
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مجموعة الاجراءات والخطـوات التـي تنفـذ فـي اثنـاء الـدرس : التعريف الاجرائي 
بما يشتمل عليه من تصميم المادة التعليمية واساليب تقديمها ومعالجتهـا بغيـة رفـع 

 .  الصف الخامس العلميمستوى تعلم مفاهيم العلمية في مادة الاحياء لدى طلاب 
 

 :أنموذج جانيه التعليمي 
انمــوذج يتضــمن ثمانيــة انمــاط : "  ) Michalis and others 1977( عرفــه -

وهو ابسـط انـواع )   signal learning(اساسية للتعلم متدرجة هرميا تبدا بتعلم الاشارة 
ــتعلم البســيط وينتهــي بــتعلم حــل المشــكلة  وهــو )   problem solving learning( ال

ــتعلم الســابقة هــو  ــتعلم ، وان الــذي يحــدد كــل مســتوى مــن مســتويات ال اعلــى مســتوى لل
 )    Michalis and others , 1977 , P: 18) " .(مهارة عقلية ( القدرات 

 
انمـوذج قـائم علـى وجـود ثمانيـة انمـاط افتراضـية : "  ) 1987( وعرفه نشواتي -

نمـاط علـى شـكل هـرم يبـدا بـالتعلم الاشـاري متنوعة للـتعلم الصـفي حيـث تترتـب هـذه الا
وينتهـــي بـــتعلم حـــل المشـــكلات ويجـــب ان يـــتم الـــتعلم وفـــق الانمـــوذج بـــتعلم المســـتويات 

 ".                   البسيطة ثم التدرج الى المستويات الاكثر صعوبة 
 )  82، ص  1987نشواتي ، (                                             

 
انموذج عام للتدريس يقوم على : "  ) 1995( ه الخوالدة واخرون وعرف -

ثمانية انماط تعليمية ، مرتبة في بناء هرمي متدرج بصورة تراكمية تبدا من تعلم 
)".     تعلم حل المشكلات( الى تعلم الانماط المعقدة) تعلم الاشارات ( الانماط البسيطة 

 )  367، ص  1995الخوالدة وآخرون ، ( 
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انموذج يتضمن ثمانية أنماط مختلفة : "  ) 1996( وعرفه الخليلي واخرون  -

للتعلم مرتبة هرميا من البسيط الذي يتمثل بتعلم الاشارات يقع في قاعدة الهرم الى 
المقعد الذي يتمثل بتعلم بحل المشكلات وهو اعلى انماط التعلم عند جانيه ، بحيث 

".                      ( النمط الذي قبله يعتمد كل نمط من انماط التعلم على 
 )   111، ص  1996الخليلي واخرون ، 

 
ـــو ســـنية - ـــاني واب ـــه اللق انمـــوذج للتـــدريس يتضـــمن وجـــود : "  ) 1999( وعرف

ثمانيــة انمــاط مختلفــة مــن الــتعلم متدرجــة فــي الصــعوبة علــى وفــق ترتيبهــا الهرمــي مــن 
الـــذي يمثـــل غايـــة الصـــعوبة والـــذي  البســـيط والســـهل الـــى ان يصـــل الـــى الـــنمط الثـــامن

يتطلب قدرات ومهـارات خاصـة وترتكـز علـى اتقـان الطلبـة لانمـاط الـتعلم السـابقة علـى 
 ) .  146، ص  1999اللقاني وابو سنية ، " .( ذلك النمط 

 
نمـــط هرمـــي يتضــمن ســـتة انمـــاط تعليميـــة تبـــدا : "  ) 2002( وعرفـــه الحيلـــة  -

بـــــتعلم حـــــل المشـــــكلات ، ويشـــــير ان انمـــــاط او بـــــتعلم الاســـــتجابات الخاصـــــة وينتهـــــي 
اصـــــــناف الـــــــتعلم الســـــــتة تشـــــــكل نســـــــقا هرميـــــــا متصـــــــاعدا أي ان كـــــــل صـــــــنف فـــــــي           

ــــــــــــه فــــــــــــي هــــــــــــذا النســــــــــــق  ــــــــــــذي يلي ــــــــــــتعلم يعــــــــــــد متطلبــــــــــــاً اساســــــــــــياً للــــــــــــتعلم ال ".                              ال
 )  199-198، ص  2002الحيلة ، ( 

 
نه نمط هرمي يشمل المهارات الحركية والعقلية بأ: "  ) 2002( وعرفه سلامة -

ولذلك يمكن تصنيفه ضمن الاسـلوب الانتقـائي ، وهـو قـائم علـى ثمانيـة مسـتويات تبـدأ 
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بالتعلم الاشاري وينتهي بتعلم حل المشكلات ويجـب أن              يـتم الـتعلم بشـكل 
ولا يسـتطيع ان    هرمي بحيث تفضي كل مهمة الى المهمة التالية لها ،             

".                 ( يقفــــز المــــتعلم مــــن مرحلــــة لاخــــرى مــــن دون اتقــــان كــــل مســــتوى 
 )  62-61، ص  2002سلامة ، 

 
 :التعريف الاجرائي 

انمــوذج للتــدريس يتضــمن ثمانيــة انمــاط تعليميــة متراكمــة ومتدرجــة مــن ابســط 
تعلم حل المشـكلات ( ط  أي اعقدها المتمثل في نم) التعلم الاشاري ( انماط التعليم 

 .  والمستخدم في تدريس المجموعة التجريبية على وفق خطة تدريسية) 
 :  Conceptالمفهوم 

تصــور عقلـــي ينــتج عــن ادراك العلاقـــات : "  ) 1997( عرفــه نــادر واخـــرون -
والعناصــر المشــتركة بــين مجموعــة مــن الظــواهر والاحــداث أو الاشــياء وذلــك لغــرض 

 )  15، ص  1997نادر واخرون ، " .  ( أقل منها عددا تصنيفها إلى أصناف 
 
نتــاج معرفــي ، وهــو فكــرة ذهنيــة يكونهــا الفــرد : "  ) 1998( وعرفــه قطــامي  -

للاشياء أو الأحداث في البيئة ، وهو فئـة مـن المثيـرات بينهـا خصـائص مشـتركة وهـذه 
لدلالة على المفـاهيم المثيرات قد تكون اشياء أو احداثاً او أشخاصاً وتستخدم الأسماء ل

 )  157، ص  1998قطامي ، ". ( 
ــــــــــه النجــــــــــدي وآخــــــــــرون - ــــــــــة                  : "  ) 1999( وعرف ــــــــــة لفظي ــــــــــه دلال مصــــــــــطلح ل

".                             او تجريــــــــــــــــــد للعناصــــــــــــــــــر المشــــــــــــــــــتركة بــــــــــــــــــين عــــــــــــــــــدة مواقــــــــــــــــــف أو حقــــــــــــــــــائق 
 )  48، ص  1999النجدي وآخرون ، ( 
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بأنـــــــه مجموعـــــــة الموضـــــــوعات أو الرمـــــــوز أو : "  ) 2000( وعرفـــــــه دروزة  -
العناصـــــــــر أو الحـــــــــوادث التـــــــــي جمـــــــــع فيمـــــــــا بينهـــــــــا خصـــــــــائص مميـــــــــزة ومشـــــــــتركة               

)critical attributes  (بحيــــــث يمكــــــن ان يعطــــــي كــــــل جــــــزء منهــــــا الاســــــم نفســــــه              ."
 )  87، ص  2000دروزة ، ( 

 
لـدى الفـرد مـن معنـى وفهـم يـرتبط  هـو مـا يتكـون:  " )  2001( وعرفه زيتون -
 )  78،ص  2001زيتون ، ".( أو عبارة أو عملية معينة) مصطلح ( بكلمة 
 

فكــرة تخــتص بظــاهرة معينــة أو علاقــة أو اســتنتاج عقلــي :  التعريــف الاجرائــي 
يعبر عنها عادة بوساطة كلمة من الكلمات أو مصطلح معين أو عبارة من العبـارات 

 . في كتاب الاحياء للصف الخامس العلمي الاحيائية الموجودة 
 

 )  Achievfement( التحصيل 
نتـاج الطالـب مـن المعلومـات أو المهـارات أو : " بانـه )  Novar 1963( عرفـه -

 ).Novar 1963 , P : 292. (السيطرة عليها 
".  بأنـه انجـاز فـي اختبـار المعرفـة أو لمهـارات مـا:" ) Morgen 1966( وعرفه  -

)Morgen 1966 . P ; 13  ، ( 
مسـتوى محـدد مـن الانجـاز أو براعـة فـي : " بانـه  ) Chaplin 1971( عرفـه و -

 )   Chaplin 1971 . p: 5". (العمل المدرسي يقومه المدرسون بالاختبارات المقننة 
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المهـارات التـي اكتسـبت أو المهـارات التـي : " بانـه  ) Good 1973  ( وعرفـه -
ة وتقدر عادة بوساطة درجات الاختبـار أو درجـات المدرسـين تكونت من المواد الدراسي

 ) . Good 1973 ,P : 7" .(او الاثنين معاً 
الانجـاز النـوعي والكمـي للطالـب خـلال : " بانـه  )   Webster 1973( وعرفـه -

 ) .Webster 1973 , P: 16" . (فصل دراسي معين
ـــه - ســـة أو الكليـــة فـــي أداء الطالـــب فـــي المدر : " بانـــه  ) Paga 1977( وعرف

  ) .Paga 1977 ,P: 10" (مجموعة من الاختبارات التربوية المقننة 
مقـدار ماحققـه المـتعلم مـن اهـداف : " بانـه  ) 1989سمارة واخـرون ( وعرفه  -

". ( تعليمـة  –تعليمية في مادة دراسية معينة نتيجة تمريره في خبرات ومواقف تعليميـة 
 ) . 16، ص1989سمارة واخرون ، 

تـاريخ مـا يتعلمـه الطلبـة بعـد الـتعلم مباشــرة : " بانـه  ) 1992القـاعود ( وعرفـه -
".          ( ويقـــاس بالعلاقـــة التـــي يحصـــل عليهـــا الطالـــب فـــي اختبـــارات التحصـــيل 

 ) 100، ص1992القاعود ، 
ـــــه - ـــــه  ) 1996الخضـــــير ( وعرف ـــــب مـــــن      : " بان ـــــدى الطال ـــــق ل مـــــدى مـــــا تحق

"                  دراســــــــــته لموضــــــــــوع مــــــــــن الموضــــــــــوعات الدراســــــــــية الاهــــــــــداف التعليميــــــــــة نتيجــــــــــة 
 ) .  81، ص1996الخضير ، ( 

  
 
 

- :  التعريف الاجرائي



 36 الفصل الاول                                                            

مقدار ما يكتسبه طالب الصـف الخـامس العلمـي : يعرف التحصيل اجرائياً بانه 
من المعرفة العلمية المتضمنة في مادة الاحيـاء مقاسـاً بالدرجـة التـي يحصـل عليهـا  

 . ل اجابته عن فقرات الاختبار التحصيلي المعدّ لغرض البحث من خلا 
 ) :  Retention( الاستبقاء 

كميـــــة المعلومـــــات الصـــــحيحة المتـــــذكرة       : " )   Morgen 1966( عرفـــــه  -
 ) .  Morgen 1966 , P: 125" (والمقاسة بالاسترجاع أو اعادة التعلم 

 
د علــــى الاحتفــــاظ بالمعلومــــات قــــدرة الفــــر : "  )  Webster 1977( وعرفــــه  -

"                    واســــــــتمرارية اســــــــتخدامها بعــــــــد تعرضــــــــه لخبــــــــرات الاســــــــترجاع او اعــــــــادة التنظــــــــيم 
)Webster 1977 , P: 38 . ( 

 
عمليــــــة تتضــــــمن الاســــــتراتيجيات والعمليــــــات : "  ) 1998( عرفــــــه قطــــــامي  -

إلــى مخــزون الــذاكرة لمــدة المعرفيــة التــي تهــدف إلــى بقــاء المعلومــات التــي تــم اكتســابها 
ـــــــــــــــــى احتمـــــــــــــــــالات اســـــــــــــــــتخدامها ـــــــــــــــــك اعتمـــــــــــــــــادا عل ـــــــــــــــــة وذل ".                              قصـــــــــــــــــيرة أو طويل

 ) .  107، ص  1998قطامي ، ( 
 
عمليـات يقــوم بهــا الفــرد بعــد ان تكــون : "  ) 2000( وعرفــه قطــامي واخــرون  -

ها علـــى صـــورة خبـــرات الخبـــرات والمعلومـــات والمـــواد قـــد تـــم ترميزهـــا وتنظيمهـــا ووصـــف
حســية أو شــبه حســية أو رمزيــة ، ويتــأثر مــن الــذاكرة العاملــة التــي تبقــى نشــطة وفاعلــة 

قطـامي ( بالاحتفـاظ بهـذه المـواد . . . حتى يتم نقلها إلى مخزن الـذاكرة طويلـة المـدى 
 )  392، ص  2000واخرون ، 
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ات فــي مــادة مــدى القــدرة علــى الاحتفــاظ أو تــذكر المعلومــ: التعريــف الاجرائــي 
ــار التحصــيلي المعــدّ لهــذا  الاحيــاء لطــلاب الصــف الخــامس العلمــي بوســاطة الاختب

 " يوما )  14( الغرض الذي يعاد تطبيقه بعد مرور مدة زمنية محددة قدرها 
 



 ب  
فــــي  )التعليمــــي  Gagneون انمــــوذج دبــــ(  التــــي تــــدرسالمجموعــــة الضــــابطة  طـــلاب

  .استبقاء المفاهيم الاحيائية
- :واقتصر هذا البحث على      

المديريـة   النهاريـة التابعـة الـى المـدارس الثانويـة احـدى طلاب الصف الخامس العلمي في-1
 – 2003           للعــــام الدراســــي  قضــــاء بلــــد/  محافظــــة صــــلاح الــــدين لتربيــــةالعامــــة 
2004 . 

، والمعتمـــد تـــاب الاحيـــاء للصـــف الخـــامس العلمـــي تـــدريس الفصـــلين الاول والثـــاني مـــن ك -2
  .في التدريسحالياً 

 . 2004 – 2003لفصل الدراسي الاول للعام الدراسي ا-3
- :ولاتمام اجراءات البحث اجرى الباحث الخطوات الاتية      
تم اختيار قسم تربية بلد عشوائياً من بين الاقسام التابعة الـى المديريـة العامـة للتربيـة فـي      

 .للتجربة  محافظة صلاح الدين وتم اختيار مدرسة اعدادية بلد قصدياً ميداناً 
مـــن طـــلاب الصـــف الخـــامس العلمـــي وزعـــت  اً طالبـــ)  50( تكونـــت عينـــة البحـــث مـــن       

عشــوائياً الــى مجمــوعتين بالتســاوي وتــم اجــراء التكــافؤ فــي متغيــرات التحصــيل الســابقة والعمــر 
- :كالاتي  انلذكاء وكانت المجموعتن ومستوى االزمني والمستوى العلمي للابوي

 .التعليمي ) Gagne(ودرست بانموذج كانيه المجموعة التجريبية  -1
 .المجموعة الضابطة ودرست باستخدام الطريقة الاعتيادية  -2

 2003/ 5/10بعــد اســتكمال مســتلزمات البحــث طبقــت التجربــة اعتبــاراً مــن يــوم الاحــد      
ة فقـر )  50( حيث قام الباحث بنفسه في تدريس المجموعتين وبنى اختباراً تحصيلياً بعدياً من 

مـــن نـــوع الاختيـــار مـــن متعـــدد وباربعـــة بـــدائل وتـــم ايجـــاد صـــدقه الظـــاهري وصـــدق المحتـــوى 
ومعامل الصـعوبة وقـوة التمييـز لكـل فقـرة مـن فقراتـه وباسـتخدام المعـادلات الخاصـة لكـل منهـا 
ـــه  ـــاط بيرســـون وصـــحح ثبات ـــار وباســـتخدام معامـــل ارتب ـــة اعـــادة الاختب ـــه بطريق كمـــا اوجـــد ثبات

/ 12/ 28طبــق الاختبــار فــي نهايــة التجربــة بتــاريخ )  0، 80( اون فبلــغ بمعادلــة ســبيرمان بــر 
/ 11يـوم لقيـاس الاسـتبقاء بتـاريخ )  14( واعيد تطبيـق الاختبـار الاول بعـد اسـبوعين  2003

لعينتـين مسـتقلتين )   t- Test( وحللت النتائج احصائياً باستخدام الاختبار التائي  2004/ 1
دلالــــة احصــــائية بــــين متوســــط درجــــات  يلدراســــة وجــــود فــــرق ذومتســــاويتين اظهــــرت نتــــائج ا



 ج  
التعليمــــي والمجموعــــة )  Gagne( وفــــق انمــــوذج  علــــى المجموعــــة التجريبيــــة الــــذين درســــوا

 .درسوا بالطريقة الاعتيادية في تحصيل المفاهيم  الضابطة الذين
الـى  وفي ضوء نتائج هذه الدراسة اوصى الباحث بالاهتمام بطرائق التدريس التي ترمي      

تنميــــة القــــدرات العقليــــة لــــدى الطلبــــة واعــــداد المدرســــين الاعــــداد الــــذي يجعلهــــم قــــادرين علــــى 
استعمال الطرائق الحديثة الفعالة في التدريس وتدريب المدرسـين علـى اسـتخدام انمـوذج جانيـه 

 .التعليمي 
تابعـة  خـرى ومتغيـراتأمماثلـة علـى مراحـل ومـواد دراسـية  واقترح الباحث اجراء دراسات      

 . اخرى مثل التفكير الناقد والاتجاه نحو المادة 
 



 أ  
 ملخص الرسالة

أن النظرة الحديثة الى طبيعة العلم وبنيتـه وازديـاد المعرفـة العلميـة بشـكل حقـائق جعلـت       
الالمــام بجزيئــات المعرفــة والحقــائق العلميــة امــراً صــعباً ، ولهــذا كــان الاتجــاه فــي التركيــز علــى 

 .ريس العلوم تدريس المفاهيم العلمية التي تتضمنها جميع الفروع العلمية من اهداف تد
وتعــد المفــاهيم اساســا فــي تكــوين المعرفــة العلميــة ، فهــي التــي تكســب المعرفــة العلميــة       

مرونتها وتسـمح لهـا بـالتنظيم ، فالحقـائق العلميـة بغيـر المفـاهيم عميـاء واهتمـام تـدريس العلـوم 
ــ بالمفــاهيم العلميــة يجعــل مــادة العلــم شــيئاً ذا ة الوصــول معنــى ويجعــل دراســة الحقــائق ومحاول

اليهــا عمــلاً هادفــاً وعنــدما تتجمــع الحقــائق تبــدأ علاقــات معينــة اونمطيــة بــالظهور وهــذه يشــار 
 .اليها بالمفاهيم مثل الحشرات ، والفقريات 

زاد الاهتمــام فــي الوقــت الحاضــر بضــرورة وجــود نظريــة فــي التعلــيم تكــون ذات ارتبــاط        
عدة محاولات لوضع نظرية في التعلم على اسـس  بنظريات التعلم ونتيجة لهذا الاهتمام برزت

وفـي ضـوء ذلـك قـام كثيـر مـن . وافتراضات معينة قابلة للاختبار والتطبيق فـي داخـل الصـف 
المنظــرين التربــويين بتطــوير نظريــات ونمــاذج وطرائــق تــدريس خاصــة بتــدريس المفــاهيم ومــن 

 ) . Gagne( هذه النماذج أنموذج جانيه  
في التأكد تجريبياً من اجل معرفة النموذج الافضـل الـذي يعـين الطـلاب  ولرغبة الباحث      

فــي تحصــيلهم المفــاهيم واســتناداً الــى ذلــك اختــار الباحــث بحثــه لمعرفــة أثــر هــذا الانمــوذج فــي 
 .تحصيل المفاهيم العلمية لدى طلاب المرحلة الاعدادية 

فـي تحصـيل )  Gagne( ليمـي وهدفت هذه الدراسة الى معرفة اثر أنموذج جانيـه التع       
 .طلاب المرحلة الاعدادية للمفاهيم العلمية في مادة الاحياء والاحتفاظ بها 

- :وذلك بالتحقق من فرضيتي البحث       
بــين متوســط درجــات طــلاب  )  0، 05( لايوجــد فــرق ذو دلالــة احصــائية عنــد مســتوى  -1

وبـــين متوســـط درجـــات التعليمـــي  Gagneالمجموعـــة التجريبيـــة التـــي تـــدرس بـــانموذج 
فــــي ) التعليمــــي  Gagneبــــدون انمــــوذج ( س رّ دَ المجموعــــة الضــــابطة التــــي تــُــطـــلاب 
 . المفاهيم الاحيائية تحصيل

طـلاب  بين متوسط درجـات ) 0،  05( عند مستوى  دلالة احصائية لايوجد فرق ذو  -2
 التعليمــــي ومتوســـط درجــــات)  Gagne (بـــانموذج  التــــي تـــدرسالمجموعـــة التجريبيـــة 
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