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  الفصل الأول 
  مشȜلة الǺحث 

Ȟثیــراً ماشــȞا الاǼــاء والمرȃــون مــن ضــعف الطلǼــة فــي القــراءة ونــادوا Ǽــالرجوع الــى 
،  1987الطرائȘ التقلیدǽة فــي تعلــǽم ضــعیف او متــاخر فــي مهــارات القــراءة . (یــونس ، 

ــǽم ابنــائهم القــراءة والكتاǼــة Ȟــذلك 279ص ) فضــلاً عــن معانــاة الاولǽــاء مــن صــعوǼة تعل
لكلمــة ة الطلǼة من التقاȋ صورة الكلمة وȞتابتها من الذاكرة لعــدم امــتلاكهم مفــاتǽح امعانا

  (الحروف والمقاطع) .
 ȘــȄء عــن طرȐــة تشــمل تفســیر الرمــوز التــي یتلقاهــا القــارǽــة عقلǽإنّ القــراءة عمل
 عینǽــه، وتتطلــب هــذه العملǽــة فهــم المعــاني والــرȃط بــین الخبــرة الشخصــǽة وهــذه المعــاني، 

فـــــالقراءة عملیتـــــان متصـــــلتان الاولـــــى: الشـــــȞل المȞǽـــــانȞǽي أȑ الاســـــتجاǼات  ومـــــن هنـــــا
الفســـیولوجǽة لمـــا هـــم مȞتـــوب، والثانǽـــة عملǽـــة عقلǽـــة یـــتم خلالهـــا تفســـیر وفهـــم المعنـــى، 

قــدة وتتضمن هذه العملǽة التفȞیر والاستنتاج. والقراءة بهذا المفهــوم هــي عملǽــة تفȞیــر مع
ت المطبوعـــة . ولاǽعـــي Ǽعـــض المدرســـین هـــذه ، تشـــمل اكثـــر مـــن التعـــرف علـــى الكلمـــا

الحقǽقة، وǽعتقدون ان الطفل الذǽ ȑقدر على نطȘ الكلمات المȞتوǼة قارȐء جیــد،  لكــن 
أ الحقǽقة ان الطفل الذȑ یتعرف على الكلمات والعǼارات فقط ǽفشل غالǼا في فهم مــا ǽقــر 

ة فــــي ) ولاشــــك مَــــنْ اننــــا جمǽعــــاً نلاحــــظ ضــــعف الطلǼــــ267، ص 1987. (یــــونس ، 
ا القـــراءة، واذا اثرنـــا الرفـــȘ فـــي التعبیـــر نقـــول: ان مســـتوȐ التلامیـــذ فـــي القـــراءة اقـــل ممـــ

ینǼغـــي، وهـــذا یـــدعونا الـــى ان نفȞـــر فـــي اســـǼاب هـــذا الضـــعف، وفـــي طرائـــȘ علاجـــه . 
ولاشــــك ان Ǽعــــض هــــذه الاســــǼاب یرجــــع الــــى التلمیــــذ ، وǼعضــــها یرجــــع الــــى المــــدرس ، 

) . وǽعتقــد Ǽعــض النــاس ان 134م ،ص1973،  وǼعضــها یرجــع الــى الكتــاب . (ابــراهǽم
القراءة هي قراءة الكلمــات علــى الصــفحات المطبوعــة او المȞتوǼــة ، واستحضــار المعنــى 
ـــه  ـــاً ل الـــذȑ یرȄـــده المؤلـــف ، واذا تقبـــل المدرســـون هـــذا التعرȄـــف ، وعلمـــوا الاطفـــال طǼق

ن لــى اســتعداد لامســتوف تفقــد الاجǽــال الناشــئة القــدرة علــى النقــد والتقــوǽم ، وســȞǽونون ع
  ).                    267،ص ǽ1987قعوا ضحاǽا الدعاǽة المضللة. (یونس ، 
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ــــــــــــــرز ــــــــــــــد اب ــــــــــــــراءة .                   Gates ولق ــــــــــــــه : تحســــــــــــــین الق ǼتاȞ ــــــــــــــي ف
(Im Proving the Teaching of Reading)               

فــي تعلــǽم القــراءة ، وعــد التــاخر فــي القــراءة  أنّ التشــخǽص والعــلاج امــران مهمــان
عملǽــة معتمــدة لاǽمȞــن فهمهــا وتبــین جــذورها الا بدراســة مجموعــة مــن العوامــل المتصــلة 

) . فالطفــــــل عنــــــدما یــــــذهب الــــــى المدرســــــة 269، ص 1987المتشــــــاȞǼة . (یــــــونس ، 
 ُȘشـــوقهُ الـــى القـــراءة فـــي البیـــت او المدرســـة ، ثـــم یُلْحـــǽ ْـــة لایجـــد مَـــنǽالمد الابتدائǼ رســـة

الثانوǽــة وȄنتهــي منهــا وهــو لاǽســتطǽع ان ǽقــرأ رســالة مــن غیــر ان یُخطــىء ، ولاعجــبَ ، 
ǽــة Ȟانــت فأنُه لم ǽُشجّع على القراءة والاطلاع ولم یجدْ فیهــا لــذّة ، واذا لحــǼ Șَمدرســة عال

نبــثّ  ملانه ǽعمل للامتحــان ، ولاǽفȞــر الاّ فǽــه ، فلــآماله ان ینتهي من المدرسة، ومن الدراسة، 
  )106، ص  1958في نفسه الرغǼة في العلم ، وحǼه. (الابراشي ، 

ولكــن مــن نلــوم؟ اننــا نلــوم المدرســة واســالیب التــدرȄس التــي نتǼعهــا فــي تدرȄســنا ، 
ـــة الاطـــلاع ، وعـــدم  ونحملهـــا تǼعـــة انصـــراف الشـــǼاب الـــى اللهـــو والرȞـــود العلمـــي ، وقل

ــǽم هــوالانفتــاح Ǽاوقــات الفــراغ ، ولا نǼُــالغ اذا قلنــا  ترغیــب  إنَّ الغــرض مــن الترǽȃــة والتعل
ا ، الطالب في القراءة والاطلاع ، ومعرفة الطرȄقة التي بها ǽصل الى المادة التي یرȄــده

ولاǽشــك أحــد فــي أنّ الكُتــب خیــر غــذاء للعقــل ، وخیــر وســیلة لكســب العلــوم والمعــارف 
تطــوȄر تعلــǽم ). ومــع ذلــك فمــا زلنــا نلاحــظ قصــوراً فــي 106، ص 1958.(الابراشــي ، 

 اللغة العرǽȃة وǽُعزȐ ذلك الى قلة الǼحــوث العلمǽــة فــي مجــال تــدرȄس هــذه اللغــة ، فضــلاً 
ة عن أنَّ الكثیر من مشȞلات تدرȄس اللغــة العرǽȃــة لاǽحتــاج حلــولاً نظرȄــة تعتمــد علــى قــو 

الجـــدل والحجـــة اللفظǽـــة ، بـــل تحتـــاج الـــى حلـــول علمǽـــة تجرȄبǽـــة تجـــرȑ فـــي الصـــفوف 
  ) .240-238، ص  1976تحاد المعلمین العرب ، الدراسǽة . ( ا
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  أهمǻة الǺحث والحاجة إلǻه   
تُعــدّ اللغــة العرǽȃــة الفصــǽحة  الــرȞن الأســاس فــي بنــاء الامــة والتــي تمیــزت مــن بــین 

لتــي الغات العالم الكبرȐ بتارȄخها الطوȄل المتصل ، وثروتها الفȞرȄة والادبǽة ، وحضارتها 
Ǽ ةǽم الانســانǽــد مُعتنقــوصــلت قــدȄتــاب مُقــدّس ودیــن یزȞǼ طتهــا التــي لاتنقســمǼوه حــدیثها، ورا

وǼــة مُنــذ عن خُمس سȞان العالم. وهذه الحقǽقة یؤȄدها التارȄخ تأییداً قاطعاً،  فــإنّ حǽــاة العر 
ا نشأتها في شǼه الجزȄرة حتى إحǽاء دعوة القومǽة العرǽȃة في المرحلة الحاضرة من نهضته

ǽȃاللغة العرǼ طتǼلــهُ ، قد إرتȞ لȄخها الطوȄقاً في ادوار تأرǽاطاً وثǼحة إرتǽاســتندت فة الفص
الیهــا فــي مهــدها ، وإعتصــمت بهــا فــي فتــرات إنȞماشــها واســتمدت منهــا القــوة وإلالهــام فــي 

مــن  ǽقظهتا الحدیثة فقد ظهرَ فیهم في اوائل القرن الساǼع المــǽلادȑ. رســولٌ مــنهم ، حــررّهم
السǽاســǽة الفاســدة، وجمعهــم علــى عقیــدة التوحیــد، وجــاءت الاوضــاع الدینǽــة والاجتماعǽــة و 

ي ایته الدالة على صدق رسالته في صــورةُ Ȟتــابٌ عرȃــيّ مُبــین ، مُعجــز فــي نظمــهِ ، Ǽــالغٍ فــ
، روعتـــهِ وتـــاثیرهُ ، جـــامع لمـــا تطلǼـــه الحǽـــاة الفاضـــلة والـــدّعوة المرشـــدة مـــن إصـــول الاǽمـــان

جــدَ مم الماضǽة وقصــص الانبǽــاء والرُسُــلْ، فو ومǼادȐء التشرȄع، وقواعد السلوك، واخǼار الا
لǽــا العرب في هذا الكتاب صورة مثالǽة من عǼقرȄة لغتهم الموحدة ، تحدثت بهــا النمــاذج العُ 

للفصــاحة والǼلاغــة فــي بیئــاتهم ، وضــمنَ بهــا الانتشــار والخلــود لهــذه اللغــة، التــي اصــǼحت 
، 1981لأجنــــاس جمǽعـــــاً.(یونس،لســــان الرســــالة الســــامǽة وحاملــــة شــــعلتَها الــــى الألســــنة وا

سلام ǽساندها Ǽقوته المعنوǽة دهراً طوǽلاً في Ȟل مȞان حتى الیــوم ، ) وظلَّ الا17-16ص
   .)  19، ص1981لأنها لغة ȞتاǼهِ ، ولسان ثقافتهِ ، والسبیل الوحید لمعرفته . ( یونس، 

عقــل فهــي وســیلة الانســان للتعبیــر عــن عواطفــه، واحاسǽســه، وافȞــاره، وهــي ســجل ال
 ). فضــلاً عــن ذلــك تُعَــدّ اللغــة9،ص1968الانساني في الدین والعلم والفن والادب. (ǽحیى،

اً من اهم الظواهر الاجتماعǽة التي انتجها التطور الǼشرȑ، وهي مُرȞَب معقد، وتمــسّ فروعــ
 مختلفـــة مـــن المعرفـــة. إذ لعبـــت اللغـــة دوراً مهمـــاً فـــي تحقیـــȘ المنزلـــة العلǽـــا للانســـان بـــین

ء ت الاخـــرȐ، وقـــد اهـــتم Ȟثیـــرٌ مـــن العلمـــاء والǼـــاحثین والفلاســـفة والمناطقـــة ، وعلمـــاالكائنـــا
الاجتمـــاع بدراســـة اللغـــة ، واخیـــراً اهـــتم بهـــا علمـــاء الـــنفس ، وظهـــر مـــا ǽســـمى Ǽعلـــم الـــنفس 

 ȑاللغو(Psycholinguistics)، 12-11، ص 1981(یونس (  
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حـــدة هـــم والرȃـــاȋ القـــومي لو وتُعـــد اللغـــة العرǽȃـــة أداة التفـــاهم والتعبیـــر، ووســـیلة الف
الامـــة العرǽȃـــة ، ومقǽاســـها علـــى مـــدȐ تحضّـــر هـــذه الامـــة ورقیهـــا ، ووســـیلتها للدعاǽـــة 

ȑ والتفاعل ، فضلاً عن ذلك Ȟونهــا أداة التوجǽــه الــدیني والتهــذیب الروحــي .     (نحــلاو 
  ).14،ص1962،

 Ǽة جرسِــهالذا فضّل اللغة العرǽȃة Ȟثیر من غیر الناطقین بها على لغاتهم ، لعذو 
بّ ، وجمالها وغناها حتــى قــال ((البیرونــي)) مقولتــه المشــهورة: (لأان أهُجــى Ǽالعرǽȃــة أحَــ

)  وقـــال القـــاص الفرنســـي 2، ص1984إلـــيَّ مـــن أن أُمـــدح Ǽالفارســـǽة)) (وزارة الترǽȃـــة ، 
(جون فرن) : ((ان اللغة العرǽȃة ، لغــة المســتقبل ، ولاشــكّ انــه ســǽموت غیرهــا فــي حــین 

) . وقــد قــال أحــد علمــاء الترǽȃــة ((ان اثمــن مــا 13،صǽّ1980ــة)) (الســید ، تǼقى هي ح
ي فــǽقتنǽه الطفل في حǽاته هو لغته القومǽة ـ أȑ أن ǽقــف علــى قدمǽــه ، وأن ǽُعبّــر عّمــا 

 ، ȑ14،ص1962نفسه)) (نحلاو.(  
 وȄرمــي تعلــǽم اللغــة منــذ بداǽــة المرحلــة الابتدائǽــة الــى تمȞــین الطفــل مــن ادورات 
ه عــن طرȄــȘ تزوȄــده Ǽالمهــارات الاساســǽة فــي القــراءة والكتاǼــة والتعبیــر ومســاعدت المعرفــة

فــي إكتســاب عاداتهــا الصــحǽحة وإتجاهاتهــا الســلǽمة ، والتــدرج فــي تنمǽــة هــذه المهــارات 
 Ȑــة هــذه المراحــل الــى مســتوǽصــل التلمیــذ فــي نهاǽ حیــثǼ ــةǽمǽعلــى إمتــداد المراحــل التعل

ة ، ستخداماً ناجحاً عن طرȘȄ التحدث ، والكتاǼــة والقــراءلغوǽ ȑمȞنه من إستخدام اللغة إ
والاســـتماع ، ممّــــا ǽســـاعده علــــى ان یـــنهض Ǽالعمــــل الـــذȑ یختــــاره ، وعلـــى ان یواصــــل 

 ة دراســǽةالدراسة في المراحل التعلǽمǽة التالǽة لها. ومن هنا فأنَّ اللغة العرǽȃــة لǽســت مــاد
ســتطعنا ان نتصــور شــیئاً مــن ظــواهر فحســب ، بــل وســیلة لدراســة المــواد الاخــرȐ ، وإذا إ

العزلــة والانفصــام بــین Ǽعــض المــواد الدراســǽة فــلا ǽمȞننــا ان نتصــور هــذا الانفصــال بــین 
  ) .29،ص 1981اللغة وغیرها من المواد الدراسǽة ، علمǽة Ȟانت ام ادبǽة . (یونس ،

 لقد انبرت اللغــة العرǽȃــة الفصــǽحة للــدفاع عــن نفســها وقومهــا فحارȃــت الاســتعمار
الحــدیث ǼاشــȞاله Ȟلــه وأǼطلــت ادعــاءهم Ǽأنهــا لغــة صــعǼة وافشــلت مخططهــم فــي تنشــǽط 
العامǽة ونشرها. ولابــدّ لكــل عرȃــي مســلم ان ǽعــرف قــدر وأهمǽــة اللغــة              لدینــه 
ولأمته فǽعتزّ بها وǽحرص علیها وǽقفُ بوجه Ȟل مَنْ ǽحــطُّ مــن شــأنها أو یهــدد مســتقبلها 
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خراً أن تكون لغة القران الكرȄم والــدین الاســلامي الحنیــف ، إذ قــال وȞǽفي اللغة العرǽȃة ف
) ((إنّـــا انزلنـــاه قرآنـــاً عرǽȃـــاً لعلّكـــم تعْقلـــون)) صـــدق الله 2تعـــالى فـــي ســـورة یوســـف، اǽـــة (

  العظǽم .
ولغة من أرسلَ بهذه المعجزة الخالدة القران الكرȄم ((لتكــونَ مــنَ المنــذرȄن، بلســانٍ 

اصــǼحت لغــة العــرب اقــوȐ راǼطــة بــین ابنــاء الامــة العرǽȃــة، فهــيَ  لهــذا )1(عرȃــيّ مُبــینْ))
خیــــــــرُ مُوحّـــــــــد مهمـــــــــا بــــــــذلَ أعـــــــــداء الوحـــــــــدة مـــــــــن محــــــــاولات لتفرȄـــــــــȘ هـــــــــذه الامـــــــــة . 

  ).3،ص1994(الماضي،
إنّ الكلمــة المنطوقــة مهمــا Ȟــان نوعهــا هــي الاســاس فــي إكتســاب اللغــة، ومــن هنــا  

ان العرǽȃــــة جمǽعــــاً وتؤȞــــد ضــــرورة زȄــــادة تنصــــح وزارات الترǽȃــــة والتعلــــǽم العــــالي فــــي البلــــد
حة الاهتمـــام الشـــدید بـــدروس اللغـــة العرǽȃـــة إذ أنهـــا الأداة الفعّالـــة فـــي إســـتقامة اللســـان وصـــ

البǽــان لغوǽــاً علــى المســتوǽات Ȟافــة (صــوتǽة وصــرفǽة ونحوǽــة ودلالǽــة). (توصــǽات مــؤتمر 
وم والعرǽȃـــة تطالبنـــا الیـــ مجمـــع اللغـــة العرǽȃـــة Ǽالقـــاهرة فـــي دورتـــه الثامنـــة والســـتین، ب ت).

Ǽالاهتمــام الــذȑ تســتحȘ وعــدم التهــاون فــي تعلǽمهــا ومــن واجبنــا بــذل قصــارȐ الجهــود فــي 
) وقــد حـــرص 92،ص1984إیجــاد الطرائــȘ الفُضــلى لتدرȄســها، وتـــذلیل صــعابها. (ظــافر ،

ة لغوǽــالمرȃون على أن تهــتم المنــاهج الدراســǽة فــي المراحــل الدراســǽة Ȟافــة، بتنمǽــة المقــدرة ال
) واللغـــة 238،ص1976عنـــد الطلǼـــة، وتهیئـــة Ȟـــل مـــا ǽطورهـــا. (اتحـــاد المعلمـــین العـــرب، 

العرǽȃــة وحــدة متكاملــة إلاّ انهــا عنــد تدرȄســها قســمت الــى فــروع عدیــدة، مــن أجــل أن ǽُعطــي 
المــدرس الجهــد الكــافي فــي تــدرȄس Ȟــل فــرع مــن هــذه الفــروع ، فضــلاً عــن أنّ لكــل فــرع مــن 

خــلاً فــي رائــȘ تَدرȄســه، لهــذا لــم ǽُعَــدَّ تقســǽمها الــى فــروع تقســǽماً مفروعها أهدافهُ الخاصة وط
ـــــروع هـــــي ( المطالعـــــة، والقواعـــــد، والامـــــلاء،  وحـــــدة اللغـــــة العرǽȃـــــة وǽȞانهـــــا، وأنّ هـــــذه الف
ر والنصـــوص الادبǽـــة، والǼلاغـــة والنقـــد، والتعبیـــر) إذ تُعـــدُّ روافـــد تصـــبُّ فـــي المصـــب الأكبـــ

مطالعـــة غاǽـــة وفـــروع اللغـــة الاخـــرȐ وســـائل معینـــة لهـــا. القـــراءة (المطالعـــة) لهـــذا عـــدّت ال
  ).51، ص 1973(ابراهǽم، 

                                                            
  )194،195سورة الشعراء ، الایتان ( )1(
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 Șبها الحــ Șة ، وإنها اول مانطǽȃوتعدّ القراءة فرعاً مهماً من بین فروع اللغة العر
 Șفــي ســورة العلــ : (ــه وســلمǽصــلى الله عل) م محمــدȄــاً رســوله الكــرǼــة  –تعالجه ، مخاطǽا

 رȃَِّكَ الَّذȑِ خَلȘََ) وفي القران الكرȄم اǽات تحــثّ علــى القــراءة منهــا ) قائلاً : (اقْرَأْ Ǽِاسْمِ 1(
  .  1قوله تعالى ( وَرَتِّلِ الْقُرْآنَ تَرْتǽِلاً)

والقـــراءة نشـــاǽ ȋمارســـه الفـــرد لكســـب المعـــارف والافȞـــار وزȄـــادة الخبـــرات ، وهـــي 
ǼشرȄة ات وثقافات النافذة ǽَطلُّ منها الفرد على الفȞر الانساني ، وأداة یتعرف بها حضار 

ǽــاً فــلا القدǽمة والمعاصرة . ولولاها لظلَّ الانسان منقطعاً عن أبنــاء جنســه فȞرȄــاً واجتماع
  ) .113،ص ǽ1991عرف ما یدور في حǽاتهم . (الرحǽم ، واخرون ، 

وفــي تراثنــا العرȃـــي والاســلامي Ȟثیـــر مــن الاشـــارات الدالــة علـــى أهمǽــة القـــراءة ، 
لــى ات ، فالأمر الالهــي الكــرȄم (إقــرأ) Ȟــان ǼمثاǼــة إشــارة عمǽقــة اودورها في حǽاة الجماع

مــر إنَّ مفتــاح الــدین والحǽــاة هــو القــراءة ، فمنهــا تــأتي الخبــرات جمǽعــاً . وȞــان لهــذا الأ
كتاب . الكرȄم أثره في الكتاǼات التي تلت ذلك ، والخاصة ǼالتذȞرة Ǽأهمǽة القراءة وأثر ال

  بین أجمل ما ذȞُر عن ذلك قول الجاحظ : ) ولعلّ من272، ص 1987(یونس ، 
ــ((الكتــاب وعــاءٌ مُلِــىء علمــا، وظَــرفٌ حُشِــيَ ظَرفــاً، وإنــاءٌ شُــحِنَ مُزاحــاً وجــدّاً  ئْتَ ، إنْ شِ

 رائِفُــهُ، وإنْ طَ لهَتْــكَ أضَحȞِْتَ مِنْ نوادِرِهِ، وإنْ شِئْتَ عَجِبْتَ مــن غرائــبِ فرائــدِهِ، وإنْ شِــئْتَ 
Șُ طȘِ یَنطِــظُهُ، وǼستانٌ ǽُحْملُ في رُدن، وروضَةً تنقــل مــن حجــر، ونــاشِئْتَ اشْجَتْكَ مَواعِ 

  ) .39-38م، ص1938)) (الجاحظ،!!عن الموتى، وȄُترجُم عن الأحǽاءِ 
  وهذا الشاعر المتنبي ǽقول في شَأن الكتاب :          

نى سرجُ ساǺح               وخیرُ جلǻس في الزمان Ȝتابُ       اعزُّ مȜان في الدُّ
  ) ومن یَتصفّح الشوقǽات یجد أحمد شوقي ǽقول :193م، ص1932، 1(دیوان المتنبي، ج

حاǺا                    لم أجِدْ لي وافǻاً إلاّ الكِتاǺا   أنا مَنْ بَدّلَ Ǻالكُتْبِ الصِّ
  بِ عاǺاصاحِ صاحبٌ إنْ عِبْتَهُ أو لَمْ تَعِبْ                   لǻسَ Ǻالواحدِ لل

دَنَي                Ȝُلّمــــا أ   وȜَساني من حُلى الفضل ثǻِاǺا  خْلَقْتُهُ جَدَّ
  واǺاكَ الصَّ Ǻْغǻیَ صالحُ الاخوانِ یǺَْغǻكَ التُّقى                ورَشیدُ الكتْبِ 

                                                            
  )4سورة المزمل : الاǽة ( 1



 

  8

  ). 18ص 2(احمد شوقي ، ب ت ، ج
ــتُ أهــوȎ القــراءة وǽشــیر عǼــاس محمــود العقــاد الــى أهمǽــة القــراءة Ǽقولــه : (( لَسْ

ــدیر الحســاب وإنمــا أهــوȎ القــرالأكتــب  ءة لأنّ ، ولا أهــوȎ القــراءةلأزدادَ عُمــراً فــي تق
ا فــي عنــدȏ حǻــاة واحــدة فــي هــذهِ الــدنǻا . وحǻــاة واحــدة لا تكفینــي ، ولا تحــرّك Ȝــل مــ

ي ضمیرȏ من بواعث الحرȜة والقراءة دون غیرها هي التي تعطینــي أكثــر مــن حǻــاةٍ فــ
  ) .273-272،ص 1987،)) . (یونس مدȎ عُمر الانسان الواحد

ألف والقراءة عملǽــة یــراد بهــا إیجــاد الصــلة بــین لغــة الكــلام والرمــوز الكتابǽــة ، وتتــ
لغــة الكــلام مــن المعــاني والألفــاȍ التــي تــؤدȑ هــذه المعــاني، وǽفهــم مــن هــذا أنّ عناصــر 

الرمز المȞتوب).  (ابــراهǽم ، و  –واللفظ الذȑ یؤدǽه  –القراءة ثلاثة هي: (المعنى الذهني
) . وهي ذلك الفن اللغوȑ الذǽُ ȑعدّ معیناً غزȄر العطاء، ومورداً تســتقي 57،ص 1973

منه الفنون وǼقــدر مــا فــي ینابǽعهــا مــن عذوǽــة وسلاســة ودقــة وصــفاء Ȟǽــون رونــȘ الأداء 
لــم و فــي الكتاǼــة والتحــدث وإنّ هــذه الفنــون الثلاثــة أن لــم تــرتǼط روافــدها بǼحــر القــراءة ، 

ر القــراءة Ȟــان عطاؤهــا ضــحل القǽمــة مــالح المــذاق لا ǽغــذȑ مــن تلتــȘِ مســارȃها مــع غــدی
  ). 343،ص1983العقل أو الوجدان شیئاً . (مجاور ،

 وتتجلى أهمǽة القراءة في Ȟونها عملǽة إجتماعǽة في ذاتها ، وإن Ȟانت فردǽة في
 ȑــة فــي الوقــت الحاضــر لكــون العصــر الــذǽــة القــراءة الاجتماعǽأدائهــا، ولقــد إزدادت أهم

وتبــدو  –ه عصــر تقــدم ونمــاء ، فــلا تقــدم وإزدهــار إلاّ Ǽحــوار الفȞــر وتǼــادل الــرأȑ نعǽشــ
أهمǽة القراءة للمجتمع في وضوح الفرق بین مجمتمع قارȐء ومجتمع غیر قارȐء، فتقدم 
 Ȟل مجتمع مرهــون Ǽقراءاتــه، لأنّ القــراءة نافــذةٌ مُطلــة علــى عقــول الأخــرȄن وعلــى ظــاهرة

قــراءة اهرة عالمǽة وأساس هذا التǼادل والــتلاقح الثقــافي هــو الالتǼادل الثقافي والتي هي ظ
ـــــة . (مجـــــاور  ǽـــــة ومدن ـــــره مـــــن حضـــــارة وثقاف ـــــد غی ، فیهـــــا ǽعـــــرف Ȟـــــل مجتمـــــع مـــــا عن

  ) .348،ص1983،
إنّ للقــراءة وظǽفــة مهمــة فــي حǽــاة الفــرد والمجتمــع ،ففــي حǽــاة الفــرد تكــون عملǽــة 

یــوم ǽقــرأ لیــتعلم).                (ابــراهǽم، دائمة (Ȟان الفرد قدǽماً یتعلم لǽقرأ، ثم صار ال
). فضــلاً عــن ذلــك أنّ عــالم الیــوم هــو عــالم قــراءة وإطــلاع . وعلــى الــرغم 58، ص197
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مـــن تعـــدد الوســـائل الثقافǽـــة فـــي العصـــر الحـــدیث فـــإنّ القـــراءة تفـــوق هـــذه الوســـائل Ȟلهـــا 
مـــن الســـهولة  فحاجـــة الفـــرد للقـــراءة تظـــلّ تحتـــل المرȞـــز الأول فـــي حǽاتـــه لمـــا تمتـــاز Ǽـــه

والســـــرعة والحرȄـــــة، وعـــــدم التقیـــــد بـــــزمن معـــــین، أو مȞـــــان محـــــدد.           (ابـــــراهǽم 
  ) .58،ص1973،

 وǽسأل فــولتیر مَــنْ ǽقــودُ الأُمــم ؟ وȄجیــب هــو نفســه عــن هــذا الســؤال Ǽقولــه : ǽقــودُ 
  ) .164،ص1981الأمم هؤلاء الذینَ ǽقرؤون وȞǽتبون . (یونس ،

ل التــــي تنقــــلُ إلینــــا ثمــــرات العقــــل الǼشــــرȑ ، وأنقــــى ولا تــــزال القــــراءة أهــــم الوســــائ
  ). 15-14(لطفي ،ب ت ،صالمشاعر الانسانǽة التي عرفها عالم الصفحة المطبوعة. 

والقــــراءة تســــاعد الفــــرد علــــى الاســــتفادة مــــن آراء المفȞــــرȄن وتزȄــــد ثروتــــه اللغوǽــــة 
یــب (د           والفȞرȄة وتمده ǼالأفȞار والخبرات المتنوعة ، وȞما سمیت غذاء العقــل.

  ) .173،ص1974، 
إنَّ القــراءة مــن أهــم مجــالات النشــاȋ اللغــوȑ فــي حǽــاة الفــرد والجماعــة ومــن أهــم  

أدوات إكتســاب المعرفــة والثقافــة ، ووســائل الرقــي والنمــو الاجتمــاعي والعلمــي . (خــاطر 
) . فهي وسیلة مــن وســائل Ȟســب المعــارف والخبــرات إنْ لــم تكــن هــي فــي 8،ص1986،

ل علــى تلك الوسائل ، ولهــا الــدّور الكبیــر فــي إعــداد الفــرد إعــداداً علمǽــاً وخیــرُ مثــا مقدمة
میــذ ذلك قول مجاور (والقراءة تساعد الفرد في الأعداد العلمي ، فعَــن طرȄقهــا یــتمȞن التل

مـــن التحصـــیل العلمـــي الـــذǽ ȑســـاعده علـــى الســـیر بنجـــاح فـــي حǽاتـــه المدرســـǽة، وعـــن 
مــــن المشــــȞلات العلمǽــــة التــــي تواجهــــه، بــــل وفــــي حــــل  طرȄقهــــا ǽمȞــــن أن ǽحــــلّ الكثیــــر

Ȅن المشȞلات الیومǽة، وفي تحقیȘ عملǽة تعلم ناجحة لǼقǽــة المــواد الدراســǽة ، وفــي التكــو 
العلمــــــي الــــــذȑ یؤهلــــــهُ للنجــــــاح فــــــي الحǽــــــاة أو مواجهتهــــــا.                   (مجــــــاور 

  ) .12-10، ص 1966واخرون، 
نســان لإكتســاب معرفتــه ، أو تحقیــȘ غاǽــة . والقــراءة نشــاȋ فȞــرǽ ، ȑقــوم Ǽــه الأ

وهــي مــن غیــر شــك أهــم نوافــذ المعرفــة الأنســانǽة ، التــي ǽطــلّ منهــا الانســان علــى الفȞــر 
  )178-177، ص1971الانساني ، طولاً وعرضاً ، وعمقاً وإشعاعاً . (مجاور ، 
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 ،والقــراءة لهــا تأثیرهــا فــي بنــاء شخصــǽة الانســان وتكوȄنــهِ، فالانســان صُــنع بیئتــهَ 
نــده عوصُنع ثقافتــهِ ، فقراءتــه تكــوّن تفȞیــره ، وتخلــȘ لدǽــه إتجاهــات، أو تعــدّ لهــا، وتوجــد 

  )    178، ص1971الكثیر من المیول، أو تقضي علیها . (مجاور ،
ر، والقراءة عملǽة دائمة للفرد، یزاولها داخل المدرسة وخارجها ، وهي عملǽة العم

ي ولعلّها أعظم ما لدȐ الانســان مــن مهــارات، فهــ وȃهذا تمتاز عن سائر المواد الدراسǽة،
هــا وســیلة لأتصــال الفــرد Ǽغیــره، ممــن تفصــلهُ عــنهم المســافات الزمانǽــة أو المȞانǽــة، ولولا

ولعــاشَ فــي عُزلــة جغرافǽــة، وعقلǽــة، وهــي أســاس  الفرد حبــǽس بیئتــه صــغیرة محــدودةلظلّ 
ا Ȟـــان لضـــعف الـــدارس فـــي Ȟـــل عملǽـــة تعلǽمǽـــة، ومفتـــاح للمـــواد الدراســـǽة جمǽعـــاً، ورȃّمـــ

 ،القـــراءة أســـاس إخفاقـــه فـــي المـــواد الدراســـǽة الاخـــرȐ، أو إخفاقـــه فـــي الحǽـــاة . (ابـــراهǽم 
). وهــــي تــــزوّد الفــــرد ǼالأفȞــــار والمعلومــــات، وتفقــــهُ علــــى تــــراث الجــــنس 58، ص1973

 الǼشرȑ ، لأنّ الانسان ǽستقي معلوماته من ثلاثة ینابǽع: التجــارب الشخصــǽة، والحــدیث
 عــن ناس، والقراءة، والاخیرة أوسعها دائرة، وأقلّها Ȟلفة، وأǼعدها عن الخطأ. فضــلاً مع ال

 والتقارب بین عناصر المجتمع، وهي فــيأثرها في تنظǽم المجتمع، فهي تدعو الى التفاهم 
مثــلُ تنتظم بنــاءه، وتحمــل إلǽــه التǽــار الــذǽ ȑمــدهُ Ǽــالنور، و  المجتمع أشǼه Ǽأسلاك Ȟهرȃائǽة

متلــك مستعدة لتلقي هذا التǽار الكهرȃــائي، لأنهــا لا تالقراءة Ȟمثل Ǽقعة لǽست العاجزȄن عن 
  ). 59، ص1973هذه الاسلاك.(ابراهǽم،

امِ نــولا تقلّ أهمǽة القراءة للمجتمع عن أهمیتها للفرد ، فــالمجتمع القــارȐء مجتمــع 
ید، وأن ǽشّ  نْ یَبني، راقِ، تبدو الوحدة الفȞرȄة، والثقافǽة بین أفرادهِ ، ولا ǽمȞن للمجتمع أ

إلاّ إذا Ȟانـــت القـــراءة هـــي الأداة الأولـــى، التـــي یرجـــع الیهـــا فـــي تطـــوȄر صـــناعة مـــا، أو 
 إنشائها، وهذا ǽحتاج الى قراءة تارȄخ هذه الصناعة ، وما طرأ علیهــا مــن تطــور ونمــو ،

عــض Ǽبل إنّ قǽم المجتمع ومُثلهِ شأنها شــأن قــǽم الانســان الفــرد ومُثلــهِ، إنمــا تكتســب فــي 
د جوانبها عن طرȘȄ القراءة . فضلاً عن إنهــا مــن أهــم عوامــل التقــارب العــالمي ، فلــم ǽَعُــ

العــالم الیــوم ǽعــǽش فــي عُزلــة Ǽعضــهِ عــن Ǽعــض ، فوســائل الأتصــال الحدیثــة قــد قرȃّــت 
  ) .181، ص1971المسافات ، وǼالتالي قرȃّت بین الكثیر من الثقافات . (مجاور ، 
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في بــین المجتمعــات المختلفــة ظــاهرة عالمǽــة، وعملǽــة وجعلــت عملǽــة اللقــاح الثقــا
 ، Ȑهذه ، لا تقتصر على مجتمع دون آخــر ، ولا علــى جماعــة دون آخــر ȑرȞاللقاح الف
 فقـــد أثّـــر العـــرب قـــدǽماً فـــي الحضـــارة الأورǽȃـــة ، ومـــا تـــأثیر الحضـــارة الغرǽȃـــة المعاصـــرة

ع ءة ، فیهــا ǽعــرف Ȟــل مجتمــوغیرها في الثقافة العرǽȃة الآن وأساس هذا Ȟله عملǽــة القــرا
، ما یدور في المجتمعــات الاخــرȐ ، ومــا ǽُســتَجد ، بــل إنّ التــراث الثقــافي الــذȑ تحــرص 
علǽــه Ȟــل أمــة ، مــا Ȟــان ǽمȞــن أن یُنقــل مــن جیــل الــى آخــر عبــر القــرون والأزمــان مــن 

ه ب Ǽــغیر القراءة ، فالقراءة تسیر Ǽالانسان مع ثقافة المجتمع الى الأمام Ȟمــا إنهــا تتشــع
 في عالمه الذǽ ȑعǽش فǽه ، ومــن أجــل هــذا ، Ȟانــت القــراءة نشــاطاً تعلǽمǽــاً . (مجــاور ،

  ) .182، ص1971
ـــلّ أهمǽـــة القـــراءة فـــي المدرســـة عـــن أهمیتهـــا ǼالنســـǼة للفـــرد والمجتمـــع ، إذْ  ولا تق
ینǼغــي أنَّ مــا تــؤمن Ǽــه المدرســة هــو أنَّ مفهــوم القــراءة قــد تغیــر فــي ظــل الترǽȃــة الحدیثــة 

تها وأǼحاثهـــا وتجارȃهـــا العلمǽـــة ، ونظرȄاتهـــا ، وفـــي ظـــلّ الأǼحـــاث النفســـǽة تغییـــراً ودراســـ
شــاملاً ، فلــم ǽَعُــدْ المفهــوم مــن عملǽــة القــراءة تمییــز الحــروف والكلمــات ، وجهــر التلامیــذ 
بهــا ، ذلــك المفهــوم الــذȑ أدȐّ الــى تمســك المدرســة الابتدائǽــة ǼطرȄقــة التــدرȄس التقلیدǽــة 

التلامیــذ الواحــد تلــو الآخــر ، لǽقــرأ Ȟــل مــنهم Ǽضــعة ســطور علــى التــي تقضــي بوقــوف 
مسمع مــن زملائــه ، ثــم یجلــس لǽقــوم غیــره Ǽالــدّور نفســهُ ، وهȞــذا الــى أن تنتهــي الحصــة 
ولـــم ǽشـــعر منهـــا بـــدافع حقǽقـــي الـــى القـــراءة ، حتـــى إتّســـم درس القـــراءة Ǽـــالتكرار الممـــل 

عـــا التلامیـــذ الـــى الانصـــراف عنـــه وفقـــدان الشـــعور Ǽقǽمـــة الوقـــت الـــذȑ یُنفـــȘ فǽـــه ممـــا د
إجلــسْ) فضــلاً  –إقــرأ  –وللتبرم منه ، وهــذه الطرȄقــة هــي التــي ǽعبّــر عنهــا ǼطرȄقــة (قِــفْ 

عن خلو مادة القراءة في أغلب الأحǽان مــن دواعــي التشــوȘȄ وجــذب الانتǼــاه . (یــونس ، 
 ) . وقـــد أدȐّ ذلـــك الأحســـاس Ǽطبǽعـــة المشـــȞلة فـــي تعلـــǽم القـــراءة271-270،ص1987

الى تحدید مفهوم القراءة تحدیداً جدیــداً یتســȘ مــع الاتجــاه العــالمي فــي ذلــك ومــع التغییــر 
الشـــامل فـــي طبǽعـــة المجتمعـــات الحدیثـــة ، وقـــد أنعȞـــس هـــذا التغییـــر فـــي مفهـــوم طبǽعـــة 
، القراءة على طرائȘ تدرȄسُها وȞتبها ، وعلى النواحي التــي ینǼغــي أن تراعــى فــي تعلǽمهــا

، ولـــو حللنـــا مـــا Ȟتـــب عـــن القـــراءة فـــي نصـــف القـــرن وة مـــن ذلـــكوعلـــى الأهـــداف المرجـــ
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القراءة في المدارس فــي الــǼلاد العرǽȃــة  الأخیر وȞذلك تتǼعنا الطرȄقة التي Ȟانت تعلم بها
لوجــدنا أنّ مفهــوم القــراءة تطــور مفهــوم Ǽســǽط الــى مفهــوم معتمــد فقــد تحــوّل المفهــوم مــن 

تمــد ǽقــوم علــى انهــا نشــاȋ فȞــرǽ ȑســتلزم Ȟونهــا عملǽــة مȞǽانǽȞǽــة Ǽســǽطة الــى مفهــوم مع
تدخّل شخصǽة الانسان ، وتعلǽمها یجب أن ǽقوم على الأǼعاد الأرȃعة التــي تحــول الیهــا 

، والنقـــد وحـــل المشـــȞلات . (یـــونس ، ، والفهـــم، والنطـــȘ: التعـــرفمفهـــوم القـــراءة ، وهـــي
  ) .272-271، ص1987

لأǽـــة مرحلـــة دراســـǽة وجـــدنا أنّ وأذا تفحصـــنا قائمـــة المـــواد الدراســـǽة لأǽـــة مدرســـة 
إنّ و القــراءة مــادة لا ǽمȞــن الاســتغناء عنهــا ، ولهــا الأثــر الفاعــل فــي تعلــم العلــوم Ȟافــة ، 

وقــف یتالتعثر في تعلــم القــراءة ، یــؤدȑ الــى التــأخر فــي فهــم المــواد الدراســǽة الأخــرȐ ، إذ 
  )15، ص 1960ودلالاتها . (وȂتي ،  نجاح المتعلم على معرفتها والالمام برموزها

نهم فدروس القراءة مــثلاً تــزوّد التلامیــذ ȞǼثیــر مــن الكلمــات والمعــاني ، وإنهــا تعیــ 
 ، وتنبههم على Ǽعض قواعد اللغة ، وإنّ الغاǽــةعلى معرفة رسم الحروف وأسالیب البǽان

الأساســǽة مــن دروس القــراءة هــي تمــرȄن التلامیــذ علــى قــراءة مــا ǽقــع تحــت أنظــارهم مــن 
ن طوطة او المطبوعة ، Ǽلا تــردد ولا تǼــاطؤ ، مــع فهــم معناهــا والانتقــال مــالكتاǼات المخ

 مؤداهــا ، وخیــر مــا قیــل فــي ذلــك قــول الحصــرȑ : إنّ القــراءة ((مفتــاح الــتعلم والتعلــǽم))
 ، ȑ12-11، ص 1956(الحصر. (  

ظهرت في ظلّ الترǽȃة الحدیثة تجارب تناولت أهمǽة القراءة فضلاً عــن الأǼحــاث 
لتي تؤȞد أن القراءة لم تَعُدْ معرفة الطلǼة الحروف وأصواتها ، وǽȞفǽة النطȘ والدراسات ا

بها ، وإنّما أصǼحت عملǽة فȞرȄة ǽقرأ الانســان لكــي Ȟǽتســب الخبــرات والمعلومــات ، وإنّ 
المدرسة هي المؤسسة الأولى التي وضعت على عاتقهــا تلــك المســؤولǽة مــن أجــل إیجــاد 

التــي تǼعــد الملــل والســأم عــن الطالــب وتǼعــده عــن التكــرار  الطرȄقــة الشــائقة فــي القــراءة ،
الممل . وتنقسم القراءة عــدة تقســǽمات تختلــف Ǽــاختلاف الغــرض فهــي مــن حیــث الهــدف 
الذȑ یرمي إلǽه القارȐء تنقســم الــى (قــراءة للتحصــیل ، وقــراءة لجمــع المعلومــات العلمǽــة 

ـــدرس) . وت قســـم ǼالشـــȞل العـــام والأداء الـــى ، وقـــراءة للترفǽـــه ، وقـــراءة للنقـــد ، وقـــراءة ال
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تقســǽمین رئǽســین : (القــراءة الصــامتة والقــراءة الجهرȄــة ) . ولاشَــكّ أنّ لكــل نــوع مــن هــذه 
  ) . 207، ص1971القراءات أهدافهِ ، وله مهاراته التي لابدّ منها . (مجاور ، 

أمّــا القــراءة الصــامتة : فهــي التــي یتلقــى الطالــب فیهــا المقــروء عــن طرȄــȘ النظــر 
اتــهِ فقط من غیر تلفظ ولا جهر ولا تحرȄك لسان ، فیتلقف المعاني وȄلتهمها إلتهاماً بنظر 

  وشوقهِ وتأملهِ ، وǽطالع التلامیذ الموضوع الذȞǽ ȑلفون قراءته في صمت . 
والقـــراءة الجهرȄـــة : هـــي التـــي یتلقـــى فیهـــا الطالـــب مـــا ǽقـــرؤه عـــن طرȄـــȘ العـــین وتحرȄـــك 

 سها النطǼ Șالمقرؤ ، Ǽصوت عالٍ ǽســمعهُ القــارȐء وغیــرهاللسان وإستغلال الأذن ، وأسا
، ȑ90، ص1962. (نحلاو. (  

وفـــي ضـــوء مـــا ســـبǽ Șســـتخلص الǼاحـــث أنّ القـــراءة وســـیلة المـــدرس فـــي تمȞـــن 
الطلǼــة مــن القــراءة الصــحǽحة الســلǽمة والتأكــد مــن أنّهــم قــد فهمــوا ǽȞفǽــة نطــȘ الحــروف 

  على وفȘ وجوهها الصحǽحة .
ǽȃــة أنْ یتعــرف الــى الطرائــȘ التــي تǽســر تــدرȄس اللغــة العرǽȃــة ولابــدّ لمــدرس العر 

لــى اǼفروعها المختلفة ، وȄتعرف الى القواعد النفسǽة التي تُراعى في تدرȄسها ، وȄتعــرف 
 الفــروق الفردǽــة ، فــي ذȞــائهم ومیــولهم ورغǼــاتهم وقابلǽــاتهم ، Ȟــل ذلــك ȞǽســǼه مهــارة فــي

نǼــهُ الكثیــر مــن المزالــȘ ، وǽقــǽم التــدرȄس إختصاصــه ، وȄزȄــد مــن الفائــدة لطلاǼــه ، وȄج
  ) .12،ص1972على قواعد علمǽة صحǽحة مشوّقة ومثمرة . (الهاشمي ، 

إذ بدأت طرȄقة التدرȄس منذُ بداǽة الحǽــاة عنــدما خلــȘ الانســان إذ Ȟانــت ســطحǽة 
تعتمد علــى المحاكــاة والمحاولــة والملاحظــة وهــي أول طرȄقــة إســتخدمها الانســان البــدائي 

هم ، ǽة التعلم والتعلǽم ، وȞان أفراد الأسرة یتعلمون Ǽصورة غیر مǼاشــرة مهنــة أبــیفي عمل
وȃهــا ǽعلــم المعلــم تلامذتــهِ الحــرف . فالطرȄقــة بــدأت ســطحǽة Ǽســǽطة ثــم أخــذت تتطــور 

  ي) ، ثم إمتدتشیئاً فشیئاً إذْ Ȟانت مقتصرة على المجال المادȑ (العمل
الــخ أȑ مراعــاة الفــروق …. ن والفهــم والأدراك لــى المجــال (العقلــي) مثــل التــذȞر والنســǽاا

الفردǽــة وǼالتــالي تنمǽــة القضــاǽا العقیلــة . وعنــدما ظهــرت المــدارس وتنوعــت إتجاهاتهــا ، 
وصار التعلǽم تدرȄساً له مدرسوه ومعاهده تطورت الطرȄقة معه ، إلاّ أنها لم تخرج Ȟثیــراً 
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،  1999لǽمي Ȟامـــــل ، طـــــه ، عـــــن دائـــــرة التلقـــــین والألقـــــاء والمناقشـــــة والحـــــوار . (الـــــد
  ).16-15ص

وفــي منتصــف القــرن الســادس المــǽلادȑ إتجهــت الطرȄقــة إتجاهــاً روحǽــاً فــي ظــل 
الكنǽســة بینمــا نجــد الترǽȃــة الأســلامǽة التــي ظهــرت فــي العصــور الوســطى قــد نبــذت Ȟــل 
 أشـــȞال التقلیـــد الأعمـــى وإعتمـــدت الخبـــرة أساســـاً للتعلـــǽم لأنّ أخـــلاق الانســـان لا تتكـــون 

-10،صǽ1984اً. إلاّ Ǽالأفعال التي ǽمارسها الى جانــب الــوعظ والحفــظ . (ظــافر ،عمل
12. (  

لقد عَدّت الترǽȃة الحدیثة طرائȘ التدرȄس حجر الأساس وحجر الزاوǽة في عملǽة 
هــا ، التعلم ، لأنها تقوم بترجمة أهداف المنهج الى قǽم ومفاهǽم ترمي المدرسة الى تحقǽق

)chall ,1967  ,137 . (  
وǽشیر جابر عبد الحمید الى أهمǽة طرȄقة التدرȄس إذْ ǽقــول (أذا وجــدت الطرȄقــة 
وإنعـــدمت المـــادة تعـــذّر علـــى المـــدرس أن ǽصـــل الـــى غایتـــه ، وإذا Ȟانـــت المـــادة دســـمة 
والطرȄقــة ضــعǽفة لــم یتحقــȘ الهــدف المنشــود ، فحســن الطرȄقــة . لا ǽعــوّض فقــر المــادة 

(جـــابر           ا لـــم تُصـــادف طرȄقـــة جیـــدة ) وغـــزارة المـــادة تصـــǼح عدǽمـــة الجـــدوȐ إذ
) أهمǽة الأسلوب التعلǽمــي فأهمیتــه عنــده لا  Hard) وȄؤȞد (43، ص1967وآخرون ، 

تقل عن أهمǽة محتوȐ المادة الدراسǽة علــى أســاس أنّ نجــاح التعلــǽم وتقدمــه ǽعتمــد علǽــه 
 Ǽ.                     )Nummlly , 1967قدر إعتماده على محتوȐ المادة الدراسǽة

, No , 74 (.   
لــى هــذا تكــون الطرȄقــة أداة مهمــة لأǽصــال المــادة العلمǽــة الــى أفــراد المجتمــع وع

 ȋســــتخدمهُ المعلــــم فــــي معالجــــة النشــــاǽ ȑالمدرســــي (التلامیــــذ) إذ هــــي (الأســــلوب الــــذ
التعلǽمـــي لتحقیـــȘ وصـــول المعـــارف الـــى تلامیـــذه Ǽأǽســـر السُـــبُل وأقـــل وقـــت وهـــي تعـــالج 

  ) .6، ص1985میذ) (احمد ،النقص الحاصل في المنهج أو الكتاب أو التل
 وǽمȞن تعرȄف الطرȄقة Ǽأنها ((الأسلوب الذȑ یتǼعه المعلــم مــع تلامیــذه فــي تنفیــذ

ــــــــــة أو عــــــــــدم تحقǽقهــــــــــا .  ǽوȃالأهــــــــــداف التر Șــــــــــ ــــــــــه تحقی ǽــــــــــب عل ــــــــــذȑ یترت            المــــــــــنهج ال
  ) .173، ص1983(مجاور ، 
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والطرȄقـــة التـــي ǽعرّفهـــا الأمـــین Ǽأنهـــا ((الأســـلوب الـــذǽ ȑســـتخدمه المعلـــم لتوجǽـــه 
                . نشـــــــــــــاȋ التلامیـــــــــــــذ والأشـــــــــــــراف مـــــــــــــن أجـــــــــــــل إحـــــــــــــداث الـــــــــــــتعلم المنشـــــــــــــود لـــــــــــــدیهم

. وȃذلك تكون لطرȄقــة التــدرȄس أهمǽــة Ȟبیــرة فــي إǽصــال المــادة ) 94، ص1981،(الأمین
  العلمǽة للطلǼة ، وعلیها یتوقف نجاح العملǽة الترȃوǽة وفشلها .

Ȅســǽة وأǽســرها والترǽȃــة الحدیثــة فــي التــدرȄس تؤȞــد إســتعمال أفضــل الطرائــȘ التدر 
اعلǽــة لإǽصال المادة العلمǽة للطلǼة مــن أجــل إنجــاح العملǽــة التعلǽمǽــة والترȃوǽــة وزȄــادة ف

الطلǼــــة مــــن خــــلال حــــرȞتهم وحیــــوȄتهم داخــــل الصــــف ولتǽســــیر الأســــالیب المتǼعــــة فــــي 
واحــدة التدرȄس . فعلاقة الطرȄقة Ǽالمادة الدراسǽة علاقة قوǽة ومتینة إذْ لا ǽمȞن فصــل ال

قــاً خرȐ ، فلكي تؤدȑ الطرȄقة وظǽفتها بنجاح یجب أنّ تــرتǼط Ǽالمــادة إرتǼاطــاً وثǽعن الأ
Ǽحیث ǽصǼح الأثنان Ȟلاً واحداً ، لهذا لا ǽمȞــن عــزل الطرȄقــة عــن المــادة Ǽحیــث تصــǼح 

) . وللطرȄقــة التدرȄســǽة أســالیب عدیــدة ǽمȞــن 196،ص1965قائمــة بنفســها . (صــالح ، 
ب أو یؤلــف بــین أكثــر مــن إســلوب فــي الــدرس ومــن للمــدرس أن یختــار الأســلوب المناســ

  أسالیب التدرȄس التمثیل.    
والتمثیل : هــو نشــاȋ محبــب مرغــوب فǽــه ، بــل أنّــه ǽُعــد مــن أبــرز الأنشــطة التــي 

ذ إن ǽمȞــن أن تســهم Ǽفاعلǽــة فــي نمــو الثــروة اللغوǽــة ، والقــǽم الانســانǽة عنــد التلامیــذ ، إ
 ب علــى مواجهــة الجمــاهیر دون تــوتر ، وȄتــدرب علــىالتلمیذ المشترك في التمثیــل ، یُــدَرّ 

  ) .255-245، ص1971الألقاء الصحǽح المناسب للموقف . (مجاور ، 
یلة وفــي إســلوب التمثیــل ǽأخــذ Ȟــل تلمیــذ دوراً ǽقــوم Ǽــه إلقــاءاً وتمثــǽلاً وȃهــذه الوســ
دة وهــي إعطــاء Ȟــل تلمیــذ الفرصــة فــي أن ǽقــرأ مقــداراً Ȟبیــراً مــن القطعــة تمرنــهُ علــى جــو 

                القــــــــــراءة ، وتتــــــــــǽح لــــــــــه الفرصــــــــــة فــــــــــي أن ǽظهــــــــــر فــــــــــي إلقــــــــــاء مــــــــــا شــــــــــعر Ǽــــــــــه . 
) . ومن خلال الأسلوب التمثیلي في القراءة یتــاح للطالــب أن 95،ص1958(الأبراشي ،

  ǽقرأ مقداراً من القطعة ǽمرنه على جودة القراءة وحسن الأداء وتمثیل المعنى.
و من الحǽاة Ǽصورة عفوǽــة أ مستقاةوǽعتمد إسلوب الدّور التمثیلي على لعب الأدوار ال

  .بتمثیلها أمام زملائهم داخل الصف، من خلال الأدوار التي ǽقوم الطلǼة قصدǽة
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لحدیثــة لقد لعب التمثیل دوراً Ǽارزاً في عملǽة الأتصال التي تُعَدْ أحد الاتجاهات ا
  ) .5، ص1983في تعلǽم اللغة . (مصطفى ، 

 ،نب الحرȞي التمثیلي في مواقف عدیــدة مــن حǽاتــهوالانسان Ǽطبǽعته مǽّال الى الجا
ة لِمـــا لـــهُ مـــن أهمǽـــة فـــي حǽاتنـــا الیومǽـــة ســـواء فـــي البیـــت أم عنـــد زȄـــارة الطبیـــب، فعنـــد زȄـــار 

، إذْ أنّ لكــلّ دور ، وعند زȄــارة محــل للتǼضــع نــؤدȑ دور الزȃــون الطبیب نؤدȑ دور المرȄض
ـــدّ ǼطرȄقـــة مختلفـــة عـــن الاخـــر، نتصـــرف مـــن هـــذه الأدوار ســـلوȞاً مناســـǼاً خاصـــاً Ǽـــه ، وǽُعَ

إســـلوب الـــدّور التمثیلـــي مـــن أحـــد الأســـالیب التعلǽمǽـــة التـــي تســـتخدم لأستقصـــاء المشـــȞلات 
، وذلـــك مـــن خـــلال تمثیـــل المواقـــف التـــي ، والاجتماعǽـــةالتـــي تتصـــل Ǽالعلاقـــات الانســـانǽة

ǽة فــي العــالم ، لإســتخلاص المعــاني الشخصــ، ثــم مناقشــة نتــائج التمثیــلتســتدعیها المشــȞلة
، وهـــــي طرȄقـــــة تســـــاعد الأفـــــراد علـــــى حـــــلّ مشـــــȞلاتهم الشخصـــــǽة عـــــن طرȄـــــȘ الاجتمـــــاعي

، وتحثّ الطلǼة على إستقصاء القǽم الشخصــǽة والأجتماعǽــة والتحقــȘ المجموعة الاجتماعǽة
، مـــن خـــلال الǼحـــث فـــي ســـلوȞهم الشخصـــي وقـــǽمهم لغـــرض توضـــǽح مـــواقفهم وفهـــم منهـــا

یـــل الأدوار طرȄقـــة تدرȄســـǽة تُعنـــى Ǽمعالجـــة المشـــȞلات مـــن خـــلال قـــǽمهم. وتُعَـــدّ طرȄقـــة تمث
، ثـــم تمثـــل هـــذه ، وǽُعـــین مـــا فیهـــا مـــن أدوارالأدوار الداخلـــة فـــي الموقـــف إذ تحـــدد المشـــȞلة

، إذ ǽقــــــوم Ǽعــــــض الطلǼــــــة Ǽــــــالأدوار وǽقــــــوم Ǽعضــــــهم الآخــــــر ، ثــــــم تطــــــرح للمناقشــــــةرالأدوا
 د الأدوار لغـــرض التفاعـــل وإدراك المواقـــفǼالملاحظـــة ، وفـــي أثنـــاء التمثیـــل یتǼـــادل الأفـــرا

. وقــد تفیــد هــذه الطرȄقــة فــي تقمّــص )268، ص1997، (الخوالــدة              والعلاقــات 
شخصǽات تأرȄخǽة أو دینǽــة أو إجتماعǽــة لتمثیــل ســلوǽȞاتهم الشخصــǽة ومــا تحملــه مــن قــǽم 

، أو تعظـــــǽم هـــــذه وإتجاهـــــات والعمـــــل علـــــى إحǽـــــاء هـــــذه الخصـــــائص فـــــي نفـــــوس الناشـــــئة
، وأبـــراز خصـــǽات بتخلیـــدهم مـــن جدیـــد Ǽفضـــل مـــا ǽحملونـــه مـــن خصـــائص ǼشـــرȄة نبیلـــةالش

، الـــذǽ ȑمثـــل فـــي هـــذا الســـǽاق مجموعـــة مفهـــوم مهـــم فـــي طرȄقـــة الأدوار هـــو مفهـــوم الـــدّور
ن ـمتتاǼعة من المشاعر والكلمات والأفعال تشȞل جمǽعاً حالة ممیزة من التعامل مــع الآخرȄــ

  ى التوحد العاطفيـقدرة علب ـان الدّور یتطلـذا فإنّ إتقـله
مــع الآخــرȄن لكــي تــتمȞن مــن تفســیر الأحــداث للشخصــǽات والــتقمّص الوجــداني 

، وǽمȞــن تحوȄــل قاعــة الصــف الــى مســرح ǽقــوم فǽــه التلامیــذ بتمثیــل الأدوار الاجتماعǽــة
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لشخصǽات تأرȄخǽة أو دینǽة أو اجتماعǽــة أو غیــر ذلــك مــن أجــل الحصــول علــى الخبــرة 
اعرهم ومن ثمّ القــدرة علــى الــتقمّص العــاطفي لشخصــǽاتهم المتصلة بتفȞیر الآخرȄن ومش

  ) .269، ص 1997(الخوالدة ،  –
 : (تنمǽــة الثــروة اللغوǽــة لــدȐ الطــلابولأسلوب تمثیــل الأدوار أهــداف ترȃوǽــة منهــا

مــن خــلال الكلمــات والجُمــل الجدیــدة التــي ǽســتخدمونها أو المعــاني التــي Ȟǽتســبونها فــي 
ءم مــع وإكسابهم قدرة على تنظǽم الأفȞار والتعبیر عنها Ǽما یتلا أثناء التفاعل والتمثیل ،

خصائصــــــهم الشخصــــــǽة بهــــــدف صــــــقلها وإنمائهــــــا ، وتنمǽــــــة روح الإعتــــــزاز والانتمــــــاء 
للشخصـــǽات أو المواقـــف التـــي ǽقـــوم الطالـــب بتقلیـــد أدوارهـــا ، والتوحـــد معهـــا مـــن خـــلال 

 ،م الآخرȄن ، والثقة Ǽــالنفس تمثیل سلوȞها وأدوارها ، وتشجǽع الطلاب على الحدیث أما
ــــب  Ȅــــتخلص مــــن الخجــــل والإنطــــواء ، وتقر ــــر والمواجهــــة وال ــــى التعبی ــــة عل ǽــــدرة الذات والق

هــا المفــاهǽم المنهجǽــة النظرȄــة الــى واقــع الحǽــاة الاجتماعǽــة التــي ǽعǽشــها الطــلاب وإعطاؤ 
Ǽـــادة والǽـــة الاتجـــاه عـــن الطـــلاب الـــى حـــب القǽـــاة المعاشـــة ، وتنمǽطولـــة واقعـــاً داخـــل الح

والتحلي Ǽالأخلاق والقــǽم الحمیــدة ، مــن خــلال تمثیــل ســلوك الشخصــǽات القــدوة وأدوارهــم 
ة والمواقــف النبیلــة فــي المجتمــع الانســاني ، وتنــوع إســالیب الــتعلم لتشــجǽع الطــلاب وزȄــاد

دافعیــتهم نحــو الــتعلم ، وعــرض المــادة ǼطرائــȘ مختلفــة جدیــدة ، وإنمــاء مهــارات الطــلاب 
( الخوالـــدة ، –الجـــة مشـــاكل اجتماعǽـــة أو أدارȄـــة أو حǽاتǽـــة عامـــة ) واتجاهـــاتهم فـــي مع

  ) .270،ص  1997
ذ وȄتلاءم لعب الدّور التمثیلي مع نظرȄات علم النفس الحدیثة ، فعنــد لعــب التلمیــ

تكثیــف ، وللأدوار ǽقوم Ǽالعملǽات الاتǽة : (( تحسس ما هو معلــوم علــى مــا هــو مجهــول
 ، Ȟما ǽمنحهُ فرصة الشعور Ǽقدرتــهشة الى الأشǽاء المتخیلةما هو محسوس من الأشǽاء المعا

ف ، والتعبیــــر عـــن حرȞــــاتهم التــــي تســــاعد علـــى تنمǽــــة عملǽــــات الاكتشــــاعلـــى تقلیــــد الآخــــرȄن
  ) . 39، ص1980،، وعونيعبد الرزاق(والاستنتاج والتفȞیر وتطوȄرها 

نــة نرȄــد أنْ ǽعǽشــها والغــرض مــن إســلوب الــدّور التمثیلــي هــو أنّ هنــاك أفȞــاراً معی
الطالب ǼشȞل یجعلها أقرب الى الحقǽقة ، لــذلك نلجــأ الــى تمثیلهــا إذْ ǽســاعدنا ذلــك علــى 
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ــــة عــــن الشــــيء الحقǽقــــي مــــن خــــلال تصــــوȄر الأحــــداث والأفȞــــار .  تــــوفیر خبــــرات بدیل
  ) .11،ص1978(مصطاف ، 

ȃعَــدّ أحــد أبــرز النشــاطات الترǽُ التمثیلــي ȋــة فــإنّ النشــاǽȃــة الوفــي مجــال الترǽتــي و
ي هǽمȞن الاستفادة منها ، وǽضع رتشارد Ȟورتǽس ثلاثة أهـداف لـهذا النشاȋ في الترǽȃة 

:  
  . تعزȄز تعلǽم الطلاب .1
  . تعزȄز حǽاة الطلاب .2
  ) 187، ص1986، (ملص.ب في النشاȋ المسرحي التمثیليتعزȄز قدرات الطلا .3

  وتتلخص أهمǻة الǺحث  
ا لغـــة القـــرآن الكـــرȄم والـــدین الحنیـــف ، وȞونهـــا وســـیلة أهمǽـــة اللغـــة العرǽȃـــة لكونهـــ  .1

. Ȑة الأخرǽلدراسة المواد الدراس  
  Ȟون القراءة غاǽة وفروع اللغة الأخرȐ وسائل مُعینة علیها .  . 2
الطرȄقــة العلاقــة الوثǽقــة بــین الطرȄقــة والمــادة الدراســǽة إذ لا ǽمȞــن الاســتغناء عــن   .3

  فغزارة المادة لا تغني عن الطرȄقة .
Ȟــون إســلوب الــدّور التمثیلــي یتــǽح الفرصــة أمــام الطالــب فــي درس القــراءة للتــدرȄب   . 4

  على جودة التمثیل وحسن الأداء .
ي لهذا إرتأȐ الǼاحث أنْ یجرّب أسلوǼاً فــي التــدرȄس وهــو إســلوب الــدّور التمثیلــي فــ

محاولة Ǽسǽطة لمعرفة أثر هذا الأســلوب فــي تحصــیل طلǼــة الصــف الأول المتوســط فــي 
یهــا فمادة المطالعــة نطقــاً وفهمــاً ، ومــا الǼحــث الحــالي إلاّ محاولــة Ǽســǽطة ǽُســلّط الǼاحــث 

الضــــوء علــــى أهمǽــــة الأســــلوب التدرȄســــي مــــن خــــلال تــــدرȄس المطالعــــة Ǽأســــلوب الــــدّور 
التمثیلــي لطلǼــة الصــف الأول المتوســط للتعــرّف علــى فاعلǽــة هــذا الأســلوب فــي تــدرȄس 

التــــي سیتوصــــل الیهــــا الǼحــــث وȄبنــــي إســــتنتاجاتهِ  المطالعــــة وذلــــك مــــن خــــلال النتــــائج
  وتوصǽاتهِ على عناصر التشوȘȄ للطلǼة وǽȞفǽة أداءهم لأدوارهم داخل الصف .       
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  رمى الǺحث 
یرمي الǼحث الى معرفة ((أثر إسلوب الــدّور التمثیلــي فــي تحصــیل طلǼــة الصــف 

  )) . الأول المتوسط في مادة المطالعة
  فرضǻات الǺحث 

  من أجل تحقیȘ هذا المرمى فرض الǼاحث الفرضǽات الصفرȄة الأتǽة :
لا یوجـــد فـــرقٌ ذو دلالـــة إحصـــائǽة بـــین تحصـــیل طلǼـــة المجموعـــة التجرȄبǽـــة الـــذین   .1

یدرســــون المطالعـــــة Ǽأســــلوب الـــــدّور التمثیلــــي ، وȃـــــین تحصــــیل طلǼـــــة المجموعـــــة 
  Ȅقة التقلیدǽة.الضاǼطة الذین یدرسون المطالعة Ǽالطر 

لا یوجــد فــرقٌ ذو دلالــة إحصــائǽة بــین تحصــیل الطــلاب الــذین یدرســون المطالعــة   . 2
Ǽأسلوب الدّور التمثیلي ، وȃین تحصیل الطلاب الذین یدرسون المطالعــة ǼالطرȄقــة 

                                  التقلیدǽة .  
ات اللائــي یدرسْــنَ المطالعــة لا یوجــد فــرقٌ ذو دلالــة إحصــائǽة بــین تحصــیل الطالǼــ   .3

Ǽأســـــلوب الـــــدّور التمثیلـــــي ، وȃـــــین تحصـــــیل الطالǼـــــات اللائـــــي یدرسْـــــنَ المطالعـــــة 
  ǼالطرȄقة التقلیدǽة.

  حدود الǺحث 
ǽقتصر الǼحث الحالي علــى مدرســتین مــن المــدارس المتوســطة والثانوǽــة فــي مرȞــز 

وناحǽــــة المعبــــر قضــــاء ǼعقوǼــــة وضــــواحیها وناحǽــــة أشــــنونا (بهــــرز ســــاǼقاً) وضــــواحیها 
  وضواحیها وهما:

  متوسطة Ǽلاȋ الشهداء للبنین .  .1
  ثانوǽة أم سلمة للبنات .  . 2
عینة من طلǼة الصف الأول المتوسط في المدرستین المذȞورتین . للسنة الدراســǽة   . 3

  م.2002– 2001
الموضــوعات الســǼعة الأولــى مــن Ȟتــاب المطالعــة والنصــوص المقــررة علــى طلǼــة   . 4

  .م 2002-2001لسنة الدراسǽة : ل –المتوسط  الصف الأول
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  تحدید المصطلحات 
  د الǼاحث المصطلحات الآتǽة :حدّ 

  الدّور التمثیلي:اولاً: 
) ((Ǽأنّــه وســیلة ذات قــوة إجتماعǽــة هائلــة للتعبیــر عــن م1970عرّفه Ȟاظم وجــابر ( ) 1(

ه والتوجǽــ              ، للأعــلام والتثقیــف والتــأثیر فȞرة أو مفهوم أو شعور معین
                 .نـــــــــــــــــــــب التـــــــــــــــــــــروȄج والتســـــــــــــــــــــلǽة الهادفـــــــــــــــــــــة))الآخـــــــــــــــــــــرȄن الـــــــــــــــــــــى جافـــــــــــــــــــــي 
  ) .111، ص1970،، وجابر(Ȟاظم

م) : ((Ǽأنّه طرȄقة لتطوȄر الǼصــیرة فــي العلاقــات الانســانǽة 1973( Goodوعرفه  ) 2(
 , Goodبتمثیــل ســلوك معــین مــن خــلال مواقــف مشــابهة للحǽــاة الحقǽقǽــة))     (

1973 ,P.5  (  
م) ((Ǽأنّـــــه : التعبیـــــر عـــــن الأفȞـــــار Ǽاللغـــــة والحرȞـــــة 1973وعرّفـــــه عبـــــد المجیـــــد ( ) 3(

ــه یǼعــث روحــاً قوǽــة فــي الشــيء المعبّــر والوجــدان ولــه أثــره فــي نفــس المتلقــي ، لإنّ
  ) .55،ص1993عنه)) (عودة ، 

ـــهم1983بیـــرن (  Byrneوعرّفـــه   ) 4( : نشـــاȋ صـــفي ǽعطـــي الطالـــب فرصـــة ) ((Ǽأنّ
، ومــن الفعلǽــة التــي قــد ǽحتاجهــا الصــف، والأدوار ، وجوانــب الســلوكتطبیــȘ اللغــة

الصحǽح أن یختار المعلم المــواد والتطبیــȘ اللغــوȑ لنشــاطات لعــب الأدوار ، ولكــن 
 , Byrneحالمــا یبــدأ لعــب الأدوار یجــب أنْ تتوقــف توجیهــات المعلــم)) .     (

1983 , P.6 . (  
بوجــود مشــرف ) ((Ǽأنّــه : اللعــب الــذȑ یؤدǽــه الطفــل تمثیلǽــاً م1986وعرّفــه ملــص ( ) 5(

قـــادر علـــى أن یتـــǽح الفرصـــة لـــه لیُبـــدع ، وǽعبّـــر عـــن ذاتـــه ، وعّمـــا یـــدور حولـــه ، 
ǽو(الادوارǼ اللعب) اسمǼ اǼ186-185، ص1986،(ملصعرف غال. (  

ـــه1987وعرّفـــه عبـــد المـــنعم ( ) 6( : خبـــرة تعلـــم جیـــدة لتمثیـــل الواقـــع فـــي صـــورة ) ((Ǽأنّ
ســب هــو ومســتوǽات المتعلمــین مــع مǼُســطة لتحقیــȘ أهــداف تعلǽمǽــة فــي قالــب یتنا

حــذف Ȟثیـــر مـــن التفصـــǽلات الدقǽقـــة الموجـــودة فـــي الواقـــع ، وهـــي جـــزء مـــن لعـــب 
  ) .323، ص1987) . (عبد المنعم ، Games of simulationالمحاكاة (
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  التعرȂف الاجرائي التمثیلي
ومن التعارȄف التي ذȞُرت ســاǼقاً ǽمȞــن تحدیــد التعرȄــف الأجرائــي لإســلوب الــدّور 

ــــدرȄس موضــــوعات ا ــــي Ǽمــــا ǽــــأتي : هــــو إســــلوب تدرȄســــي ǽعتمــــده الǼاحــــث فــــي ت لتمثیل
المطالعــة وǽشــترك طلǼــة المجموعــة التجرȄبǽــة فǽــه لتمثیــل تلــك الموضــوعات الــى صــورة 

  مǼسطة لتحقیȘ أهداف تعلǽمǽة وتحدد خطوات هذا الأسلوب .
  : عرّف التحصیل تعارȄف عدة منها: التحصیل ً◌ : نǻاثا
ـــه ((إنجـــاز عمـــل مـــا أو إحـــراز التفـــوق فـــي مهـــارة م1960ار (عرّفـــه النجـــ  .1 أو ) Ǽأنّ

  ) .15،ص1960مجموعة من المعلومات)) (نجار ،
ــــار معرفــــة أو مهــــارة مــــا))         morgan  (1966وعرّفــــه (  . 2 Ǽــــه ((إنجــــاز فــــي إخت Ǽأنّ

)morgan , 1966 , p. 722 . (  
لــك وهــو خــلاف القــدرة وذ ) Ǽأنّــه ((معرفــة أو مهــارة مقتǼســة ،م1971وذȞــره عاقــل (  .3

  ) .13، ص1971، (عاقل.))Ǽعدّه أن الأنجاز أمر فعليٌّ حاضر ولǽس إمȞانǽة
) Ǽأنّه ((ما إحرزهُ المرء وحصّله في أثناء التعلم م1977وعرّفه رزوق وعبد الدائم (  . 4

والتدرȄب والأختǼــار مــن مهــارات أو معلومــات تــدلّ علــى الأداء فــي سلســلة مقتǼســة 
Ǽة)) . (رزوق من الاختǽوȃ48، ص1977، وعبد الدائم ، ارات التر. (  

Ǽأنّـــه ((أداء الطالـــب فـــي المدرســـة أو الكلǽـــة فـــي   Page)  1977وعرّفـــه Ǽـــاك (  . 5
  ) . Page , 1977 , P. 10مجموعة من الاختǼارات الترȃوǽة المقننة)) . (

ǽعنــي بلــوغ ) Ǽأنّه ((إنجاز أو تحصــیل تعلǽمــي فــي المــادة و م1978ي (نحفوعرّفه ال   . 6
، ، ســواء أكــان فــي المدرســة أم فــي الجامعــةمســتوȐ معــین مــن الكفاǽــة فــي الدراســة

 . ))، أو تقــدیر المدرســین أو الأثنــان معــاً وتحــدد ذلــك إختǼــارات التحصــیل المقننــة
  ) .11،ص 1978(الحفني ،
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) Ǽأنّــه ((مــدȐ إســتǽعاب الطلǼــة لِمــا تعلمــوه مــن خبــرات معینــة م1989وحــدده الكلــزة (  . 7
ــ فــي Ǽحصــلون علیهــا فــي الأختǽ الــدرجات التــيǼ ًار التحصــیلي موضــوع معــین مقاســا

((ȑعدǼَالكلزة ال) .،102، ص1989. (  
) Ǽأنّــه ((النتیجــة النهائǽــة التــي تُبــین مســتوȐ الطالــب ودرجــة م1997وعرّفــه الخلیلــي (  .8

  ) .6،ص 1997تقدمه في تعلم ما یتوقع منه أنْ یتعلمه)) . (الخلیلي ، 
رȄف التــي تــم ذȞرهــا ǽمȞــن التوصــل الــى التعرȄــف الاجرائــي الآتــي الــذȑ ومــن التعــا

  ینسجم مع مرمى الǼحث :
  التعرȂف الأجرائي للتحصیل

هـــــو الـــــدرجات التـــــي ǽحصـــــل علیهـــــا طلǼـــــة عینـــــة الǼحـــــث فـــــي الاختǼـــــار التحصـــــیلي 
(المتسلسل) لمادة المطالعة في الصف الأول المتوسط والــذȑ أعــدّه الǼاحــث لغــرض الǼحــث 

.  
  Ȃف المطالعة (القراءة)تعر 

  عُرّفت المطالعة (القراءة) بتعارȄف عدیدة منها :  
المطالعــــة (القــــراءة) : هــــي نشــــاǽ ȋمارســــه الفــــرد لكســــب المعــــارف والأفȞــــار وزȄــــادة   . 1

الخبــــرات ، وهــــي نافــــذةٌ ǽطــــلّ منهــــا الفــــرد علــــى الفȞــــر الانســــاني ، وأداة یتعــــرّف بهــــا 
صــرة .(الــرحǽم ، احمــد حســن ، واخــرون ، حضــارات وثقافــات الǼشــرȄة القدǽمــة والمعا

  ).  113، ص 1991
، أو تحقیــǽ ، Șقــوم Ǽــه الانســان لإكتســاب معرفــة: هــي نشــاȋ فȞــرȑ المطالعــة (القــراءة)  . 2

، التــي ǽطــلّ منهــا الانســان علــى ، وهي من غیر شك أهم نوافذ المعرفة الانسانǽةغاǽة
، أداتـــه فـــي التعـــرّف والارتǼـــاȋ الفȞـــر الانســـاني طـــولاً وعرضـــاً وعمقـــاً وإتســـاعاً وهـــي

  ) .178-177، ص1971،(مجاور. Ǽالثقافات المعاصرة والغابرة
: هي عملǽة عقلǽــة تشــمل تفســیر الرمــوز التــي یتلقاهــا القــارȐء عــن المطالعة (القراءة)  .3

، وتتطلب للرȃط بین الخبــرة الشخصــǽة طرȘȄ عینǽه وتتطلب هذه العملǽة فهم المعاني
  ) .267، ص1987، ، واخرون . (یونسوهذه المعاني

  التعرȂف الاجرائي للمطالعة (القراءة) :  
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   Șحة تتمیــز بجــودة النطــǽــة قــراءة صــحǽȃــة قــراءة موضــوعات المطالعــة العرǽهــي عمل
 وحسن الأداء وتحرȄك الكلمة وفهم معناها. 


