
  
  
  

  مدى اكتساب تلامذة الصف السادس الابتدائي 
في محافظة دیالى للمفاھیم العلمیة وعلاقتھا باتجاھاتھم 

  نحو مادة العلوم 
  
  

  رسالة مقدمة 
  إلى مجلس Ȝلǻة الترǻȁة الأساسǻة /جامعة دǻالى 
  وهي جزء من متطلǺات نیل درجة الماجستیر 

  )في الترǻȁة (طرائȖ تدرȂس العلوم العامة

  
  
  

  ن قبل الطالبة م
  )إیمان خلف مھدي صالح العتبي( 

  
  
  

  إشــراف



  میة البحث الفصل الاول                                                 أھ
 

4 

) أن نسب النجاح منخفضة خصوصاً في السنوات الأرȃعــة 1یتبین من الجدول (
  الأخیرة. 

مــن هنــا تظهــر الحاجــة إلــى تقصــي المفــاهǽم العلمǽــة التــي ǽصــعب علــى تلامــذة 
 المرحلــة الابتدائǽــة أكتســابها واســتǼقاؤها، وعلǽــه ǽمȞــن تحدیــد مشــȞلة الǼحــث الحــالي فــي

  الإجاǼة عن السؤال الآتي:          
(ما مدȐ إكتساب تلامذة الصف السادس الإبتدائي في محافظة  دǽــالى للمفــاهǽم  

                 العلمǽة وعلاقتها بإتجاهاتهم نحو مادة العلوم) ؟                                
  

  أھمیة البحث والحاجة إلیھ
لفزȄــوني یتسم العصر الذȑ نعǽشه Ǽأنــه عصــر الإنترنــت وزمــن البــث الإذاعــي والت

ء الدولي المǼاشر والإستنساخ الحیوȑ وجراحة الجینات والهندسة الوراثǽة ورحــلات الفضــا
الخارجي. ومما لا شك  فǽــه  أن لهــذه  التطــورات الأثــر الǼــالغ فــي المجتمعــات وتطورهــا 
ي ، فالتقــدم الإجتمــاعي مرهــون Ǽالتقــدم العلمــي والتكنولــوجي ، فــالأمم المتقدمــة الیــوم هــ

 عت أن تحقــȘ تقــدماً فــي مجــال العلــم والتكنولوجǽــا الحدیثــة ، وقــد غیــر العلــمالتــي إســتطا
 الكثیــر مــن معتقــدات النــاس وأفȞــارهم الخاطئــة ونمــى لــدیهم المهــارات والتفȞیــر العلمــي ،
 وجعل الملاحظة العلمǽة والتجرȃة العلمǽة تحل محل الرواǽة والنقــل عــن الآخــرȄن (Ȟــاظم

  ). 25،ص 1987وسعد وǽسي زȞي، 
ذلك حظیــت منــاهج العلــوم فــي المراحــل الدراســǽة المختلفــة بتغییــرات جذرȄــة منــذ لــ

اء ظهور بوادر تلك التطورات فــي مǽــادین المعرفــة العلمǽــة الثابتــة إكتشــفها ونظمهــا العلمــ
 للســǽطرة علــى ظــواهر الكــون والــتحȞم بهــا ، إذ تــرȐ النظــرة الحدیثــة أن العلــم لــǽس بنــاءً 

تجــاوز فحسب بــل نشــاطاً إنســانǽاً لا ǽعــرف الثǼــات أو الجمــود وȄ معرفǽاً دینامǽȞǽاً متطوراً 
 1988ذلـــــك إلـــــى الطرȄقـــــة التـــــي تكتســـــب بهـــــا هـــــذه المعـــــارف                 (جبـــــر ،

  ). 7،ص
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م ونتیجــة للتســارع المعرفــي والتأكیــد علــى وظǽفــة المعرفــة العلمǽــة والــرȃط بــین العلــ
ــــالمت Ǽ ــــى الإهتمــــام ــــدعوة إل ــــا بــــرزت ال ǽــــةوالتكنولوج ǽمǽــــة التعل ǽــــاره محــــور العمل Ǽعلم وإعت 

  ).275،ص1989(نشوان،
ـــالمتعلم فـــي مختلـــف المراحـــل الدراســـǽة وǼـــالأخص المراحـــل  Ǽ نصـــب الإهتمـــامȄو

ǽ مــي والتــيǽة واحــدة مــن المراحــل المهمــة فــي الســلم التعلǽــن الأولى ، فالمرحلة الإبتدائȞم
نــة ة المســتقبل والمــوارد الثمیأن تســهم مناهجهــا فــي بنــاء وتنشــئة المتعلمــین الــذین هــم قــاد

 للدول ، إذ Ȟǽتسب المتعلم في هذه المرحلة مختلف المهــارات والعــادات الســلوǽȞة وتنمــى
 لدǽــه القــدرات والإســتعدادات العقلǽــة وفهمــه للعلاقــات الصــحǽحة وǽȞفǽــة ممارســتها فضــلاً 

عـــــــــــــن تنمǽـــــــــــــة المهـــــــــــــارات الأساســـــــــــــǽة التـــــــــــــي تمȞنـــــــــــــه مـــــــــــــن تحصـــــــــــــیل المعرفـــــــــــــة 
،ȑ17ص،1983(الشرقاو.(   

ـــوم Ǽحǽـــاة المتعلمـــین ǼشـــȞل خـــاص بإعتǼـــاره مصـــدر  ونظـــراً للعلاقـــة الوثǽقـــة للعل
للثقافــــة ودوره فــــي فهمهــــم وتفســــیرهم لمــــا یــــواجههم مــــن مشــــȞلات بإســــلوب علمــــي ، إذ 
ǽــة ǽســاعدهم فــي الإلمــام Ǽالمعلومــات الحǽاتǽــة والبیئǽــة والجســمǽة وفهمهــم للظــواهر الطبǽع

          )     35،ص1976(علǽان،   ها التلوث البیئي Ǽأنواعه .ومعرفة أهم المخاطر التي ǽسبب
لــذا جــاء التأكیــد علــى منــاهج العلــوم فــي المراحــل الدراســǽة المختلفــة وǼشــȞل خــاص فــي 

) فــي هــذا الصــدد أنــه ( یجــب مراعــاة أمــرȄن  1979المرحلــة الإبتدائǽــة وȄــرȐ ( قــلادة ، 
ات للمتعلمــین ، الأمــر الأول : أن تكــون المعلومــات مختلفــة ومتنوعــة عنــد إختǽــار الخبــر 

Ǽحیــث ǽعــرف وǽفهــم مــن خلالهــا الحقــائȘ والتعمǽمــات ، والثــاني یتعلــǼ Șأهمǽــة رȃــط تلــك 
 المعلومات رȃطاً وظǽفǽاً Ǽحاجاته ومشȞلاته ، ومدȐ ما تسهم تلك المعلومات في تفســیر

  ).246-245،ص1979الظواهر المحǽطة Ǽه )(قلادة،
لذلك لم ǽعد هناك خلاف على أهمǽة تعلǽم وتعلم المفاهǽم لكل من یــدرس العلــوم 

ǽــة تمثــل أحــد أهــم مســتوǽم العلمǽة في هذا الصدد أن المفاهǽوȃات الترǽد الأدبȞما تؤȞ ات
 ،البناء المعرفي للعلم والتي تبنى علیها Ǽاقي المستوǽات الأخــرȐ مــن مǼــادئ وتعمǽمــات 

Ȟمـــا تعـــد المفـــاهǽم واحـــدة مـــن أهـــم نـــواتج الـــتعلم التـــي ǽمȞـــن مـــن  وقـــوانین ، ونظرȄـــات ،
خلالهـــــــــــــا تنظـــــــــــــǽم المعرفـــــــــــــة العلمǽـــــــــــــة لـــــــــــــدȐ المـــــــــــــتعلم Ǽصـــــــــــــورة تضـــــــــــــفي علیهـــــــــــــا 

  ).80،ص1994(زȄتون،المعنى
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 إن أهمǽــة المفــاهǽم العلمǽــة فــي عملیتــي تعلــǽم وتعلــم العلــوم ، لا تتضــح فقــط فǽمــا
 نحــى ، بــل تتضــح اǽضــاً وȃجــلاء أن هــدفاً أكدتــه الأدبǽــات المختلفــة التــي تناولــت هــذا الم

ǽــة المفــاهǽمǽــة مرحلــة تعلǽأǼ م العلــوم هــو إكتســاب المــتعلمǽاً مــن أهــم أهــداف تعلــǽم أساســ
ǽات العلمǽة المناسǼة لتلك المرحلة وǼقاءها والإحتفاȍ بها. فضلاً عن إعتǼارهــا مــن أساســ

ـــه العـــام ومســـاعد ةالمتعلم علـــى تفســـیر العلـــم والمعرفـــة العلمǽـــة التـــي تفیـــد فـــي فهـــم هȞǽل
لم المواقف أو الأحداث الجدیدة أو غیــر المألوفــة ، وهــذا مــا ǽســاعد علــى إنتقــال أثــر الــتع

  ).98،ص1974(لبیب،
) إلـــى عــــدد مـــن المســــوغات لــــتعلم  1987وأشـــار ( Ȟــــاظم وســـعد ǽســــي زȞــــي ، 

رȃط المفــاهǽم العلمǽــة ، ذلــك أنهــا أكثــر ثǼاتاًوأقــل عرضــة للتغییــر مقارنــة ǼالحقــائȘ فهــي تــ
بــین الحقــائȘ وتوضــح العلاقــات القائمــة بینهــا، وفــي ذلــك مــا ǽســاعد المــتعلم علــى زȄــادة 

وم ، فهمــه لمــادة العلــم وطبǽعتــه .وأن دراســتها تــؤدȑ إلــى زȄــادة إهتمــام المــتعلم Ǽمــادة العلــ
فضلاً عن Ȟونها تحقȘ معǽار وظǽفة المعلومات إذ أنها تساعد على فهم وتفسیر الكثیر 

علموهــا ي تثیر إنتǼاه المتعلمین في البیئة والتي ǽمȞــن أن ǽســتجیبوا لهــا فیتمن الأشǽاء الت
  ). 81-80،صȞ)1987اظم وǽسي زȞي،

) أن الإنســـان لا یـــتعلم مـــا لا ǽفهمـــه ولـــوحفظ  1982وȄؤȞـــد ( عمیـــرة والـــدیب ، 
لفهــم شیئاً لا ǽفهمه فإنه ینساه Ǽعــد مــدة وجیــزة  ولهــذا ینǼغــي تــدرȄس العلــوم أساســاً علــى ا

               اعي لكل ما یدرس وخاصةً ما یتعلȘ منه Ǽالمادة العلمǽة.                       الو 
د وإذا Ȟــان فهــم المــادة العلمǽــة هــو الهــدف فإنــه یتعــین علــى المــرȃین الاً ǽقفــوا عنــ
 مجرد سرد الحقائȘ بل یتعداه إلى بǽان العلاقة التي ترȃط هذه الحقائǼ Șعضها بǼعض ،

  ).114،ص1982(عمیرة والدیب،صل المعرفة إلى تكوȄن Ǽعض المفاهǽم إذ تو 
) علــى أهمǽــة المفــاهǽم فــي إختــزال التعقــد  Ȟ1989ذلك یؤȞــد ( الزȄــود واخــرون ، 

البیئي إذ أن تعلمها ǽســاعد علــى إدراك أوجــه التشــاǼه ووضــع الشــیئ فــي فئتــه الصــحǽحة 
ـــتعل -112،ص1989(الزȄـــود،م فضـــلاً عـــن توجǽـــه النشـــاȋ التعلǽمـــي وتســـهیل عملǽـــة ال

113               .(                         
وتمثــل المفــاهǽم وحــدة بنــاء أȑ علــم فهــي ǼمثاǼــة مفاتǽحــه ومــن ǽمتلــك ناصــیتها  

    )                        881،صǽ1989ستطǽع الكشف عن مجالات العلم المختلفة (محمد،
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ع نظــام لترتیــب المعلومــات والخبــرات والمفــاهǽم العلمǽــة تســاعد المــتعلم علــى وضــ
والتجـــارب فهـــي تشـــȞل نظامـــاً لحفـــظ المعـــاني ووضـــع المعلومـــات فـــي مȞانهـــا المعرفـــي 

  ).82، ص2000المناسب لجعلها أكثر وضوحاً (الجبر وسر الختام ،
 وأن تعلــــم المفــــاهǽم العلمǽــــة ǽشــــȞل البنǽــــة الأساســــǽة للــــتعلم الأكثــــر تقــــدماً Ȟــــتعلم

، Ȟــذلك ǽســاعد علــى إنتقــال أثــر الــتعلم وǼقائــه مــع المــتعلم فــي  المǼــادئ وحــل المشــȞلات
  ). 25،ص1993مواقف وخبرات جدیدة (السعید،

) من ألادوات المهمة للتدرȄس علــى وفــȞ1988  Șما عدها ( سعادة والیوسف ، 
ة الإتجاهـــات الحدیثـــة التـــي تعطـــي دوراً إیجابǽـــاً للمـــتعلم ، لأنهـــا تـــؤدȑ إلـــى طـــرح الأســـئل

Ǽمعلومات أو بǽانــات معینــة مــن أجــل جعلهــا ذات معنــى ، Ȟمــا تعمــل علــى ذات العلاقة 
ك تنظـــǽم المعلومـــات المتǼاینـــة وتصـــنǽفها واǽٕضـــاح العلاقـــات المتǼادلـــة فǽمـــا بینهـــا ، ولـــذل
ة فهــي لا تمثــل المعرفــة فقــط بــل تنتجهــا أǽضــاً                                  (ســعاد

  ) .   95، ص  1988والیوسف ، 
التعلمǽــة  –حتــل المفــاهǽم العلمǽــة مȞانــة متمیــزة فــي بنǽــة العملǽــة التعلǽمǽــة لــذلك ت

  ) .   36، ص  2001وذلك لأنها من أهم مȞونات المحتوȐ التعلǽمي (نزال ، 
ولقد أشارت العدید من الأدبǽات إلى خصائص تمتاز بها المفاهǽم العلمǽــة وفǽمــا 

) و  1986) و ( زȄتــون ،  1982 یلي إیجاز حول ذلك.  فقد أشار Ȟل مــن ( زȄتــون ،
                                         ) إلى الخصائص الآتǽة: 1995( الخلیلي واخرون ، 

                                            -. أن Ȟل مفهوم یتكون أساساً من جزئین :1
) ومثــال ذلــك Ȟلمــة أ. إســم المفهــوم أو المصــطلح أو الرمــز ( لفــظ یتفــȘ علǽــه العلمــاء  

  (الثدǽات).
ب. دلالــة المفهــوم: وهــو التعرȄــف Ǽمصــطلح (الثــدǽات) والــذȑ یــنص علــى أنهــا حیوانــات 
ǽغطـــي جســـمها شـــعر وترضـــع   صـــغارها عـــن طرȄـــȘ الغـــدد الثدǽـــة وȃـــذلك فالدلالـــة 

  اللفظǽة للمفهوم تعني تحدید معنى الإسم أو المصطلح أو الرمز .    
لخصـــائص الممیـــزة التـــي ǽشـــترك فیهـــا جمǽـــع أفـــراد فئـــة . لكـــل مفهـــوم مجموعـــة مـــن ا2

  . ( Critical Attributes )المفهوم وتعرف Ǽالخصائص الممیزة أو الحرجة 
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وهـــــي  (Variable Attributes )وهنـــــاك الخصـــــائص المتغیـــــرة أو الثانوǽـــــة 
ر الخصائص التي یختلف فیها أفراد فئــة المفهــوم العلمــي الواحــد ، ǼالنســǼة لمفهــوم الطیــو 

ثلاً فـــإن Ȟـــون أجســـامها مغطـــاة ǼـــالرȄش صـــفة مشـــترȞة لجمǽـــع الطیـــور ولكـــن للمنـــاقیر مـــ
خصائص متغیرة  (ثانوǽة) حیث تختلف المناقیر حسب نوع الغذاء        (مدبب لأكل 

  الحبوب ، معقوف حاد لأكل اللحوم ، عرȄض منشارȑ لأكل الأعشاب). 
مفهـــوم ، أو أمثلـــة إیجابǽـــة ، . لكـــل مفهـــوم علمـــي أمثلـــة تنطبـــȘ علǽـــه تســـمى أمثلـــة ال3

،  وهنــاك الأمثلــة التــي لا تنطبــȘ علــى المفهــوم ، أو الأمثلــة الســلبǽة ، أو اللاأمثلــة
ة فهــي : فمثلاًلمفهوم الحشرات فإن الأمثلة علǽه النملة والنحلة والفراشة أما اللا أمثلــ

  العقارب والعناكب والقراد وهذه إشارة لعملǽة التمییز. 
أو جــزء معــین ، وإنمــا یــدل علــى الصــنف  مــي لا یــدل علــى فــرد معــین . المفهــوم العل4

قــاً العام الذȑ ینتمــي إلǽــه الأفــراد أو ( العناصــر ) ، وهــذه إشــارة لعملǽــة التصــنیف وف
لمعǽار معین  فالسرخسǽات والحزازȄــات تصــنف ضــمن النǼاتــات اللازهرȄــة رغــم أنهــا 

نواعهـــا  ولا بـــذوراً  ، والنǼاتـــات ǼأتشـــǼه النǼاتـــات الزهرȄـــة ماعـــدا أنهـــا لا تكـــون أزهـــاراً 
والحیوانات Ȟذلك ، تصنف ضمن الكائنات الحǽــة لإمــتلاك Ȟــل منهــا مظــاهر الحǽــاة 

.  
5 Șمـــا فـــي الحقـــائȞ ) علـــى شـــيء خـــاص أو موقـــف واحـــد Șالمفهـــوم العلمـــي لا ینطبـــ .

العلمǽة) أȑ أنه یتضمن التعمǽم ، لكونه ینطبــȘ علــى مجموعــة الأشــǽاء أو المواقــف 
 ظــواهر فمــثلاً عǼــارة: الحیوانــات الفقارȄــة هــي التــي تمتلــك عمــود فقــرȑ ، عǼــارةأو ال

تتضــمن التعمــǽم ولا تشــیر إلــى حیوانــات معینــة بــذاتها ، بــل تشــمل مجموعــات Ȟثیــرة 
منهــــا مــــثلاً الطیــــور، الثــــدǽات، البرمائǽــــات، الأســــماك، وهȞــــذا وهــــذه إشــــارة لعملǽــــة 

  التعمǽم.
) خاصــǽة  Ȟ2000ــذلك ( الشــرȃیني وصــادق ، ) و  1986. أضــاف ( جــراغ وجاســم ، 6

أخرȐ للمفهوم أطلقوا علیها ǼالرمزȄة ، فالمفهوم من وجهة نظــرهم یرمــز لخاصــǽة أو 
مجموعة من الخواص ، فمفهوم (النحلة) ǽمȞن أن یرد إلى الذهن من عــدة مصــادر 
للتنبǽه ، مثل رؤǽة الحشرة ، أو رؤǽة Ȟلمة (نحلــة)، أو صــوت طنــین حــاد أو عســل 

نحل  أو قطعة  موسǽقǽة بإسم ( طیران النحلة الطنانة ) ، فȞــل هــذه المصــادر قــد ال
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) ، ( الشــرȃیني 101، ص   1986تشیر إلى مفهــوم ( النحلــة ) ، (جــراغ وجاســم ، 
  ) 67، ص  2000، 

نمـــوذج للمفهـــوم ǽعبـــر عـــن خصائصـــه ، وهـــو  ( Gerhard Schaefer). وقـــد وضـــع 7
اته لمفهوم ، دلالته اللفظǽة (التعرȄف ) ، وإرتǼاطیتألف من ثلاثة أجزاء هي : إسم ا

وذلك على أساس أن المفهوم العلمي یتراǼط مع مفاهǽم أخرȐ وقد شــبهها بخطافــات 
  ). 1ترȃط المفهوم Ǽغیره من المفاهǽم . وعلى ما موضح في الشȞل (

  ) یوضح أجزاء المفهوم 1الشȜل ( 
  )32،ص1982(زȄتون،

  
اة ان مفهوماً مثل الكائنات الحǽة له دلالته اللفظǽة والتي تشــیر إلــى مظــاهر الحǽــ

المختلفــــة مــــن تــــنفس وحرȞــــة ، وتكــــاثر ، ونمــــو ، وإحســــاس ، وتغذǽــــة ، لــــه إرتǼاطاتــــه 
الواضـــحة Ǽمفـــاهǽم أخـــرȐ مثـــل : النǼاتـــات ، الحیوانـــات ، علمـــاً أن Ȟـــل مـــن المفهـــومین 

بذرȄــة : ȞالنǼاتــات الزهرȄــة واللازهرȄــة ، أو النǼاتــات ال الأخــرȄین متضــمنین لمفــاهǽم Ȟثیــرة
هǽم أو اللابذرȄــة ، وȞــذلك الحیوانــات الفقارȄــة أو اللافقارȄــة ، وغیــر ذلــك Ȟثیــر مــن المفــا

  الخاضعة للتصنیف والتي تتراǼط بینها وفقاً لخاصة معینة.    

الدلالة
اللفظية

 إرتباطات المفهوم

إسم المفهوم
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Ȅن ) لكـــي یـــتم إكتســـاب وتكــــو  1989) و ( العـــاني ،  1986واشـــار ( زȄتـــون ، 
              المفاهǽم العلمǽة لدȐ المتعلم لا بد من ممارسة عملǽات عقلǽة هي :                

   . التمییز:1
ة وǽعني قدرة المتعلم على التمییز بــین العناصــرأو الســمات المتراǼطــة أو المتشــابه

          وغیر المتشابهة للمفهوم وأمثلة إیجابǽة وأمثلة سلبǽة                    
   . التنظǻم أو التصنیف:2

وǽعني قدرة المتعلم على تنظــǽم الحقــائȘ وتصــنǽفها وذلــك Ǽملاحظــة الشــǼه وإیجــاد 
             العلاقات  أو الصفات العامة المشترȞة بین العناصر .                             

   . التعمǻم:3
ل المتعلم إلى مبــدأ عــام أو قاعــدة عامــة لهــا صــفة الشــمول أو الإعمــام وهو توص

 أȑ إعمام المفهوم على أمثلــة أخــرȐ تنطبــȘ علــى المفهــوم ،                          (
     )                                80، ص  1989)، ( العاني ،  89، ص  1986زȄتون ، 

) و          1986ات التــــــي عرضــــــها ( زȄتــــــون ،لقــــــد تــــــم تبنــــــي عملیتــــــین مــــــن العملǽــــــ
 ) وهم ( التمیز والتعمǽم ) Ȟعملǽات أساسǽة معبرة عن إكتســاب المفــاهǽم1989(العاني ،

ء العلمǽة لهذه الدراسة لكونها أكثر وضوحاً ، وأنها تعبــر   عــن عملǽــات مشــترȞة فــي آرا
ȞتاǼـــة أغـــراض  عـــدد غیـــر قلیـــل ممـــن تطـــرق لإكتســـاب المفـــاهǽم ، فضـــلاً عـــن إمȞانǽـــة

ـــالي تقـــوǽم إكتســـاب  ـــاء فقـــرات إختǼارȄـــة بهـــدف قǽاســـها وǼالت ســـلوǽȞة لهـــذه العملǽـــات وȃن
  المفاهǽم وإستǼقاءها . 

 Ȑالتلامیــــذ تعــــد الأســــاس فــــي فهــــم محتــــو Ȑــــة لــــدǽم العلمǽن المفــــاهȄــــة تكــــوǽاهم
الموضــوعات العلمǽــة ، ففهــم المفهــوم ینتقــل أثــره فــي تعلــم مفــاهǽم علمǽــة جدیــدة وفهمهــا 
بــإدراك طبǽعــة العلاقــات القائمــة فǽمــا بینهــا فهــي بــذلك تقلــل مــن تعقیــد المعرفــة العلمǽــة 

 )وإتســـاعها ، وزȄــــادة الإهتمـــام ببنــــاء المنـــاهج علــــى أســـاس منحــــى مفـــاهǽمي وȄؤȞــــد 

Goodland , 1966 )  ــة فــي بنــاءǽمǽالأنظمــة المفاهǼ فــي هــذا المجــال ضــرورة الأخــذ
ج ، فهو ǽعنــي التخطــǽط لبنــاء إطــار Ȟǽشــف العلاقــات الخبرات التعلǽمǽة عند بناء المناه

  .  ( Goodland , 1966 p. 2 )داخل الظاهرة وتفسیرها 
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 هذا، وȄرȐ الترȃوȄون ومختصوا الترǽȃــة العلمǽــة وتــدرȄس العلــوم ، أنــه علــى الــرغم
مـــن أن الأهـــداف والغاǽـــات التعلǽمǽـــة والترȃوǽـــة تتغیـــر وتتطـــور بإســـتمرار نتیجـــة لتغیـــر 

لا لمجتمــع وظروفــه الإجتماعǽــة والإقتصــادǽة والثقافǽــة  والسǽاســǽة ....  الــخ امتطلǼــات ا
ــــــة مــــــن الأهــــــداف       ــــــى جمل ــــــوم عل ــــــدرȄس العل ــــــات ت ǽــــــي أدب ــــــك إجماعــــــاً عامــــــاً ف أن هنال

(والغاǽــــات) الأساســــǽة التــــي ینǼغــــي لتــــدرȄس العلــــوم تحقǽقهــــا وهــــي المعرفǽــــة والمهارȄــــة 
  ص) 71،  1986، (زȄتون           والوجدانǽة لدȐ المتعلمین. 

لاتقــل  اهمǽــة الأهــداف الوجدانǽــة عــن أهمǽــة الأهــداف الأخــرȐ . وتعتبــر تنمǽــة 
م الإتجاهــات العلمǽــة مــن الأهــداف التعلǽمǽــة لتــدرȄس العلــوم  ولهــذا لابــد أن یهــتم المعلــ

  والمدرس Ǽالكǽفǽة التي یتم فیها تنمǽة الإتجاهات العلمǽة عند المتعلم.
أن خیر وسیلة لتنمǽة الإتجاهات لدȐ المتعلمین هــي  ) 1978وȄبین ( العاني ، 

 إتاحــة المجــال لهــم لممارســتها فعلǽــاً ، لأن حفــظ أو تزوȄــد هــذه الإتجاهــات لا یــؤدȑ إلــى
  ).41، ص  1978إكتسابها أو تنمیتها (العاني ، 

Ȟمــا أن تكــوȄن الإتجاهــات تعتبــر Ȟموجهــات للســلوك الــذǽ ȑقــوم Ǽــه الفــرد وȞــذلك 
ة وجــه الطالــب المــتعلم لإســتخدام طــرق العلــم وعملǽاتــه ومهاراتــه ǼمنهجǽــإعتǼارهــا دوافــع ت

 علمǽـــة  فـــي الǼحـــث والتفȞیـــر وǼالتـــالي تكـــوȄن العقلǽـــة العلمǽـــة التـــي لا ǽســـتقǽم التفȞیــــر
  ) .  283، ص  2002العلمي بدونها (حمادنة وزهیر ، 
) إلـــى أن جمǽـــع المشـــروعات الحدیثـــة فـــي مـــنهج  1984ولقـــد أشـــار ( نشـــوان ، 

العلــوم قــد أكــدت علــى ضــرورة بنــاء الإتجاهــات العلمǽــة الســلǽمة ، فلقــد ورد فــي مشــروع 
 ضــرورة تطــوȄر حــب الفــرد للعمــل وȃنــاء الإتجــاه القــائم (Scisp)تدرȄس العلوم البرȄطــاني 

علـــى التشــــȞك حـــول المعلومــــات التـــي تصــــل إلـــى الفــــرد والǼحـــث عــــن الأنمـــاȋ الفȞرȄــــة 
  ). 20، ص  1984مǽة مجتمعة (نشوان، والإهتمام بتطبیȘ المعلومات العل

إلــى أن الإهتمــام ببنــاء    ( Dorthy Gable , 1981 )وأشــارت دورثــي جابــل  
إتجاهـــات نمـــو العلـــوم وتدرȄســـها أخـــذ بإزدǽـــاد فـــي الآونـــة الأخیـــرة ، إن بنـــاء الإتجاهـــات 
 العلمǽــة الإیجابǽــة هــو أحــد الأهــداف الأساســǽة فــي منــاهج العلــوم ، لأن هــذه الإتجاهــات

  (Dorthy Gable , 1981 p. 1970 ) تؤثر على تعلم العلوم Ȟماً ونوعاً 
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( Shrigley , 1983 )  س العلــوم الإهتمــامȄــة وتــدرǽــة  العلمǽȃغــي فــي الترǼأنــه ین
  ومراعاة الخصائص الاتلǽة للإتجاهات :

  . الإتجاهات متعلمة1
  . تبنى الإتجاهات Ǽسلوك الفرد2
3Ȅسلوك الآخرǼ تتأثر الإتجاهات .( ةǽالإتجاهات الإجتماع ) ن  
  . الإتجاهات إستعدادات للإستجاǼة4
       (Shrigley , 1983, p. 425 – 442). قابلǽة الإتجاهات للقǽاس 5

وقــد تناولــت Ȟثیــر مــن الدراســات والǼحــوث إتجاهــات المــتعلم نحــو المــواد الدراســǽة 
(الشــــبول ، Ǽصــــفة عامــــة ونحــــو العلــــوم Ǽصــــفة خاصــــة  ، فقــــد أثبتــــت دراســــة          

) لتحدید مستوȐ إتجاهات طلǼة الصف السادس الإبتدائي نحو العلوم فــي منطقــة 1988
  ȑســـاوǽ ـــةǼالطل Ȑـــة لـــدǽالإتجاهـــات  العلم  Ȑـــد والرمثـــا  تبـــین  أن مســـتوȃ74.42إر  %

وهــذا المســتوȐ یختلــف Ǽفــرق ذȑ دلالــة إحصــائǽة عــن نقطــة حǽــاد الإتجــاه العلمــي  أو ( 
ــــدائي % ) Ǽالإتجــــا60اللاتجــــاه  ــــة الصــــف الســــادس الإبت Ǽــــالي فــــإن طل ه الإیجــــابي وǼالت

ǽمتلكـــون إتجاهــــات علمǽـــة إیجابǽــــة نحـــو العلــــوم Ȟمـــا عبــــروا عـــن ذلــــك فـــي إســــتجاǼاتهم  
  ) .288 – 287، ص  1988اللفظǽة (الشبول ، 

  -وفي ضوء ماذȞر اعلاه ǽمȞن تحدید أهمǽة الǼحث الحالي Ǽما ǽأتي :
 لامــذة للمفــاهǽم العلمǽــة الــواردة فــي الكتــب المنهجǽــة. التعرف علــى  مــدȐ إكتســاب  الت1

  للعلوم في المرحلة الإبتدائǽة 
. تحدیـــد طبǽعــــة العلاقــــة بـــین إكتســــاب التلامــــذة للمفــــاهǽم العلمǽـــة الــــواردة فــــي الكتــــب 2

  المنهجǽة للعلوم في المرحلة الإبتدائǽة وإتجاهاتهم نحو العلوم . 
  لى التلامذة فهمها .. تحدید المفاهǽم العلمǽة التي ǽصعب ع3
. إمȞانǽـــــة إعـــــادة النظـــــر فـــــي طرائـــــȘ وأســـــالیب تـــــدرȄس المفـــــاهǽم ǼأشـــــȞالها المختلفـــــة 4

  وتشخǽص المفاهǽم التي ǽظهر فیها التلامیذ ضعفاً واضحاً في درجة إكتسابهم لها. 
  


