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  مشكلة البحث

ǽعرف التأرȄخ Ǽأنه فن ǽقف على أحوال الماضي من الأمم والأنبǽاء في سیرتهم 
لمن  یرونه  في أحوال  الدین  الاقتداءوالملوك في قولهم  وسǽاستهم  ومن ثم  فائدة 

  ).279:1957والدنǽا (إبن خلدون،
والتأرȄخ سجل ناطǼ Șالأحداث التي عاشها الإنسان منذ بدأ حǽاته على 

وǼالكلمة  Ȟان التأرȄخ Ȟلمة فهو البداǽة لأن البداǽة Ȟل شيء Ȟانت الكلمة، الأرض،وإذا
العقل الǼشرȑ بدأت النهضات  اكتمالومع  والمدونة بدأ تأرȄخ الإنسان، المسجلة
 من مراحل جمع الطعام والǼحث عنه إلى مراحل وارتقىحین وعى  لتأرȄخه، الحقǽقǽة
بذلك  وǽضع أسس الحضارة مسجلاً  ن لǽقǽم صرح المدینة،وإقامة القرȐ والمد الاستقرار

  ). 20: 1992(علي، تأرȄخ الإنسان
 ستقرت في المناهج المدرسǽة منذ زمنالتأرȄخ من المواد الأساسǽة التي ا دوǽع 

 Ǽه في التخطǽط والتصمǽم والبناء الاهتمام وازداد Ǽعید في جمǽع المراحل التعلǽمǽة،
 مسؤولین الترȃوȄین لأهمیته في بناء شخصǽة المواطنوالتطوȄر نتیجة إدراك ال

        المتكاملة المنتجة والمبتكرة التي تسهم في رقي المجتمع وتطوره
  ). 5: 2008(الرȃضي،

   وعلى الرغم من Ȟل ما ذȞر عن التأرȄخ فإن تدرȄسه یواجه مشȞلات عدیدة منها
لذȑ جعل ا ،الأمر وإتساعها طرائȘ تدرȄس التأرȄخ وطبǽعة تلك المادة وصǽغ تنظǽمها

ǽعتمد  ستعمال طرائȘ وأسالیب تدرȄسǽة متعددةاإلى  ؤون یلج درسینالكثیر من الم
الإعتǼار  بنظر الǼعض منها على تحفǽظ الحقائȘ والمعلومات التأرȄخǽة دون الأخذ

 Ȑإلى تدني مستو ȑالمتعلمین ،مما یؤد Ȑالفهم والإدراك لد Ȑلدیهم ومن ثم  الفهم مستو
في حین Ȟǽون  التعلǽمǽة محور العملǽة درسواهم العلمي ،إذ Ȟǽون فیها الممستضعف 

تنمǽة دون  مما ǽحول دور المتعلم سلبǽاً ǽقتصر على الإستماع وتلقي المعلومات
)  6: 2003(الرǽȃعي ، رالتفȞیر والابتكامستواهم الثقافي والمعرفي وقدراته على 

  ). 110: 1985و(عبیدات،
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 في ن الكثیر من المشȞلات معتمدین جه Ǽه المتعلمو ففي Ȟل موقف یوا
 ǽحتاج هؤلاء المتعلمون تنظǽم لذا على الخزȄن المعرفي الذǽ ȑمتلكونه لحلها مواجهتها
لأن جامدة ، دقیȘ علمي Ȟǽون منطلȘ لتنمǽة أفȞارهم ولǽست معلومة حفظǽة منهاج

) من Sternbirjبرج  (ستیرن أشار فقد عدǽمة الفائدة المعلومات بدون آلǽات التفȞیر
) إن المعارف  والمعلومات  North  Karolina ،1991)   بولاǽة (Valeجامعة  (

مهارات التفȞیر فتǼقى جدیدة أبداً  ما تصǼح قدǽمة ، أما مهمة ǼالطǼع ولكنها غالǼاً 
النظر عن المȞان والزمان أو أنواع  ستدلالها Ǽغضاالمعرفة و  وهي تمȞننا من إكتساب

  ). 28: 2002معها (جروان ،  مهارات التفȞیر في التعامل لتي تستخدمالمعرفة ا
  ) Ǽالقول : Jims Kiev and Otherجǽمس Ȟییف وآخرون ،(وǽشیر Ȟل من 

ومعظم هؤلاء  الثانوǽة غیر ملمین Ǽمهارات التفȞیر الجید إن معظم متعلمي المدارس
الإدراك والفهم الجید  حتىالمتعلمین لاǽستطǽعون حل المشȞلات أو إتخاذ القرارات أو 

  ).7: 2010(أبوشعǼان،
 لقد Ȟانت مشȞلا ت التدرȄس دائماً  ولاتزال  موضع إهتمام  Ǽالغ من قبل

 والمختصین في مجال  التعلǽم ،الأمر الذȑ یؤدȑ بإستمرار الى الكشف عن الترȃوȄین
Șس جدیدة  في هذا طرائȄالغ  یرجع  في ال هذاالمیدان و  تدرǼمقام  الأولالإهتمام  ال 
 فǽه من تفاعلات وعلاقات مختلفة وما ǽسفر عنه الموقف التعلǽمي وما یدور الى إن

 Ȑلها ،هذا فضلاً عن إن القوȞ  ةǽوȃة  والترǽمǽة التعلǽمن نتائج إنما هو محصلة للعمل 
ȑة ،الأمر الذǽوȃة  الترǽة دائمة التأثیر في  العملǽة والثقافǽة والإقتصادǽالإجتماع 

 عن قرب، لذا ǽمȞن القول إن ماǽسفر عنه درسئماً عن مشȞلات یلمسها المǽسفر دا
 الجهد الترȃوȑ  في  میدان  طرائȘ  التدرȄس  هو  رد  فعل  طبǽعي   لمشȞلات

 والممارسةلتجرȃة اتعاني منها مختلف المؤسسات التعلǽمǽة Ȟشفت عنها 
  ). 245: 1989(اللقاني،

  وهو المدارس على نوع واحد من التفاعل، وتعتمد طرائȘ التدرȄس التقلیدǽة في
 المصدر الأساسي للمعرفة وإن المتعلم درسوالمتعلمین،وȞǽون الم درسن المیالتفاعل ب
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 المستقبل للمعلومات دون أن تتاح له فرصة التفاعل مع المحتوȐ الذȑ یتعلمه هو
 لتطوراتللتزاید المستمر في Ȟم المعلومات التي تقدم للمتعلمین نتیجة ا ونظراً 

 زاد الإهتمام بتنمǽة مهارات التفȞیر لدȐ المتعلمین من العلمǽة الحدیثة، والإكتشافات
 حرȄة الǼحث والإكتشاف للوصول إلى المعرفة بدلاً من تقدǽمها لهم خلال منحهم

 ذلك تقدǽم المادة العلمǽة في صورة مشȞلات وأسئلة Ǽحیث تزȄد من جاهزة،وǽقتضي
 والجانب العقلي الممثل سي الممثل Ǽالمشاهدات والتجارب،الجانب الح التفاعل بین
  ). 13: 2008(أبو رȄاش،وقطǽط، والعملǽات العقلǽة المختلفة Ǽالمهارات

  وتعد طرائȘ التدرȄس عصب عملǽة التعلم والتعلǽم ، وȃدونها لا ǽمȞن نقل المادة
ار محتوȐ المادة مالدراسǽة إلى المتعلمین ǼشȞل منظم ، فأهمیتها تكمن في ǽȞفǽة استث

 من الوصول إلى الهدف من دراسة تلك المادة ، إذ إن ما یتضمنه متعلمینǼما ǽمȞن ال
 المنهج الدراسي وما ǽحتوȑ علǽه الكتاب المدرسي من مادة ، یǼقى Ǽلا فائدة إذا لم

 متعلمین دة إلى أذهان الالطرȄقة أو الأسلوب المناسب لإǽصال تلك الما عملتست
  .) 198-196: 1969ون معها ( عبد العزȄز،یتفاعل وجعلهم

Ȅإلى غایتهم المنشودة في متعلموال  درسقة الناجحة هي التي  توصل  الموالطر 
 وقت واǽسر جهد، وهي التي توقظ  میول المتعلمین وتدفعهم الى الفعل الإیجابي أقل

 بلوالمشارȞة المثمرة  في الدرس وتشجع على التفȞیر الحر والمنظم  في  المستق
  ).147: 1975(فاید،

 خلال العلمي من وتعد دراسة التأرȄخ من أهم الوسائل المؤدǽة الى تنمǽة التفȞیر
 تفسیر الحوادث التأرȄخǽة وتعلǽمها ǼشȞل صحǽح ورȃط الأسǼاب والنتائج وتدرȄب

 2000(سلǽمان، المتعلمین على جمع المعلومات ونقدها والتألیف بینها ثم عرضها
:239  .(  

 المشȞلات وحل س هو تطوȄر عملǽات التفȞیرالدور المرȞزȑ للمدار Ȟما إن 
 المعلوماتي الراهن أخذ ǽحدث Ǽسرعة Ǽحیث لم ǽعد الانفجاروإن  وصنع القرارات،
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Ȟیف نعرف ماذا نتعلم، أن ناً ممȞ غي علینا أن نساعد المتعلمینǼدلاً من ذلك ینȃو 
  ). 9: 2008(أبو رȄاش،وقطǽط، یتعلمون 

 ن المتعلمین یبدون شȞواهم من صعوǼة التأرȄخ مما أدȐ إلىونجد الكثیر م
 ستعمال طرائȘ التدرȄس التقلیدǽة وهذا ما أكدته ȞلامستوȐ التفȞیر Ǽسبب   نخفاضا

  -عن التفȞیر الناقد: لآتǽةالدراسات ا من
  . العراق.1994  دراسة  السامرائي  -1
  العراق. . 2004    دراسة  الجاف  -2
  . العراق. 2005     الدلǻمي دراسة -3
4-  ȏالعراق. .2005 دراسة  الفهداو  

التدرȄس التي تجعل المتعلم نشطاً وحیوǽاً  Ǽاستراتیجǽات الاهتمامومن هنا جاء 
 العملǽة التعلǽمǽة فضلاً عن مشȞلة ضعف القدرة على التحصیل لدȐ الكثیر من في

 أكده ما لمعلومات وهذمهاراتهم في تنظǽم ا انخفاضالمتعلمین وهذا الضعف ناتج عن 
  ). 9: 2000(الجمیلي ،

Ȟثیر من المختصین  اهتمامالتدرȄس تعد محط  استراتیجǽاتفضلاً عن إن 
للتحصیل والإنتاج  انتǼاههمالإیجابي على ترȞیز المتعلمین وشد  لتأثیرهما والǼاحثین
 یدǽةǼشȞل أفضل من تلك التي ǽمȞن تحقǽقها من خلال طرائȘ التدرȄس التقل التعلǽمي

 لذȞاءا ستراتیجǽات تؤدȑ دوراً فاعلاً في تنمǽةهرت الدراسات الترȃوǽة إن هذه الاأظ اȞم
إخضاع  إن تصال والحوار بین المتعلمین وتشیر التجارب إلىالا الإجتماعي ومهارات

ستكشاف والا التجرȄب ستراتیجǽات ǽستثیر المتعلم وǽحفزه علىالبرامج الترȃوǽة لهذه الا
لمستقبل أفضل  ترǽȃة النشء من الإخفاق والإحǼاȋ،وǽمȞن القول إن من دون الخوف

هتمامها ا من  وتنمǽة تفȞیره أكثر ینǼغي أن ترتكز على طبǽعة المتعلم وتنشǽط قدراته
  .) 2: 2005(الفرماوȑ، بتلقینه وȃتوصیل المعارف والحقائȘ إلǽه
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 ن أفادواȞما إن الǼاحث لاحظ من خلال لقاءه مع Ǽعض مدرسي التأرȄخ الذی
 ǽستعملون طرائȘ وأسالیب تدرȄسǽة تقلیدǽة تعتمد على تزوȄد المتعلمین Ǽأنهم

 Ǽالمعلومات وهي تهتم Ǽالدرجة الأولى Ǽالتلقین والحفظ دون إسهام المتعلمین وتفاعلهم
  المواقف التعلǽمǽة وȞان دور المتعلم سلبǽاً في هذه العملǽة . في

ومن هذه  في تدرȄس طلاǼه رȄسǽة حدیثةوعلى المدرس استخدام استراتیجǽات تد
 صوصاً خلدیهم  الناقد التي قد تنمي التفȞیر الأستراتیجǽات استراتیجǽة التناقض المعرفي

وإنها تشجع الطلاب على القراءة الناقدة وتزȄد من الثقة Ǽالنفس وتشجع على حل 
   لناقد لدیهم.المشȞلات وتنمǽة مهارات التفȞیر ا

  - اǺقة صاغ الǺاحث مشȜلة الǺحث Ǻالسؤال الآتي :وفي ضوء المسوغات الس
  ستراتیجǽة التناقض المعرفي في تنمǽة التفȞیر الناقد لدȐ طلاب الصفاما هو أثر 

  الخامس الأدبي في مادة التأرȄخ؟
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  أھمیة البحث 

د لأفراالم ǽعد خافǽاً ما للترǽȃة Ǽمعناها الواسع والشامل من أهمǽة وأثر في حǽاة 
فهي مظهر حǽاتي وممارسة فعلǽة  وفي تطور الأفȞار وتقدم المجتمعات، والجماعات،

إلى  والترǽȃة سلوǽȞة لمفاهǽم وقǽم متجددة متطورة ناǼعة من التراث الثقافي المتطور،
جانب ذلك قوة مجددة لطاقات الإنسان وفعالǽاته وإنه من الصعب تصور مجتمع لا 

ظمته الأخرȐ التي ǽمȞن أن تتطور Ǽمعزل عن یجدد نظامه الترȃوȑ إلى جانب أن
ي فاملاً شفترǽȃة الغد تهتم Ǽالعمل المنتج والتفȞیر المنهجي وȃناء الغد بناءً  الترǽȃة،

 وقǽم المجتمعالجوانب الجسمǽة والعقلǽة وȞما تنادǼ ȑالتنوع الثقافي 
  ). 19: 2008(استیتǽة،وسرحان،

 ضوحي الإنسان لتحقیȘ غاǽة منشودة وو فالترǽȃة ماهي إلا عملǽة تأثیر الإنسان ف
 ǽةالغاǽة هو الضمان الوحید لتوجǽه عملǽة التعلم ǼطرȄقة علمǽة وعملǽة وإنسان هذه

  ).45: 1987(الخطیب، لتحقیȘ هذه الغاǽة
 رموتواجه الǼشرȄة الیوم ثورة علمǽة معلوماتǽة فاقت ما سǼقتها من ثورات على 

 امجتمعاتن جود قاعدة علمǽة قوǽة الأساس تؤهلالعصور،هذه الثورة تتطلب مواجهتها و 
 داثفي إح لمواكǼة التغیرات السرȄعة التي تنتج عن هذه الثورة وتؤهلها إلى المساهمة

طوȄر تعلى  فهي الأداة القادرة هذه التغیرات،حیث ǽقع على الترǽȃة المسؤولǽة الرئǽسة،
                 الثورةإمȞانات المتعلمین Ǽما ǽمȞنهم من التعامل مع هذه 

    ). 9: 2008(أبو رȄاش ،وقطǽط،
ئة إن الترǽȃة Ǽحاجة إلى ضخ أفȞار ومنهجǽات جدیدة تتǽح بناء ناشولما تقدم ف 

لتصدȑ المنهجي Ȟي تنأȐ عن التلقینǽة التي لا تفرز أجǽالاً قادرة على ا تتحلى Ǽالعقل
 فȞیر لأبنائنا لتجوȄد ذȞائهمالتالمتوقعة، ولǽس هناك أفضل من تعلǽم  لمشȞلاتها

  ). 13: 2001بونو،دȑ ( تهم العقلǽة إلى المستوȐ المنشودقدرا وǼالتالي لرفع
 ن یؤȞدون  إن التعلǽم بوجه عام لǽس مجردی) Ǽأن الترȃوǽ1999Ȅشیر (الحیلة ،و 

 نقل المعرفة إلى المتعلم بل هو عملǽة تعنى بنمو المتعلم (عقلǽاً ووجدانǽاً ومهارȄاً)
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 كامل شخصیته من مختلف جوانبها فالمهمة الأساسǽة هي تعلǽم المتعلمون Ȟیفوȃت
 ǽفȞرون وȞیف یتعلمون لا Ȟیف ǽحفظون المقررات والكتب المدرسǽة عن ظهر قلب

 ذلك المفتاح الرئǽس لتحقیȘ دون فهمها ، أوإدراكها أوتوظǽفها في الحǽاة ولعل الفهم هو
  .  ) 265: 1999(الحیلة،  علǽمǽةالتوǼالتالي تحقیȘ الغاǽات والأهداف 

 ن ن Ȟǽو ولكي Ȟǽون تطور أȑ دولة ملائماً لمتطلǼاتها  وناجحاً ومتماشǽاً  فلا بد أ
تصار اق فعلاً مخططاً  له بدقة وموضوعǽة تصل Ǽه إلى تحقیȘ أهدافه،فضلاً عن عدم
مستقبلǽة  التخطǽط على معالجة مشȞلات ومعوقات الحاضر فحسب بل لابد من نظرة

اً في ملحوظو  نǼأ Ǽالأحداث القادمة.وȃناءً على ما تقدم  فقد شهدت الترǽȃة تطوراً Ȟبیراً تت
 رهالعشرȄن وظهرت إشارة  الإنتقال من الترȞیز على المحتوȐ بإعتǼاالواحد و  القرن 

 راءلك إجذالغاǽة الأساسǽة لها إلى المتعلم وفȞره بإعتǼاره غاǽة الترǽȃة ،وقد ترتب على 
 اهدافهرة في أدوار ووظائف جمǽع المؤسسات التي تستخدمها الترǽȃة لتنفیذ أ تغییرات Ȟبی

Ǽة (خطای ئل التعلǽمǽة والترȃوǽة المختلفةبدءاً Ǽالمدرسة والمعلم والمناهج والوسا
  . ) 18: 2002وآخرون،
ȞؤȄ2001 د (نبهانوȄوȃفي دول مختلفة قد أكدوا في  ین) إن الكثیر من التر
 Ǽغي ون Ǽمهارة وǼشȞل ناقد Ȟما ینلمتعلمین في المدارس لا ǽفȞر إن ا الأخیرة السنوات

 بیلسعدد من الكتب والمقالات والتقارȄر دعماً لحرȞة تعلǽم التفȞیر فعلى  أظهرت وقد
 لسومج  المثال ، إن منظمات  Ǽارزة  Ȟاللجنة الترȃوǽة  في الولاǽات المتحدة الأمرǽȞȄة

 ذلك بإعتǼار ت التفȞیر العلǽاف  في عملǽا) أشارت إلى مواطن الضع 1983( الكلǽات
  ) . 2: 2001أحد أبرز النقائص  في الترǽȃة الأمرǽȞȄة (نبهان ،

 ǽمتد ولما Ȟانت الترǽȃة قد تطورت من حیث مفهومها وأهدافها ووظǽفتها فلا بد أن
 الذǽ ȑعتبر وȞذلك المنهج أول وسائلها، درسةعد المتي إلى وسائلها الت هذا التطور

حیوȑ في العملǽة الترȃوǽة یزداد وȄتطور مع  لما له من أهمǽة ومرȞز لرحى فیهاقطب ا
المعنیین Ǽالترǽȃة إلى الإهتمام Ǽالمنهج تخطǽطاً  تطور الحǽاة وتعقیداتها الأمر الذȑ دعا
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أن یتطور مفهوم المنهج،وȄتحدث ǼالشȞل الذȑ  ذلك ،وتنفیذاً وتقوǽماً وتطوȄراً،فنجم عن
  ). 22-21: 2008(عطǽة، الترȃوǽة الحدیثة والإتجاهاتǽستجیب للمتغیرات 

 ȑوȃر الترȞة لتوجیهات الفǽقǽة ترجمة حقǽر المناهج الدراسȄة تطوǽوتعد عمل 
 على ة(النظرȄة الترȃوǽة) الذȑ في غǽاǼه تصǼح هذه العملǽة ضرȃاً من التصورات القائم

 المناهج على إنهالشخصǽة العشوائǽة،خاصة أنه ینظر الآن إلى مجال ت الإجتهادا
 Ǽ Șحثه(منهجǽة) في معالجة تلكائله مصطلحاته المحددة،وقضاǽاه الǼحثǽة،وطر  علم

 مستقǼلاً  Ǽغǽة تفسیرها وضǼطها،ومن ثم التنبؤ Ǽما ǽمȞن أن Ȟǽون علǽه القضاǽا
  ). 17: 2011(علي،

 يمجرد حشو المتعلم ȞǼثیر من المعلومات ف لǽسلقد تطور المنهج حدیثاً وأصǼح 
 نمعین وقǽاس مدȐ تذȞره وحفظه للمادة التعلǽمǽة مع إهمال إحتǽاجات المتعلمی وقت

منهج لل أصǼح بل ،اً سلبǽ اً صǼح المتعلم متلقǽǽف وطرائȘ التدرȄس وإغفال دور المتعلم،
 سترجاعا إكمال العقل وتدرȄب المتعلم على تشغیل عملǽة وهو الحدیث هدفه الأسمى
  . ) 4: 2010(شاهین،یجابي ودور المعلم مرشدǼح دوره إالمعلومات الساǼقة فأص

 هوملقد ساعدت عوامل Ȟثیرة في الإنتقال من المفهوم التقلیدȑ للمنهج إلى المفو 
 الحدیث له،ولعل أبرز تلك العوامل هي:التغیر الثقافي الناشيء عن التطور العلمي

 لىإداً،وأدȐ والذȑ غیر الكثیر من القǽم والمفاهǽم الإجتماعǽة التي Ȟانت نمطاً سائ
 ،Ȟذلك نتائج الǼحوثالیب الحǽاة فǽهإحداث تغییرات جوهرȄة في أحوال المجتمع وأس

 ه وفيالجوانب المتعددة للمنهج التقلیدȑ والتي أظهرت قصوراً جوهرȄاً فǽ تناولت التي
 لثقافةیتأثر Ǽالمتعلم وǼالبیئة والمجتمع وا مفهومه،وطبǽعة المنهج الترȃوȑ نفسه، فهو

Ȅل عامل من هذه العوامل یخضع لقوانین التغییروالنظرȞ ة إذ إنǽوȃقةالمتلاح ة التر   
  ). 28 -27: 2004مرعي، والحیلة، (

الإجتماعǽة  إن  للمناهج  الدراسǽة  Ǽعامة ومناهج  المواد وآخرون  وȄؤȞد الأمین
ومصیر الأمة  خاصة أهمǽة عظمى في النظام الترȃوȑ فإن مستقبل الأجǽال وسماتها

Ȟبیر على المناهجوشȞ ه وتقدمه یتوقف إلى حدǽة ل المجتمع ورقǽقدمها  الدراسǽ التي
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الأمة  مǼاشر بتراث النظام الترȃوȑ لأبنائه لكون المواد الإجتماعǽة تتصل ǼشȞل
وقǽمهم  المتعلمین ومناهجهم وإمȞانات المجتمع وǼفلسفته الإجتماعǽة والسǽاسǽة وسلوك

الأخرȐ  المناهج الدراسǽة أهمیتها الخاصة ضمنوأخلاقهم وعاداتهم فإنها تكسب 
  ).78: 1983(الأمین وآخرون ،

 وغ) الى المنهج Ǽأنه ǽمثل الخط الذȑ ینǼغي أن یتǼع لبل 2000وǽشیر (السȞران 
 ). قال تعالى 3: 2011الأهداف التي  تتطلع  المدرسة  إلى  تحقǽقه (العجرش،

  ). 48اً ))  ((المائدة:((لكلٍ جَعَلْنَا مِنȞُم شِرْعَةً ومِنْهَاجَ 
 فةفالمنهج لابد ان ǽستند الى فȞر ترȃوȑ أو نظرȄة ترȃوǽة ذات أǼعاد تشمل فلس

 في غبالمجتمع الذȑ نعǽش فǽه وطبǽعة المتعلم الذȑ نعده ونرǽȃه،ونوع المعرفة التي نر 
  ). 65: 2009(حمادات، تزوȄده بها

 حدیدلمنهج ولاǽمȞن أن یتم ترتǼاطاً وثǽقاً ǼااوترتǼط طرائȘ التدرȄس وأسالیǼه 
  ).36: 1985(الشیǼاني ، ا محتوǽاتهمن دون تحدید الطرȄقة التي تدرس به المنهج

 فالطرȄقة هي الأداة التي تتحقȘ من خلالها أهداف المادة التعلǽمǽة،فهي أول
 ختǼار عملي لمدȐ مناسǼةاوأول  یوضع فیها المنهج التعلǽمي موضع التنفیذ خطوة
 أجله الذȑ یوضع من للمتعلم ومحتواه ث أهدافهحی من المنهج

،ȑوالعنیز،ȑ28: 2000(الحصر .(  
 بل ةلمصدر الوحید للمعلومات والمعرفهو ا درستعد الطرȄقة فقط للتلقین،والم ولم
 نشاȋ درسوالكǽفǽة التي یوجه بها الم سلوبمفهوم الطرȄقة یرȞز على الأ أصǼح
 أنفسهم ،Ȟما تقاس أهمǽة الطرȄقة ǼمدȐتوجیهاً ǽمȞنهم من أن یتعلموا Ǽ متعلمǽه

 مالمحتوȐ لتمȞین المتعلمین من الوصول إلى الهدف التي ترقى إلǽه دراسته ستغلالا
  ). 25: 2002(مرعي،والحیلة، للمادة

 وǽحتل جتماعǽةعلماً مهماً من بین العلوم الإوȄرȐ ( الكلوب) إن علم التأرȄخ ǽعد 
 الماضي في مختلف مراحله بإعتǼاره جذوراً مرموقة فیها ،إذ ǽعنى بدراسة  مȞانة

 الذȑ نعǽشه وȃذلك فإن تدرȄس مادة التأرȄخ ضرورȑ لترǽȃة المتعلم وتعرȄفه للحاضر
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 وȄؤثر في الأحداث التأرȄخǽة Ǽالأحداث التأرȄخǽة في وطنه وفي العالم لأنه قد یتأثر
  ).27: 1983(الكلوب ،

 نهارس في مختلف مراحل الدراسة  لأوǽعد التأرȄخ  من المواد الإنسانǽة  التي تد
 بنصیب تسهم ǼحȞم طبǽعتها والموضوعات التي تتناولها ونواحي النشاȋ المصاحǼة له

  ).4: 1984(القاضي ، Ȟبیر في تحقیȘ أهداف المدرسة الإبتدائǽة والثانوǽة
 ȑالسو ȘȄالطرǼ صرناǼȄص وǽوالتمح Șمة والتدقیȞعلمنا الحǽ فضلاً عن إنه 

 إلى ي أدتع الأمم وتقدمها وǽعرفنا مثلها وعاداتها وتقالیدها والعوامل التوǽصور لنا واق
  ). 25: 1987إستقرارها(السامرائي،

 فضلاً عن دوره في غرس روح الǼحث والتفȞیر العلمي التي تساعدهم على
 ثرمع المجتمع ، فالمجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه المتعلمون وثیȘ الصلة Ǽالعلم یؤ  التعامل

  ).182: 1981وȄتطور Ǽالعلم وتقنǽاته (عبد الدائم ، وȄتأثر Ǽه
هو العنصر الفاعل في عملǽة تنفیذ المنهج فلا بد من أن  درسولما Ȟان الم

بینة من حرȞة التطور في المناهج التعلǽمǽة والتصمǽمات الحدیثة لها  على Ȟǽون 
لة وعناصرها لكي Ȟǽون قادراً على التعامل معها ووضع الخطط الفاع وخصائصها
هج مست الحاجة إلى أن تكون مادة المناأالواقع العملي التطبǽقي.لذلك  لتنفیذها في

 2008(عطǽة، إعداد المعلمین والمدرسین في Ȟلǽات الترǽȃة والمعلمین جزءاً مهماً في
:15- 16 .(  

 الرȞیزة الأساسǽة في النظام التعلǽمي وعلǽه تبنى جمǽع الآمال درسوǽعد الم
 لذȑتهدف إلى تحسین العملǽة التعلǽمǽة ،وǼقدر الإهتمام والتطور االتي  المستقبلǽة

 ȐمستوǼ Șإل درسالم یلح ȑقدر ما یؤدǼقائد  درسى نمو المتعلمین وتطورهم ،فالمȞ
 تعلمینالم متعلمǽه لإنه العنصر الفعال الرئǽس في عملǽة تنشئة تأثیراً Ȟبیراً في یؤثر

  ). 13: 2007(المفرج،وآخرون،
اً للتأرȄخ لكونه ǽقدم للمتعلم قǽماً درسعندما Ȟǽون م درسالم وتزداد أهمǽة

فضلاً عن المعرفة  درسینأكثر مǼاشرة من غیره من الم وتقالید ǼطرȄقة وإتجاهات
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         ن ومن ثم في المجتمعفي إتجاهات المتعلمی علاً تأثیراً فا یؤثر العلمǽة Ǽحیث
  ). 141: 1998(الغزȄوات،

ضل فأفمل الرئǽس في العملǽة التعلǽمǽة هو العا درسن المعلى إ ȄینوȄجمع الترȃو 
  درسملا تحقȘ أهدافها بدون وجود الالمناهج وأحسن الأنشطة والطرائȘ وأشȞال التقوǽم 

لرȞن االفعال المعد إعداداً جیداً والذǽ ȑمتلك الكفاǽات التعلǽمǽة الجیدة لذلك فهو 
ة Ȟبیرة ورفǽع ل والمجتمعات  منزلةً أعطته الدو  الأساسي في العملǽة التعلǽمǽة،لذا
عتبرته الشخص المؤمن على الثروة الǼشرȄة ،فهو المسؤول عن رعایتها وترȃیتها إ و 

 2009(سلامة،وآخرون،            المجتمع ǽحقȘ أهداف السلǽمة Ǽما وتنشئتها التنشئة
:32-33 .(  

 ةوالمشارȞالمتعلمین على التخطǽط  التأرȄخ یرȞز على تدرȄب درسولقد أضحى م
 إلى بتدرȄب المتعلمین بجمع المعلومات والرجوع ة التعلǽمǽة من خلال قǽامهالعملǽ في

  ) . 116: 1979والمراجع (اللقاني ، المصادر
 ةتنمǽ ة فيفاعلالالحدیثة  الاستراتیجاتستراتیجǽة التناقض المعرفي من اوتعد 

 مالعل مهم لممارسة طرائȘالتفȞیر العلمي لدȐ المتعلمین،حیث إنها تتǽح الفرصة أما
ي ف ستقصاء Ǽأنفسهم وهنا ǽسلك المتعلم سلوك العالم الصغیروعملǽاته ومهاراته والا

  ). 213: 2002(الحیلة، Ǽحثه وتوصله إلى النتائج
 مشاعر قوǽة لدȐ المتعلم للملاحظة وȃوجه ستراتیجǽة التناقض المعرفيا وتثیر
 اهذ رفة المزȄد عن الكǽفǽة التي تم بهاǽملك مشاعر داخلǽة عن مع المتعلم عام فإن
لحل  ستطلاعإتنمو لدȐ المتعلم رغǼات وقوȐ حب ذاك ، حیث  المتناقض أو الحدث
 بجعل المتعلمین نشطین ومتحمسین وǽقومون  ستراتیجǽةالتناقضات،وتعمل هذه الاهذه 

للوصول إلى حل للتناقض مما یجعلهم یتعلمون الكثیر من  نشاطات Ǽعمل عدة
   ). 5: 2007البلوشǽة، ( للدرس وȐ العلميالمحت

تنمي قوȐ المتعلم وتشد إنتǼاهه وتثیر دوافعه  ستراتیجǽة التناقض المعرفيȞما إن ا
متفاعلاً نشطاً مع الموقف التعلǽمي وتتǽح له فرصة الإستمتاع Ǽالتعلم ذاته  جعلهتو 
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أطول لأنه عاش إسترجاع المعلومات ǼطرȄقة أسهل ،والإحتفاȍ  بها لمدة  وتمȞنه من
الحصول علیها وتحفز المتعلمین للتعلم وتثیر دوافهم له من خلال مشارȞتهم  تجرȃة
  ). 3-2: 2009في عملǽة التعلم (البǽاتي ،ومهدǼ  ، ȑفاعلǽة

 یؤثر على تحفیز التفȞیر استراتیجǽة التناقض المعرفيإن تطبیȘ وȄرȐ الǼاحث 
  وǽة.ن الأهداف المهمة في العملǽة الترȃإن التفȞیر العلمي ǽعد م حیث لدȐ المتعلمین

Ȟما إن طرح الحدث المتناقض في مادة التأرȄخ ȞمشȞلة  تضع المتعلمون في  
 واجهةمواقف تستثیر تفȞیرهم وتدفعهم إلى الǼحث والدراسة وجمع المعلومات اللازمة  لم

ǽارة عن التعلǼقة عȄإن هذه الطر Ȑارة أخرǼعǼ طم عن المواقف وإیجاد حلول لها ،أو ȘȄر
تعلم إثارة مشȞلة أو صعوǼة أو إشعار المتعلمین Ǽحالة حیرة وعدم التأكد ،وǽحاول الم

لدراسة وإن الغرض الرئǽسي في الوصول إلى حلول لها عن طرȘȄ التفȞیر والǼحث وا
ا ستعمالها لǽس حل هذه المشȞلة Ǽقدر ما هو تدرȄب المتعلمین على التفȞیر في حلها

       وتكسبهم قدرات علǽا مثل النقد والتحلیل والمقارنة  لي،وزȄادة نشاطهم العق
والǼحث وتساعدهم في التفȞیر الصحǽح والواعي وتعودهم على التعاون والعمل 

 ن الǼحث عن حلول المشاكل غالǼاً ما یتطلب هذا التعاون وتلكي ،لأالجماع
  ).136:1987المشارȞة.(الكلزة،ومختار،

 وعملǽاته تعلǽم المتعلمین في المدارس التفȞیرلقد أصǼحت الحاجة  ماسة  ل
 ǽحها تتومهاراته ، وتعد النظرȄة الترȃوǽة الحدیثة نقلة نوعǽة في التعلǽم والتعلم لأن

 ابǽقاتهكتساب مهارات التفȞیر الأساسǽة اللازمة لفهم واستǽعاب المعرفة وتطإن للمتعلمی
  ) .41: 1989(نشوان، الحǽاة في

 ǽماً ǽة قدد من المواضǽع المهمة والحیوǽة التي إنشغلت بها الترǽȃعتبر التفȞیر الناق
 وذلك لما له من أهمǽة Ǽالغة في تمȞین المتعلمین من مهارات أساسǽة في وحدیثاً؛

  ).  225: 2007(أبو جادو،ونوفل، العملǽة التعلǽمǽة
 ǽعد ضرورة إجتماعǽة تفرضها مطالب المجتمع في التقدم فتنمǽة قدرات المتعلمین

 یؤدȑ إلى مواكǼة روح العصر وما یتصف Ǽه من ثورة علمǽة والتنمǽة القومǽة ومما
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 من واجب الترǽȃة أن تتمȞن من النهوض بدورها في تنمǽة طرائȘ وتكنلوجǽة إذ أصǼح
 سǽما وإن تنمǽة التفȞیر الناقد لدȐ المتعلمین ǽحتاج إلى تهیئة الخبراتالتدرȄس لا

  ). 56: 1974لتفȞیر المختلفة (إسماعیل ،تنسجم ومراحل ا والأنشطة التي
 هو إن التفȞیر الناقد لǽس خǽاراً ترȃوǽاً فحسب وإنما) norisس (Ȅنور  وǽشیر

  -غنى عنها وǽعزȐ ذلك إلى جملة من الإعتǼارات منها : ضرورة ترȃوǽة لا
 ȑي الذإن تنمǽة التفȞیر الناقد لدȐ المتعلمین یؤدȑ بهم إلى فهم أعمȘ للمحتوȐ المعرف

 حولǽیتعلمونه  إذ إن التعلم في أساسه عملǽة تفȞیر ، وإن توظیف التفȞیر في التعلم 
 ىعل عملǽة إكتساب المعرفة من عملǽة فارغة من الأنشطة العقلǽة إلى نشاȋ عقلي یدل

 ) Ȑإتقان أفضل للمحتوNoris 1985 :40 . (  
درȄب Ȟل من Ȟما إن التفȞیر الناقد ǽعد من أنواع التفȞیر المهمة ،خاصة في ت

والمتعلمین على أسس منهجǽة تساعدهم على تفسیر الظواهر الفیزȄائǽة  الأطفال
یر التفȞ والنفسǽة والسǽاسǽة ǼشȞل منطقي Ǽعیداً عن الخرافة والذاتǽة، فهذا والإجتماعǽة
مة تحدیث المعارف وتفسیرها وقبول المهم منها ورفض المعارف غیر القائ له أهمǽة في

  ). 89: 2009(عبد الهادȑ،وعǽاد، علمǽة منطقǽة أسس على
        وذلك  حاجة الفرد الملحة إلى التفȞیر الناقد، ) Pinker 1997( وǽشیر بینȞر

 الجدیدة الإنفجار المعرفي الهائل الذȑ تشهده الǼشرȄة في الألفǽة لمسایرة
  . ) 225: 2007(أبوجادو،ونوفل،

ي لدقة فاالتفȞیر التي تقوم على تحرȑ  فإن التفȞیر الناقد هو أحد انواعولما تقدم  
 تنتمي الوقائع التي تتصل Ǽالموضوعات وتقوǽمها والتقید Ǽالعلاقة السلǽمة التي ملاحظة

 عدهاومراعاة موضوعǽة العملǽة وǼ علمǽةئع واستخلاص النتائج ǼطرȄقة هذه الوقا الیها
  عن العوامل الذاتǽة . 

 خصوصاَ غاǽة اساسǽة لمعظم السǽاسات فȞیر عموماً والتفȞیر الناقدتفتنمǽة ال
 لأنه یتألف من مجموعة من هلى تحقǽقإهدف رئǽس تسعى المناهج في العالم و  الترȃوǽة

 عقلانǽاً  اً تفȞیره بنفسه وǽفȞر تفȞیر  وجهرȄة التي تساعد الفرد على أن یالقدرات التفȞی
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 صدارإعلى  ونة و موضوعǽة لǽصǼح قادراً وǽحلل ما ǽعرف وȄتمȞن من التفȞیر Ǽمر 
 الحȞم الناقد , وȄتضمن قدرة التفȞیر الناقد تعلم الفرد وȞیف ǽسأل ؟ ومتى ؟ وما

 سئلة التي تثار؟ وȞیف ǽحلل ومتى ǽحلل وما طرائȘ التحلیل التي ǽستخدمها منالأ
  ). 94: 2000اجل الوصول الى  الأحȞام المتوازنة (قطامي،وقطامي،

 إلى العملǽات الفȞرȄة للمتعلم Ǽالإنطلاق وإن تعلم التفȞیر الناقد یتضمن توسǽع
 ǽةأوسع من المواقف والمفاهǽم الموجودة غرȄزȄاً ،والإبتعاد عن الخبرات الحس رحاب

  ). 31: 1993الǼسǽطة (مایرز،
لى عأصǼح تعلǽم التفȞیر الناقد حاجة ملحة،وممارسته تساعدنا  وتأسǽساً على ذلك

الیب الجدیدة في التفاعل مع ǼشȞل أفضل ،من خلال الأس مفȞرȄن أن نصǼح
م مما المحاضرات والقراءات والمناقشات الجماعǽة لتعزȄز التعلم والفه المعلومات خلال

عل في هتمامات الشخصǽة والمیول والفاللإولǽس سلبǽاً  الناقد فاعلاً  التفȞیر یؤȞد أن
قي المنط الإتجاهات اللازمة للتفȞیر،Ȟما إن زȄادة الإهتمام Ǽعملǽات التفȞیر تطوȄر

 ذههالإهتمام Ǽمعرفة ǽȞفǽة صنع القرارات والإستنتاجات وتوضǽح طبǽعة مثل  تؤدȑ إلى
  ).  271: 2011(غǼارȑ،وأبو شعیرة، والإستنتاجات القرارات
 ذلكمتعلم ǽستطǽع أن یتعلم Ȟیف ǽفȞر تفȞیراً ناقداً و  أورد (جروان) إن Ȟل وقد

 ردمج إنسة الفعلǽة في الصفوف الدراسǽة ، و بإتاحة الفرصة له للقǽام  ǼالتدرȄب والممار 
 ةیجابǽإالإنتقال من حالة الموافقة أو الرفض المǼاشر والسرȄع لفȞرة معینة ǽعتبر خطوة 

  ).70: 2002في إتجاه تنمǽة مهارات التفȞیر الناقد لدȐ المتعلمین(جروان،
ل لتأملمهم امهارات التفȞیر الناقد عند المتعلمین تستوجب تع لما تقدم فإن تنمǽةو 

وجهات النظر ǼطرȄقة نقدǽة وإدراكهم المناقشات الضمنǽة في Ȟل عرض  والتفȞیر في
ي ولǽس الإستماع السلب هاالإختلافات فǽما بینو مقارنة المتشابهات  Ǽعمل وقǽامهم

 لیلهم لكل منالإعتماد على النفس في تح تنمǽة والذȑ یجعل المتعلمین قادرȄن على
  .) 372: 2005إبراهǽم،( الأدبǽات والوسائط
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 الدور ؤدǽانی درس) Ǽأن المدرسة والم2004لعقیل ،ولقد جاء في (القاسم، وا
 قهاالرئǽسي في عملǽة تنمǽة التفȞیر الناقد لدȐ المتعلمین ،إذ تلعب المدرسة Ǽمراف

Ȟانواعه والتفǼ یرȞة التفǽوادرها أدواراً متنوعة ومتفاوتة في تنمȞناقدیر الونشاطاتها و 
 ،وإن ة مثل الملاعب والمرافȘ وقاعات النشاȋ والمختبرات والتجهیزات واللوازمخاص

 ثالǼح البیئة المادǽة للمدرسة وسط حسي ǽسمح للمتعلم Ǽالعمل والتفاعل للقǽام Ǽعملǽات
 ترȃوǽة والتجرȄب والملاحظة وȃناء المجسمات والإبتكار وإكتساب خبرات ومهارات

 تعلǽمǽة ة الفرص أمام المتعلمین لممارسة أنشطةمقصودة وȞذلك على المدرسة إتاح
 لممارسة قائمة على الإستقصاء وحل المشȞلات والǼحث والتجرȄب وإتاحة الفرصة لهم

 بیئةفي تنمǽة ال اً محورȄ اً ولة تلبǽة میولهم المتنوعة وإن للمعلم دور اهواǽاتهم ومح
 الدعمو نها توفیر التعزȄز المدرسǽة الحافزة على التفȞیر الناقد من خلال أمور عدیدة م

 ترامجتماعي القائم على إحالإمȞانات والمناخ ألإر المادȑ والمعنوȑ للمتعلمین وتوفی
 ؤالفرد Ȟإنسان والإسهام في خلȘ ثقافة مدرسǽة قائمة على التعزȄز والتسامح وتكاف

 تهاوȞذلك إتاحة الحرȄة في طرح وج ين والدعم المتǼادل والعمل الفرȄقالفرص والتعاو 
 فȞیرهذه وغیرها من العوامل التي تساعد على تنمǽة الت Ȟل ، الغرǼȄة النظر والأفȞار

 د لدȐإن لإدارة المدرسة دور هام في تنمǽة التفȞیر الناق Ȟماالناقد لدȐ المتعلمین ،
والمتعلمین من خلال قنوات وآلǽات  درسینعلى الم المتعلمین من خلال الإنفتاح

معوقات التفȞیر الناقد وȞل ما یتعارض مع جوانب  إزالةفعالة والعمل على  تواصل
  .) 52 -48: 2004( القاسم ،والعقیل،     تنمیته

 يستراتیجǽة التناقض المعرفي فاستعمال ا تقدم إتخذ الǼاحث من أثروȃناءاً على ما
  .التفȞیر الناقد لدȐ طلاب الصف الخامس الأدبي موضوعاً للǼحث الحالي  تنمǽة

  
  ھدف البحث

  -:على   تعرفال ھدف البحث الحالي إلىی

امس ف الخالص ستراتیجیة التناقض المعرفي في تنمیة التفكیر الناقد لدى طلابا  (أثر

  الأدبي في مادة التأریخ).
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  البحث  فرضیة

   -الآتیة :ق ھدف البحث صاغ الباحث الفرضیة من أجل تحقی

) Ȑة عند مستوǽس هناك فروق ذات دلالة إحصائǽبین متوسط درجات  )  0، 05ل
طلاب المجموعة التجرȄبǽة الذین یدرسون مادة التارȄخ وفȘ استراتیجǽة التناقض 
المعرفي وȃین متوسط درجات طلاب المجموعة الضاǼطة الذین یدرسون مادة التأرȄخ 

 في إختǼار التفȞیر الناقد الǼعدȑ. الإعتǽادǽةǼالطرȄقة 
  

    حدود البحث

  -یقتصر البحث الحالي على :

ضاء قفي  النھاریة والثانویة لخامس الأدبي في المدارس الإعدادیةلاب الصف اط -1

  ) .  2012-  2011بعقوبة  للعام الدراسي (

دریسھ ت المقرر الأولى من كتاب تأریخ أوربا الحدیث والمعاصر ةالفصول الثلاث-2

  م.2011لطلبة الصف الخامس الأدبي،الطبعة الثالثة،تألیف لجنة من وزارة التربیة 

  م. 2012 -2011لفصل الدراسي الأول للعام ا-3

  

  تحدید المصطلحات 

   Paradox of Cognitive Strategyستراتیجیة التناقض المعرفي ااولاً: 

  - عرفھا كل من :

  ) 1976العاني (-1

ً ع مواقف ومعتقدات لاتنسجم مع ماھو متعارف وفي نفس الوقت تكون مقبولة "    "لمیا

  .) 154: 1976(العاني 
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  )  Wrigh and Govindarajan 1995() 1995رایت و كوفندراجان  (-2

 حةناج ة التفكیر الأولي،وھذا یعتبر وسیلةھرة تحدث بطریقة تبدو معارضة للحظ"ظا

 لمباديءم والجذب الإنتباه ودفع المتعلمین لإستعمال مھارات التفكیر في تعلم المفاھی

  ).  Wright and Govindarajan – 1995:25( العلمیة على مستوى عمیق"

  )  1996(القاعور -3

 كثر من النتاجات وعلى صوغ الفرضیاتطریقة تعلم تركز على العملیة أ " 

  .) 215: 1996(القاعور، في العملیة التعلیمیة التعلمیة " والمشاركة الفعالة

  ) 1999العلواني (-4 

 غییراتت دةفعیتھ بحیث یضع عالمواقف غیر المألوفة التي تواجھ المتعلم وتزید من دا"

ً واسع للموقف المتناقض وصولاً   فتاحإلى م ویبني عدة فرضیات وھو ما یعطیھ فھما

  ). 13: 1999(العلواني،"حیاتھ في   ثانیةً  الحل ومن ثم فھم الحدث إذا مر بھ 

  

  - التعریف الإجرائي:

حت ت لأوربيمادة التأریخ ا الذین یدرسوناث تضع طلاب المجموعة التجریبیة "أحد

لدھشة ثیر اییمتلكھ من خبرات سابقة مما  تعلیمیة تتعارض وما یعیھ أو ما تأثیر مواقف

 ل ھذاللمعلومات التي تح حب الإستطلاع وإثارة الدافعیة تدفعھ الى لدیھ ومن ثم

  ."التناقض

  

  -عرفھ كل من :  Thinkingالتفكیر اً: ثانی

  ) 1988خیر ألله (-1

 "ینةلة معالتي ینظم بھا العقل خبراتھ بطریقة جدیدة لحل مشكالعملیة الدینامیكیة "

  .) 256: 1988(خیرألله ،
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  )   Beyer 2001 ( )  2001 بایر (-2 

 تية ال"عملیة عقلیة یستطیع المتعلم عن طریقھا عمل شيء ذي  معنى من خلال الخبر

  ).Beyer- 2001: 43( یمر بھا "

  - عرفھ كل من::  Critical Thinkingالتفكیر الناقد  اً:ثالث

  )  Watson – Classier -1964() 1964(واطسون وكلاسر   -1

 من ا بدلاً لإختبار الحقائق والآراء في ضوء الأدلة التي تدعمھ المحاولة المستمرة" 

دید ي تحفالقفز إلى النتائج ،ویتضمن المعرفة بمھارات التقصي المنطقي التي تساعد 

 مناقشاتال مل إلى نتائج سلیمة وإختبار صحة النتائج وتقویقیمة مختلفة الأدلة والوصو

   Watson – Classier -1964-P:1)                     بطریقة موضوعیة خالصة"

  )   Krulike and Rundink -1993 (  ) 1993 كرولایك وراندنك (-2

 أو"  التفȞیر الذǽ ȑفحص وǼȄحث وȄرȃط بین جمǽع السمات الموجودة في الموقف 
 الخروج المشȞلة ، وǽشتمل على جمع وتنظǽم وتذȞر وتحلیل المعلومات و القدرة على

والمتناقض  بنتیجة ثاقǼة من خلال مجموعة بǽانات وتحدید غیر المناسب والمناسب
- Krulike and Rundink  ("  ومعاوداً  ومرتداً  تحلیلǽاً  وǽعد التفȞیر الناقد تفȞیرً 

1993:73 .(                                      
  )  Paul-1996( )1996 بول( -3

 اییرق مع" نوع فرید من أنواع التفكیر الواعي الذي یمتلكھ من یفكر بشكل منتظم وف

    " ذكیة مع الأخذ بنظر الإعتبار طرائق التفكیر وتقویم أثره في ضوء الأھداف

)Paul – 1996:2.(  

   )2008الربضي ( - 4 

 عاءإد يالتي تزود الفرد بالقدرة على التحلیل الموضوعي لأ " مجموعة من المھارات

 تعلیماوالت بحیث یصبح الفرد قادراً على التمییز بین الفرضیات معرفي أو خبر ما،

  .) 18: 2008وبین الحقائق والآراء بطریقة منطقیة واضحة"(الربضي ،
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  - التعریف الإجرائي:

ابة ستجادة التأریخ الأوربي على الإقدرة طلاب المجموعة التجریبیة العقلیة في م"

ً بالدرجات  الصحیحة لمواقف لتي ااختبار واطسون كلاسر الذي طبقھ الباحث مقاسا

  یحصلون علیھا".

  

  - عرفھ كل من::  Historyالتأریخ اً: رابع

    ) Hornby, 1974( ) 1974يهورنب(-1 

 أم سǽة أم اقتصادǽةأكانت سǽا حداث الماضǽة سواءً " فرع من المعرفة یتعامل مع الأ 
  .)  Hornby- 1974, P.405( "   جتماعǽة في قطر أو قارة أو العالمإ

 
    ) 1988الشیخ (-2 

  فكریةوال دراسة للتطورالبشري في جمیع جوانبھ السیاسیة والإجتماعیة والإقتصادیة "

 ً   ). 7: 1988" ( الشیخ،إتجاھاتھ و ه كانت معالم ھذا التطور وظواھروالروحیة ایا

 - :التعرȂف الإجرائي
هو المعارف والموضوعات والمفاهǽم والحقائȘ التي  تتضمنها الفصول الثلاثة     

ǽȃة وزارة التر   قبل من تدرȄسه الأولى من Ȟتاب تأرȄخ أورȃا الحدیث والمعاصر المقرر
التي تعطى للمجموعتین التجرȄبǽة  و في العراق لطلاب الصف الخامس الأدبي

   ) .2012-2011( دة التجرȃة للسنة الدراسǽةوالضاǼطة طیلة م
                                                                                      

  خامساً: الصف الخامس الأدبي: 

" هو ثاني صفوف المرحلة الإعدادǽة Ǽفرعها الأدبي الذǽ ȑأتي Ǽعد الصف الراǼع 

  الأدبي".


