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  أثــر ســرد الحـكـايـات فـي تـنـمـية  
  التـعبـيـر الفـنـي لـدى تلـمـيـذات  
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  رسالة مقدمة إلى 
  مجلس كلية التربية الأساسية في جامعة دʮلى 
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  من قبل

  إيـمـان محمد صنـاع العبـيـدي
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      الإهــداء
  إلى ....

  ماً...ـبه دائ ◌ْ تخرـفٲي وـʪن◌َ ر ◌ْ نـم
  ي ـالـالغ ـيأب

  ...◌ْ اءـطـر والعـيـالخ ◌ُ عـبـن
  ونـنـالح ـيأم

  ...◌ْ دهمبوجو  وأقوى أزريđم  ◌ُ شدٲ ◌ْ من
  يــوتــإخ

  ...◌ْ همـحبـي بـلبـق ◌ُ ضـينب ◌ْ من
  يـواتـــأخ

  ..◌ِ به ◌ْ لـوج عز اللهني اـتوج ◌ْ من
  ارقــط

  ي في دراستي...ـل من ساندنـك
  ذاـدي هـمرة جهـدي ثـاه

  
  
  

   
  
  

  
  
  

 ز  



      شكر وتقدير
  

 هــداʭ الله والصــلاة والســلام علــى إنالحمد لله الذي هداʭ لهذا وما كنا لنهتدي لــولا      
  خيرته من خلقه وعلى اله وصحبه وبعد.. محمد (صلى الله عليه وسلم)

  

ـــــــل        أســـــــتاذي إلىʪلشـــــــكر والتقـــــــدير  أتوجـــــــه أنفمـــــــن دواعـــــــي الاعـــــــتراف ʪلجمي
، وللثقــة الــتي منحــني  علــى هــذه الرســالة الإشــرافلتفضله بقبول نعمة )  إبراهيم(الدكتور
تــه الســديدة وتوجيهاتــه اه، ولملاحظمنذ اختيــار موضــوع البحــث حــتى نضــجه واكتمالــ إʮها

تقــدم شــكرها وتقــديرها  أنفي تقويم هــذه الرســالة، ولا يفــوت الباحثــة  أسهمتالقيمة التي 
لجنـــة الســـيمنار ولجنـــة الخـــبراء لمـــا قـــدموه مـــن ملاحظـــات وضـــعت البحـــث في  أعضـــاء إلى

  مساره الصحيح.
  

قســم التربيــة  أســاتذةلى وا (د.علي عبيــد جاســم)عميد الكلية إلى يبشكر  أتقدم كما      
  هذا البحث. لإتماممن مساعدة ودعم  أبدوهلما الفنية 

  

مــن مســاعدة وتحفيــز  أبدتــهلمــا  (يسرى عبد الوهاب)الست إلىوكلمة شكر واعتزاز      
  وفقها الله لما تحب وترضى.

  

ات الخطــو  وإتبــاعالخــبراء الــذين كــان لتوجيهــاēم العلميــة  إلى الامتنــانالشــكر و  وأقــدم     
  البحث وانجازه. إعدادالعلمية السديدة الفضل في 

، ابتهــاج قــيس، رؤى علــي، حيــدر  إبــراهيم(طــارق  كــل مــن   إلىشــكري وتقــديري  وأقــدم
لمـــا وجدتـــه مـــن روح الصـــداقة وتشـــجيعهم المســـتمر وفقهـــم الله  فـاضـــل، وســـام محمـــود)

  وجزاهم خيراً.
  

ــــة بنــــت  مدرســــة لإدارة ولا يفــــوتني أن أقــــدم شــــكري      لتعاوĔــــا المطلــــق  الازور)(خول
  والصادق معها.

  
  

 ح  



  
  

لمــا تفضــلت بــه  (هبــة حســين)مهندســة الحاســبة إلىالشــكر والعرفــان للجميــل  وأوجــه     
بصــورة فنيــة متناســقة وفقهــا الله وجزاهــا  وإظهارهــامحتوʮت الرســالة  إعدادمن مساعدة في 

  عني خيراً.
  

ن لي في انجــاز هــذا البحــث وكــان ســبباً كل مــن مــد يــد العــو   إلىشكري وامتناني  وأوجه     
  .نجاحهفي 

  

الحقيقــة  إلىالنيــة في العمــل للوصــول  وأخلصــتقد بــذلت جهــدي  إني -:أقولختاماً      
رعايتــه وتســديده ،وان كنــت  و فــذلك بتوفيــق الله وأجــدت أصــبتوخــدمتها، فــأن كنــت 

مــال في العمــل في وسعي ولا ادعي الك ما اجتهدت إنيجانبت الحقيقة والصواب فحسبي 
  فأن الكمال لله وحده منه نستمد العون والتوفيق والرشاد.

  
 ʭالحمد لله رب العالمين أنوآخر دعوا  

  
  
  

   
  
  
  
  
  
  
  

  

ط



  
  ملخص البحث            

  
تعد التربية الفنية احد المــواد الدراســية الــتي تعمــل علــى تحقيــق أهــداف العمليــة التعليميــة ,  

ــا , فضــلا عــن إĔــا كوĔــا ēــدف إلى الارتقــاء ʪلمــ تعلم وتنميــة ســلوكه وتوجيهــه تربــوʮ وفني
تســـعى إلى تكامـــل شخصـــيته مـــن خـــلال تزويـــده ʪلمعـــارف والخـــبرات التعليميـــة وإكســـابه 
المهارات الفنيــة وصــولا إثــراء الناحيــة التذوقيــة لديــه , لــذلك لابــد أن تســتند هــذه العمليــة 

  التعليمية التي ترمي إليه هذه المادة .  الأهدافإلى مجموعة من الأسس العلمية التي تحقق 
  

تــرى الباحثــة إن الــتعلم الفــني في مجــال التربيــة الفنيــة عامــة والرســم خاصــة يكــون علــى و     
تعلميـــة مثـــيرة -عنـــد اعتمادهـــا أســـاليب وطرائـــق تعليميـــة الإخـــراج الإبـــداعيمســـتوى مـــن 

هـــا أســـلوب (ســـرد للمخيلـــة وســـهلة مـــن ارتباطـــات ʪلمـــدركات الحســـية والعقليـــة، ومـــن بين
  الحكاʮت) قد تكون مجدية đذا الاتجاه.

   
ولغــرض تحقيــق هــدف البحــث الــذي يــروم إلى معرفــة (اثــر ســرد الحكــاʮت في تنميــة      

الصــفرية   يات التعبــير الفــني لــدى تلميــذات المرحلــة الابتدائيــة)، وضــعت الباحثــة الفرضــ
) بين متوســط  0,05مستوى (عند  إحصائيةب (( لا يوجد فروق ذات دلالة التي تنص 

درجـــات تلميـــذات المجموعـــة الضـــابطة ومتوســـط تلميـــذات المجموعـــة التجريبيـــة في التعبـــير 
(( لا توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى الفــــني في الاختبــــار القبلــــي )) و

بـــين متوســـط درجـــات تلميــــذات المجموعـــة التجريبيـــة الــــتي تـــدرس مـــادة الرســــم ) 0,05(
لحكــاʮت في تنميــة التعبــير الفــني وبــين متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة ϥســلوب ســرد ا

  الضابطة التي تدرس مادة الرسم ʪلطريقة الاعتيادية)).
  
  
     
  

 ي  



  
  

Ϧلف مجتمع البحث من تلميذات الصف الخــامس الابتــدائي في محافظــة دʮلى/ قضــاء      
) تلميــذة موزعــة ۲٣١) وقــد بلــغ عــددهم (۲٠٠7-۲٠٠8الخالص ، وللعــام الدراســي (

) تلميــذة في مدرســة ٤٠) مــدارس ابتدائيــة للبنــات وتم اختيــار عينــة مــنهم بلغــت (٤في (
  ) سنة.١١-١٠(خولة بنت الازور) بعمر(

  

) مجــالات رئيســة تتفــرع ٧، تكونــت مــن (ل(الصــالحي)أداة لتحليــل الرســوم  تبنــت الباحثــة
يــاً تم التحقــق مــن صــدقها بعرضــها ) مجــالاً فرع٤٣) مجالاً ʬنوʮً اشــتملت علــى (١٧منها (

علــى مجموعــة مــن الخــبراء والمتخصصــين في التربيــة الفنيــة وعلــم الــنفس في حــين تم التحقــق 
) رسمــاً ٣۲٠مــن الثبــات ʪلاســتعانة ʪلمحلــل الخــارجي، بلــغ مجمــوع الرســوم الــتي تم تحليلهــا (

  ذة.) رسوم لكل تلمي٨) تلميذة بواقع (٤٠) حكاʮت تم رسمها من قبل (٨لـ(
  

  -ولأجل التوصل إلى نتائج البحث استخدمت الوسائل الإحصائية الآتية:     
،معادلــة الارتبــاط (بيرســون) ،  (Cooper)، معادلــة كــوبر  (T-Test) رمعادلــة الاختبــا
( وجــود فـــروق  -للاســتقلالية، وقـــد توصــلت الباحثـــة إلى النتيجــة التاليـــة: ۲معادلــة (كـــا)

بــــين متوســــط درجــــات تلميــــذات المجموعــــة  0,05 ذات دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى 
التجريبيــة الــتي تــدرس مــادة الرســم ϥســلوب ســرد الحكــاʮت في تنميــة التعبــير الفــني وبــين 
متوســــــط درجــــــات تلميــــــذات المجموعــــــة الضــــــابطة الــــــتي تــــــدرس مــــــادة الرســــــم ʪلطريقــــــة 

  -).وفي ضوء النتيجة تم التوصل إلى بعض الاستنتاجات منها:الاعتيادية
  
  
  
  
  
  
  

 ك  



  
  
١- ʮثــير اكــبر مــن التــأثير الــذي تركتــه الطريقــة  تإن اســتخدام أســلوب ســرد الحكــاϦ لــه

  الاعتيادية.
  

٢- ʮثير ايجابي في تحسين التعلم لمادة الرسم. تإن استخدام أسلوب سرد الحكاϦ له  
  

ʪعتماد أسلوب سرد الحكاية في تدريس مــادة الرســم لمــا لهــا مــن Ϧثــير  ت الباحثةأوص     
ابي في أداء المتعلم، فضلاً على التخلص من الجمود الأكاديمي لدى معلم التربيــة الفنيــة ايج

من حيث اقتصــاره علــى موضــوعات تكــاد تكــون مكــررة لجميــع المراحــل الدراســية. وأخــيراً 
  -إجراء الأتي: الباحثة اقترحت

  

خرى علــى دراسة مماثلة على مرحلة رʮض الأطفال وأخرى على مرحلة المتوسطة والأ -١
  مرحلة الإعدادية.

  

دراســـة مقارنـــة بـــين اثـــر ســـرد الحكايـــة في تنميـــة التعبـــير الفـــني بـــين تلميـــذات المرحلـــة  -۲
  الابتدائية وتلاميذ المرحلة الابتدائية.

  
  
  
  
 

 
  
  
  
  
  

ل



  
  

  قـائمة المحتويات
  

  ةـحـفـالص  وعـوضـمـال  ت

  أ العـنـوان  
  ب الآية القرآنية  
  ج إقرار المشرف  
  د المقوم اللغويإقرار  
  ه إقرار المقوم العلمي  
  و  إقرار لجنة المناقشة والتقويم  
  ز الإهداء  
  ط-ح شكر وتقدير  
  ل-ي  ملخص الرسالة ʪللغة العربية  
  ع -م قائمة المحتوʮت  
  ف قائمة الجداول  
  س قائمة الملاحق  

  ١ الفصل الأول                       
  ٢ التعريف ʪلبحث  ١
  ٢ مشكلة البحث  ١-١
  ٦ أهمية البحث  ٢-١
  ٧ هدف البحث   ٣-١
  ٧ البحثاتفرضي  ٤-١

  
  

 م  



  
  
  

  ةـحـفـالص  وعـوضـمـال  ت

  ٧ حدود البحث  ٥-١
  ٨ تحديد المصطلحات  ٦-١

  ١٤ الفصل الثاني                 
  ١٥  الإطار النظري والدراسات السابقة  ١-۲
  ١٥ المبحث الأول ١-١-٢
  ١٥ كايةالح ١-١-١-٢
  ١٥ عناصر بناء الحكاية ٢-١-١-٢
أهمية الحكاية،دورها في تنمية خيال الطفل وفي تغير  ٣-١-١-٢

  سلوكه
١٧  

  ١٩ أنواع الحكاʮت ٤-١-١-٢
  ٢٢  الحكاية وتطبيقها التربوية ٥-١-١-٢
  ۲٦  فعيل دور الحكايةتطرق ٦-١-١-٢
  ٢٧ المبحث الثاني ٢-١-٢
  ٢٧ التعبير الفني ١-٢-١-٢
  ٣٠ مراحل التعبير الفني ٢-٢-١-٢
  ٤٣  مرحلة محاولة التعبير الواقعي ٣-٢-١-٢

  ٤٦ دراسات سابقة  ٢-٢
  ٤٦ عربيةدراسات ١-٢-٢
  ٤٩ أجنبيةدراسات ٢-٢-٢
  ٥١  مناقشة الدراسات السابقة ٣-٢-٢

  ٥٤ الفصل الثالث            

 ن   



  
  

  ةـحـفـالص  وعـوضـمـال  ت

  ٥٥  همنهجية البحث وإجراءات  ٣
  ٥٥ منهج البحث  ١-٣
  ٥٦ مجتمع البحث وعينته  3-2
  ٥٧ تكافؤ المجموعتين  ٣-٣
  60 أداة البحث  ٤-٣
  60  (الحكاʮت)تالموضوعا ١-٤-٣
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   الفصل الأول:التعريف بالبحث

                                                                     
  -. التعريف بالبحث:١
  

  -مشكلة البحــث:١-١
  

إلى اســـتخدام هـــذه  ēـــاالتربيـــة الحديثـــة بنقـــل المعرفـــة إلى المـــتعلم بـــل تجاوز  لم تكتـــفِ       
المعرفــة بحيــث توظــف في المواقــف الحياتيــة وكيفيــة ربطهــا ʪلمــواد الدراســية الأخــرى وʪلبيئــة 

وأصـــبح مـــن الضـــروري أن يعمـــل المعلمـــون علـــى تحريـــك القـــدرات  ،تحـــيط ʪلمـــتعلمالـــتي 
لــديهم قــدراēم علــى التعبــير كــي يــتم الوصــول إلى  حذالذهنية والفكرية لدى المتعلم بما يش

أعلــى مســتوʮت الخيــال ويــتم ذلــك مــن خــلال الغــوص في تفاصــيل الطبيعــة الموجــودة أمــام 
  افتراضية يقوم المتعلم بتأليفها بنفسه أو بمساعدة المعلم. يشبه ببيئة  تكوين بماالمتعلمين و 

     

ـــة شـــاملة ومتكاملـــة مـــن جميـــع الجوانـــب الروحيـــة        وتعـــنى التربيـــة بتنميـــة الطفـــل تنمي
والعقليــة والجســدية والنفســية والاجتماعيــة والجماليــة بحيــث لا يضــفي جانــب علــى آخــر، 

إعداد الفرد إعداداً صالحاً ليكون ʭفعــاً  فهي تنمية متزنة من الشمول والتكامل تستهدف
  )                                                              ٤١,ص ٢٠٠٣(الحيلة، لنفسه ومجتمع

      

أكدت النظرʮت المعرفية الحديثة في عملية التعليم التي تعتمد بشكل أساسي علــى و       
لـــتعلم تتصـــل بمـــا حولـــه مـــن مـــؤثرات تنقلهـــا إلى اســـتخدام المـــتعلم لجميـــع حواســـه أدوات ل

العقــل الــذي يقــوم بتحليلهــا وتفســيرها وتصــنيفها علــى شــكل معــارف ومهــارات وخــبرات 
يســتوعبها ويــدركها ليســتخدمها في مواجهــة مــا يقابلــه مــن مواقــف حياتيــة جديــدة كمــا إĔــا 

موجهــاً ومشــرفاً  خففت على كاهــل المعلــم القيــام ʪلعمليــة التعليميــة بمفــرده إذ جعلــت منــه
ينظم عملية التعليم والتعلم في ضوء استخدام وظيفي للأساليب وطرائق التدريس الحديثــة 

  عت العملية ـي أخضـمع التركيز على التقنيات التربوية الحديثة الت
  
  

  ٢ 



  الفصل الأول:التعريف بالبحث  
  

تقراء والعمـــل للبحـــث والتـــدريب في الطريقـــة الـــتي تعتمـــد علـــى المشـــاهد والاســـ التعليميـــة
    وتنميــــة الميــــول والاتجاهــــات وإكســــاب المتعلمــــين المهــــارات المعرفيــــة واليدويــــة المختلفــــة 

                                                                                     ) ١٤٢،ص ١٩٨٨(حمدان،
       
طرائــق والأســاليب التدريســية الفعّالــة للتــدريس المعاصــر علــى الوركــزت مجموعــة مــن       

عملية التفاعل التي تحدث بين المعلم والمتعلم وكذلك تفاعل المتعلمين مع بعضــهم الــبعض 
اعي لــتعلم المــادة أو الخــبرة التعليميــة وعلى ممارستهم التعليمية بشكل فردي أو بشــكل جمــ

المناقشـــات الصـــفية، حـــل المشـــكلات، لعـــب الأدوار، القصـــص  -ومـــن ذلـــك الطرائـــق :
  ...... .،التعليمية

        
وتمتلك هذه الطرائق شــروطاً تضــع في اعتبارهــا ديناميكيــة تفاعــل مســتمرة بــين المعلــم       

ʪ ــتمē ــاĔلجانــب الفكــري للمــتعلم وكيفيــة توظيــف المعرفــة والمــتعلم والمــادة التعليميــة إذ إ
ــــوي للارتقــــاء بمســــتوى الفكــــر  ــــاً في الســــلوك الترب ــــة يمكــــن ترجمتهــــا عملي بمهــــارات تعليمي
والوجدان للمتعلم لغرض تحديد معايير أساســية تحقــق أعلــى مســتوى مــن الطرائــق وكفايتهــا 

الــتعلم المقصــودة مــن  والأساليب التعليمية الجديدة وأحكــام الســيطرة الشــاملة علــى نــواتج
                       Kerr,1986,p541-546)                         (  التعليم

ومـــن بـــين المـــواد التربويـــة التعليميـــة الـــتي تعتمـــد علـــى هـــذه الطرائـــق التدريســـية  هـــي       
فــوس التربيــة الفنيــة الــتي تعــد جــزءاً مهمــاً مــن العمليــة التعليميــة وهــي وســيلة للوصــول إلى ن

لتنميــة حواســهم  والمهــارات الــتي ينبغــي إكســاđا للمتعلمــين ،المتعلمــين مــن خــلال مفرداēــا
وتحريــك انفعــالاēم وتنميــة أذواقهــم وقــيمهم للحيــاة وصــقل ســلوكهم وأســلوđم في التعبــير 

  ومـعن ذاēم وتعمل كذلك على مساعدēم في كشف أنماط شخصياēم وميولهم وتق
  
  

  ٣  



                                                          ف بالبحثالفصل الأول:التعري

  
مكــن أن تــنعكس بتوجيه خبراēم والاستفادة من طاقتهم الخيالية والإبداعية الــتي مــن الم   

  . ) ٢٢،ص ١٩٨٨(الحيلة،   على حياēم المهنية 
      
ة فعّالة في بناء شخصية التلميذ وتطويرها، فهي تسعى لإيجاد وتعد التربية الفنية وسيل     

القابليــات المتكافئــة في مجــال الإحســاس والإدراك وتســاهم إيجــاϵ ًʪيجــاد روابــط متينــة بــين 
التلميذ وبيئته مع الحفاظ على ذاته وانطباعاتــه والعنايــة بصــقلها وتنميتهــا ʪلممارســة الفنيــة 

                    ه وقدراتـــــــــــــــــــه الفنيـــــــــــــــــــة والإبداعيـــــــــــــــــــة .والتثقيـــــــــــــــــــف الفـــــــــــــــــــني تحريـــــــــــــــــــراً لطاقاتـــــــــــــــــــ
)Boyer,1995,p15(                                                                                                    

       
عــالات الإنســان تجــاه الكائنــات ويعــد الرســم وســيلة مــن وســائل التعبــير الفــني عــن انف     
                                                      . ) ٩،ص ١٩٨٥(كيوان، ياءوالأش
        
إلى أهميــة الرســم عنــد الطفــل وحــاولوا Ϧكيــده  يينعندما فطن كثير من الخــبراء والتربــو       

 وايير الأوضاع مــن حــولهم ، وبــدأتمهيداً لخلق أفراد مبتكرين فعالين ايجابيين قادرين على تغ
ــــق الأشــــ في ــــتهم في خل ــــتي تنمــــي رغب ــــدةإمــــداد الأطفــــال ʪلوســــائل المختلفــــة ال   ياء الجدي

  . ) ٦٩،ص ١٩٩٩(حسن، 
       
حيــــث إن تــــدريس هــــذه المــــادة في مراحــــل التعلــــيم العــــام تســــاعد في الكشــــف عــــن       

ذه المادة لكوĔــا وســيلة لتنميــة القدرات الإبداعية وتنميتها وهي من الأهداف الأساسية له
سلوك المتعلم وتوجيهه فنيــاً وتربــوʮً وهــي لا تعــد دراســة لمهــارة حرفيــة فقــط ولكنهــا نشــاط 
ذهــــني يشــــدد القــــدرات الإبداعيــــة لــــدى المــــتعلم مــــن خــــلال تنظــــيم أفكــــاره واهتماماتــــه 

ة هــو موضــوعات فنيــة تســتمد مــن مقــررات التربيــة الفنيــ وتخطيطها وابتكــار أســاليب تنــاول
    ذ ، يحلـ، ينفارس ـرى ، يمـالسعي إلى تكامل الفرد المتعلم من جميع جوانبه لكي ( ي

  

 ٤ 
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ـــة ) ويعـــيش حياتـــه وســـط التحـــولات يصـــدر أحكامـــاً جما، يتـــذوق ،المشـــكلات        لي

الاجتماعيــة المعاصــرة فضــلاً عــن رفــع درجــة التــذوق الجمــالي لــدى المــتعلم لمســاعدته علــى 
 ١٩٨٨(الحيلــة،   وتطبيقهــا بشــكل متــداخل ومــترابط فهم الموضوعات المختلفة واســتيعاđا

                     .   ) ٨،ص
        
بعــض المــدارس إن في ابعتهــا لــدروس التربيــة الفنيــة وقد وجدت الباحثــة مــن خــلال مت      

رســوم الأطفــال أصــبحت تخضــع لأفكــار الكبــار أي إن مقيــاس رســم الطفــل مشــابه برســوم 
"أصبح ما ينتجه الصغار يترجم من زاوية فكــر الكبــار بمعــنى -الكبار ، كما يقول جودي :

فـــن حيويـــة مســـتمرة إلغـــاء فـــن الطفـــل وϦكيـــد فـــن الكبـــار متناســـين إن حيـــاة الطفـــل في ال
  .˝تلقائية

     
إن بعض طرائق التدريس ربما تجعل التلميذ يحاكي الصورة بشكلها الواقعي كما هــو        

الحـــال في رســـم المـــوديلات أو رســـم منظـــر مـــن الطبيعـــة إمـــا اعتمـــاد المخيلـــة وتنشـــيطها في 
ية الفنيــة في من قبل معلمي الترب التصوير فقد وجدت الباحثة إن هذا الأمر يصعب تناوله

اء التطبيــق) إن اغلــب من خــلال تدريســها في المرحلــة الابتدائيــة (أثنــو المرحلة الابتدائية ، 
يعتمدون الرســم الحــر في رســومهم لــذا وجــدت الباحثــة إن هــذه المشــكلة يمكــن  التلاميذ لا

علاجهــا عـــن طريــق ســـرد الحكـــاʮت والانطــلاق بمخيلـــة الطفـــل إلى عــوالم جديـــدة وصـــورة 
  د تنشط مخيلته وʪلتالي تنعكس على أسلوبه في الرسم.فكرية ق

      
ترى الباحثة إن التعلم الفني في مجال التربية الفنية عامة والرسم خاصة تكون  لذلك       

   أساليـب وطرائقعند اعتمادها  الإخراج الإبداعيعلى مستوى من 
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ʪلمــدركات الحســية والعقليــة، ومــن  لمخيلــة وســهلة مــن ارتباطــاتتعلميــة  مثــيرة ل -تعليمية
قــد تكــون مجديــة đــذا الاتجــاه  ، وđــذا صــاغت الباحثــة  »سرد الحكــاʮت  «بينها أسلوب 

عنواĔــا ( أثــر ســرد الحكــاʮت في تنميــة التعبــير الفــني لــدى تلميــذات المرحلــة الابتدائيــة) 
في تــدريس الرســم قــد يــؤدي إلى تحقيــق أʬره  حيــث تــرى الباحثــة إن تغيــير الطريقــة المتبعــة

  الخيال وظهور تكوينات جديدة.
  
  -:أهـمـية البحــث٢-١

  
عــدم تــوفر إجــاʪت موضــوعية بتنبثــق أهميــة البحــث مــن أهميــة مشــكلته الــتي تــتلخص      

( مــا أثــر ســرد الحكــاʮت في تنميــة التعبــير الفــني لــدى تلميــذات المرحلــة  -للســؤال التــالي:
(التعبـــير الفـــني ((الرســـم))، مرحلـــة  -ة) ؟  والـــذي تحـــدده بعـــدة مجـــالات وهـــي :الابتدائيـــ

  الطفولة، التربية الفنية) .
  -لذا تتجلى أهمية البحث الحالي في النقاط الآتية: 
  
  يسهم البحث الحالي في تنمية التعبير الفني (الرسم)، حيث إن الهدف من  -١

نمــو هــو مســاعدة الطفــل في ســبيل الوصــول إلى التعبــير الفــني  في هــذه المرحلــة مــن ال     
نتاج Ĕائي يحقق فيه ذاتيته ورغباته ويكتسب الثقة فيــه ويزيــد العلاقــة بينــه وبــين عملــه 
، فالطفــل عنــدما يرســم تــراه يبحــث بجديــة للتعبــير عــن عواطفــه ومشــاعره وإحساســاته 

  وصراعه النفسي مع العالم المحيط به.
ممــا قــد تنمية الخيال الفني المبدع وتنشيط ذهن الطفــل من خلال سرد الحكاية يمكن  - ٢

  ينعكس على تنمية التعبير الفني لدى تلميذات هذه المرحلة.
  أسلوب جديد في التربية الفنية يجمع ما بين المخيلة ومهارات الرسم. انه -٣
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المجـــال التربـــوي والمجـــال الفـــني في يمكـــن لهـــذه الطريقـــة أن تعطـــي فائـــدة للمهتمـــين في  – ٤

  أدب وثقافة الأطفال.
  -هــدف البــحـث:٣-١

  

يهــدف البحــث الحــالي إلى معرفــة ( أثــر ســرد الحكــاʮت في تنميــة التعبــير الفــني لــدى      
  تلميذات المرحلة الابتدائية).

   -البـحـث:ات  فرضــي٤-١
  -وضعت للبحث الحالي الفرضية الصفرية التالية: 
ــــاك  (( لا - 1 ــــة يوجــــد هن ــــد مســــتوى (  إحصــــائيةفــــروق ذات دلال ــــين  0,05عن ) ب

متوسط درجات تلميذات المجموعة الضابطة ومتوسط درجــات تلميــذات المجموعــة 
  التجريبية في التعبير الفني في الاختبار القبلي )) . 

بــــين متوســــط  ٠٫٠٥دلالــــة إحصــــائية عنــــد مســــتوى  اتق ذو وجــــد هنــــاك فــــر ي(( لا -2
مــادة الرســم ϥســلوب ســرد الحكــاʮت  اللاتي يدرسن ت المجموعة التجريبية درجات تلميذا

 الــلاتي يدرســنفي تنميــة التعبــير الفــني وبــين متوســط درجــات تلميــذات المجموعــة الضــابطة 
  مادة الرسم ʪلطريقة الاعتيادية)).

  -حــدود البــحـث:٥-١
  
  -يقتصر البحث الحالي على :       
  . سنة ) 11-10بعمر ( الخامس الابتدائي  عينة من تلميذات الصف -١
 . ٢٠٠٨ – ٢٠٠٧العام الدراسي  -٢

  مدرسة خولة بنت الازور الابتدائية للبنات في قضاء الخالص  -٣
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  -تحـــديـد المصطــلحــات:٦-١

  
                    (STORY)الحـكــــــايــــــة              – ١  
    
  الحكــــاية ( لغـــــةً)   

  ) عنه الكلام يحكي ( حكايةً ). ( حكىٰ       
  و( حكا ) يحكو لغُةً.   
  و( حكى) فعَلَه و(حاكاه) إذا فعل مثل فعله.   
، ١٩٨٣(الــــرازي،  و(المحاكـــاة) المشـــاكلة يقـــال فـــلان يحكـــي الشـــمس ويحُاكيهـــا بمعـــنىً.   
    ) ١٤٨ص
  

  ) الحكـــاية ( اصطلاحاً    
  

  -عرفها (رمضان) Ĕϥا:-
" ســـرد مشـــوّق لحادثـــة واحـــدة أو مجموعـــة مـــن الحـــوادث ذات علاقـــة  بشخصـــيات      

ـــــة وموضـــــوع  ـــــتلخص عناصـــــرها في وجـــــود بيئـــــة زمانيـــــة ومكانيـــــة للحكاي متعـــــددة وت
      .   ) ١٧،ص ١٩٧8(رمضان،   "وشخصيات وحبكة وذروة ēتم đا 

    

  -أما(سعد الدين) فيعرفها:-
  كما هو  ةسالوف أو ةĔϥا سميت كذلك من المحاكاة وقصة من قص الأثر وسالف"    

  
  ) ٢* أسماء الخبراء في الملحق رقم (
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شـــائع في العـــراق والجمـــع ســـوالف أو ســـواليف أو ســـالفات أي الحـــديث عـــن الأمـــور      
                                                   .  ) ٧،ص ١٩٧٩(سعد الدين،    ˝والأحداث السالفة

  
  -إما(الهيتي) فعرف الحكاية:-
" إĔــا جــزء مــن الأدب الشــعبي ولهــا معنيــان أولهمــا واســع يشــمل ألــوان الســرد القصصــي   

الذي يتناقله الناس جيلاً عن جيل وʬنيهما خاص يراد به الحكايــة الشــعبية أو حكايــة 
ـــذ ـــوهالواقـــع الاجتمـــاعي ال ـــاس أو ينتظـــرون أن يحي ـــاه الن      ،ص ١٩٨٦(الهيـــتي،  ˝ي يحي

١٩٤ . (                                                                                             
  -وعرفها(مردان وبحري) Ĕϥا: -

" كــلام يســرد بصــورة مشــوقة وجذابــة ويتكــون مــن حادثــة واحــدة أو أكثــر و شــخوص   
 ١٩٨٧مـــردان وبحـــري،(˝تنوعـــة إنســـانية أو حيوانيـــة ضـــمن عناصـــرها الأساســـية فيهـــام

  . ) ٨،ص
  -أما(وزارة التربية) فقد عرفت الحكاية:-
" هي مرآة لامتداد Ϧريخ الأمة يتناقلها الخلف عن السلف وولدت منذ زمن بعيــد ومــا    

إʬرة خيـــالهم  يومنـــا هـــذا ولهـــا دور هـــام في حيـــاة التلامـــذة مـــن حيـــث الى تـــزال تعـــيش
  )  ٣٥،ص ١٩٩١وزارة التربية،(˝وتشوقهم نحو أحداثها وشخصياēم والتعبير عنها

  
  -وقد عرفت الباحثة (الحكاية) إجرائيا Ĕϥا:       

تســردها " حدث يجمع بين الحقيقة والخيال ويكون على جانب مــن التشــويق والإقنــاع،    
  هن ʪلتعبير عنه ( رسما ) . الباحثة لتلميذات المجموعة التجريبية وتطالب
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ـــــي     -٢                      ART EXPRESSION)(التعبـــــير الفــنـ

  التعبــيـــر(لغـــــــةً)
  

ورد في لسان العرب، عبرّ: عبر الرؤʮ يعبرهــا تعبــيراً، وعبــارة وعبرّهــا: فســرها وأخــبر مــا  -
                           . ) ٧٤،ص١٩٥٥(ابن منظور،عبره إʮه: سأله تعبيرها يؤول إليه أمرها، واست

  
  -(الرازي) فعرفه:أما
                    مـــــــــــــــا في الضـــــــــــــــميرن فـــــــــــــــلان تكلـــــــــــــــم عنـــــــــــــــه واللســـــــــــــــان يعـــــــــــــــبر ععـــــــــــــــبر عـــــــــــــــ   

  ) .٤٠٩،ص١٩٨٣(الرازي،
  
  لاحاً)التعبــــيـــر(اصط 
  

  -) انه: ١٩٦٢عرفه(فلانجان،  -
                    ˝" فــــــن تركيــــــب العناصــــــر بطريقــــــة زخرفيــــــه الــــــتي يعــــــبر فيهــــــا المصــــــور عــــــن شــــــعوره

  ) ٢٢١،ص ١٩٦٢(فلانجان،
  -أما(صليبا) فقد عرفه:-

ظ " هو الإعراب عــن الشــيء ϵشــارة أو لفــظ أو صــورة أو نمــوذج، فالإشــارات والألفــا
   ˝تعبر عن الأشياء، وكل نموذج يعبر عن الأصل الذي أُخذ عنه

                                   ) ٣٠١،ص ١٩٧١صليبا،(
  -وقد عرفه(ريد) ϥنه: -

" ردود الأفعـــال الوجدانيـــة المباشـــرة أو هـــو التعبـــير في الفـــن أي الفهـــم الـــذي يعتمـــده     
لتــأثيرات العقليــة وهمــا المســتقبلات في الإنسان عن طريق تجريد الانطباعــات الحســية وا

  . )٤٢، ص ١٩٧٥(ريد،  ˝الفن ووسائل التعبير قيود الشكل
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  -عرفه(رسول) على انه: - 
والوجدانيــة الــتي  لتمثيــل والكشــف عــن المــؤثرات الحيــة البصــرية" عمليــة اجتهــاد في ا

تحـــيط ʪلفـــرد المعـــبر في موقـــف مـــا مســـتعيناً بـــبعض وســـائل تصـــويرها قاصـــداً بـــذلك 
                    ˝موضــــــــــــــــــــــعها في صــــــــــــــــــــــياغة تتضـــــــــــــــــــــــمن تعاطفــــــــــــــــــــــه معهــــــــــــــــــــــا ʪلاحتـــــــــــــــــــــــواء

                                                                  ) ٢٠،ص ١٩٨٨(رسول،
   -عرفه ( النداوي ) ϥنه : -

 والأحــداثوالمواقف  الأشياء" انه الوسيلة التي يتخذها الفنان للتعبير عن موقفه تجاه 
والضــلال  والأشــكالالــتي تحمــل في ثناʮهــا فكــرة ومضــمون تصــلنا عــن طريــق الخطــوط 

  ) 61, ص  1998النداوي , ( والعلاقات اللونية  
  

  -_ عرفه(حسن) ϥنه: 
" تنفـــيس الطفـــل عمـــا في نفســـه ϥســـلوبه الخـــاص وان يـــترجم أحاسيســـه الذاتيـــة دون 
ضغوط أو تسلط في إطار المحافظة على نمطه وشخصــيته وطبيعتــه فيعــبر عــن الأشــكال 

ـــه وتظهـــر اتجا ـــة، ومـــن خـــلال هـــذا التعبـــير الحـــر، تنمـــو اهتمامات ـــهوالقـــيم الجمالي                     ˝هات
  ) ٢٧،ص ١٩٩٩(حسن،

  -وعرفه(جودي) ϥنه: - 
" تحويل موضوعات إنسانية أو اجتماعية أو نفسية إلى تخطيطات فنية أو أعمــال فنيــة 
تعكــس مضــامين هــذه الموضــوعات وهــو منطلــق مــن إحســاس وجــداني قابــل للتحليــل 

يمتلكــه الشــخص مــن تخيــل وإحســاس قــويين  بير بمقــدار مــاالنفسي وتقاس درجات التع
                                                . ) ٢٢،ص ١٩٩٩(جودي، ˝مقترنين بخبرته الفنية السابقة

  -في حين عرفه(عبد الهادي وآخرون):- 
قــــف مــــا أو حــــدث مــــا أو ظــــاهرة معينــــة " هــــو البــــوح عمــــا في داخــــل الشــــخص نحــــو مو 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــذلك الفكـــــــــــــــــــــــــــــــــــــر والجســـــــــــــــــــــــــــــــــــــد والكلمـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة                     ˝مســـــــــــــــــــــــــــــــــــــتخدماً ب
  )٢٤،ص ٢٠٠٢(عبد الهادي وآخرون،
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ومــن خــلال الاطــلاع إلى هــذه التعريفــات الــتي تخص(التعبــير الفــني) نــرى إن بعضــهم      
إلى التعبــير علــى انــه تعبــير عــن شــعور كمــا في تعريــف (فلانجــان) أو هــو إعــراب عــن  أشــار

شيء ϵشارة أو لفــظ أو صــورة أو نمــوذج يعــبر عــن الأصــل كمــا في تعريــف (صــليبا) أو انــه 
وســـــــيلة يتخـــــــذها الفنـــــــان للتعبـــــــير عـــــــن موقـــــــف معـــــــين ʪلخطـــــــوط والأشـــــــكال كمـــــــا في 

  تعريف(النداوي) .
ادي وآخــرون) ϥنــه البــوح عمــا في داخــل الشــخص تجــاه موقــف في حــين يراه(عبــد الهــ     

  معين.
أمـــا(جودي) فقـــد كـــان تعريفـــه ϥنـــه تحويـــل الموضـــوعات إلى تخطيطـــات فنيـــة تعكـــس      

مضامين هذه الموضوعات ومنطلق من إحساس وجداني وتقاس درجات التعبــير بمقــدار مــا 
  يمتلكه الشخص من تخيّل وإحساس.

   م مع البحث الحالي.ءتعريف(جودي) للتعبير الفني لكونه يتلا ولقد تبنت الباحثة     

  
  
        CHILDREN LITERATURE أدب الأطــفـــال -٣
  
  -عرفه(الهيتي): -

تتفـــق ومـــدارك الأطفـــال  وأخيلـــة " انـــه الإʬرة الفنيـــة الـــتي تصـــور أفكـــاراً وإحساســـات
ــــة)) ــــة، والأغني  ١٩٨٦الهيــــتي،(˝وتتخــــذ أشــــكال ((القصــــة، الشــــعر، المســــرحية، المقال

  . ) ٧٢،ص
  -عرفه (الحديدي): -

" انه خبرة فنية لغوية في شكل فني، يبدعه الفنان خاصة للأطفال فيما بين الثانيــة والثانيــة 
  لية، ـة والتسـلون معه، فيمنحهم المتعـعشرة أو أكثر قليلاً، يعيشونه ويتفاع
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المــــرح، وينمــــي فــــيهم الإحســــاس ʪلجمــــال وتذوقــــه ويقــــوي ويــــدخل في قلــــوđم البهجــــة و 
  . ) ١٠٠،ص ١٩٩٠(الحديدي،  ˝تقديرهم للخير ومحبته

  
  -):المسعوديعرفته( -

" هو الكلام الجيد الذي يحدث في نفوس الأطفال متعة فنية سواء أكان شــعراً أم نثــراً 
والشـــعر ومـــا إلى  أو ســـواء أكـــان تعبـــيراً شـــفوʪ ًʮلكـــلام أم تحريـــراً ʪلكتابـــة كالقصـــص

                                                         .   ) ٤،ص ٢٠٠٣،المسعودي( ˝ذلك
          

  وقد تبنت الباحثة تعريف (الهيتي) الذي يتلائم مع البحث الحالي.      
  
                                               PRIMARY STAGE المــرحلـة الابتــدائــــية –٤

       

)ســنوات ويتــدرج ٦هي اولى المراحل الدراسية في العراق يلتحق فيها الطفل في عمر(      
(وزارة  خلالها من الصف الأول إلى الصف السادس والتعليم فيهــا يكــون إلزاميــاً في العــراق

              .  ) ١٩٦٨التربية،نظام المدارس الابتدائية،
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  الإطــار النـظـري  ١- ۲
  

  المـبحـث الأول  ١-١-٢
  

  -الحـكـايـة:  ١-١-١-۲
       

الحكاʮت التي استمعنا إليها مشدودين في صغرʭ يوم كنا نعمل حلقة حــول الجــدة أو      
الجــــد نســــتمع إلى حكــــاēʮم الجميلــــة والتراثيــــة الأصــــيلة مازالــــت عالقــــة في أذهاننــــا أشــــبه 

  ʪلذكرʮت راسخة في أعماقنا.
     ʮلحكـــــاʪ نتبـــــاه وحمـــــاس وفي يومنـــــا هـــــذا مـــــازال الأطفـــــال مشـــــغوفينʪ ت والقصـــــص

ويتجـــاوبون مـــع أبطالهـــا فيفرحـــون لانتصـــارهم ويحزنـــون لانكســـارهم وهـــم لا يملـــون تكـــرار 
  سماعها.

إعجــاب الأطفــال ʪلحكــاʮت والقصــص إلى إĔــا لــون  ويعتبر بعض علمــاء الــنفس مــردّ      
نظــراً لتشــبع من ألوان اللعب الاđــامي الــذي يحتــاج إليــه الأطفــال الصــغار احتياجــاً شــديداً 

                                 .   ) ٥٩،ص١٩٦٦ل،لعنتي(ا  نصر الخيال وقدرēم على التجسيدالأطفال بع
وللأهميـــة الكـــبرى لهــــذا العنصـــر الفــــني الجمـــالي والـــدراما الخّلاقــــة للأطفـــال اقتضــــت      

 ١٩٧٨(شــرايحة ، اعيــاً لتحقيــق الأهــداف المرجــوّةالمؤلف معها تعاملاً و  الضرورة أن يتعامل
                                                   .  ) ٥٧،ص
  
  -عناصر بناء الحكاية: ٢-١-١-۲

     

هــو  -في علــم النبــات -إن مــن ابــرز العناصــر في بنــاء الحكــاʮت هــي الفكــرة ،فــالجنين     
وفي بعـــض البـــذور يمكـــن ملاحظـــة الجنـــين ʪلعـــين بســـهولة، ولكـــن  جـــزء صـــغير مـــن البـــذرة

  يصعب أو يستحيل ذلك في بعضها...والجنين صغر أو كبر ، ليس إلا نبتة مصغرة تنشأ 
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ة منهـــا النبتـــة الكاملـــة بعـــد أن تتـــوفر لهـــا شـــروط الإنبـــات. والقصـــة ليســـت إلا نبتـــة كاملـــ
وجنينهــا هــو الفكــرة أو الموضــوع وكمــا انــه لا يمكــن لكــل جنــين أن يتحــول إلى نبتــة كاملــة 
،إذ قد يذوي ذلك الجنين ويموت إذا لم تتــوفر لــه شــروط الإنبــات، كــذلك لا يمكــن لكــائن 
مـــن كـــان أن يكـــوّن مـــن فكـــرة حكايـــة للطفـــل مـــا لم يكـــن فنـــاʭً مبـــدعاً مهمـــا كانـــت روعـــة 

  الفكرة التي يقدمها.
      

وفكرة أي قصة لابد أن تــتلاءم مــع مرحلــة مــن مراحــل نمــو الأطفــال نفســياً وعاطفيــاً       
 ولغــوʮً واجتماعيــاً وعقليــاً ، فمــا يصــلح للأطفــال الصــغار قــد لا يصــلح للأطفــال الكبــار

                                       ) ١٤٠-١٣٦،ص ١٩٨٦،لهيتي(ا
الطفــل مــن وحــدة فنيــة تتجلــى مــن خلالهــا الفكــرة ومــن الضــروري أن تتشــكل حكايــة      

الرئيســـة دون أن تنازعهـــا أفكـــار أخـــرى ʬنويـــة كبـــيرة تقلـــل مـــن شـــأن الفكـــرة الرئيســـة أو 
   تخفض من Ϧثيرها.

     

أمـــا العنصـــر الثـــاني مـــن عناصـــر بنـــاء الحكايـــة فهـــو الحـــوادث والوقـــائع فـــإذا كانـــت        
  الحوادث والوقائع هي بعض تلك الخيوط.الحكاية نسيجاً حيكت خيوطه بدقة ، فإن 

 كويجـــب عـــدم الإكثـــار مـــن الحـــوادث في حكايـــة الأطفـــال لكـــي لا يقـــع الطفـــل في الارتبـــا
  وʪلتالي تضيع عليه فرصة التقاط الحدث الرئيسي وبين معنى الحكاية.

     

وهنــــاك عنصــــر آخــــر وهــــام مــــن عناصــــر بنــــاء الحكايــــة وهــــو شخصــــيات الحكايــــة،      
عــد مهــم مــن أبعــاد الحكايــة، وهــي محــور أســاس في حكــاʮت الأطفــال، وعليــه  فالشخصــية بُ 

كـــان مـــن الضـــروري أن تبـــدو الشخصـــية للأطفـــال واضـــحة ،حيـــة، متوافقـــة مـــع أحـــداث 
  اʫً أوـط أن تكون الشخصية إنساʭ فقد تكون حيواʭً أو نبتر القصة وأفكارها.ولا يش
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  جماداً أو لفظاً معنوʮً مجردأ. 

ــــة مــــن عناصــــر بنــــاء الحكــــاʮت، فــــالفكرة والحــــوادث يو       عــــد عنصــــر أســــلوب الحكاي
والشخصيات عناصر متميزة ومتباينة، ومن اجــل أن تمســي هــذه كلهــا شــيئاً واحــداً منســقاً 

نعامــل هــذه  دبيــاً يهيــئ لنــا أنيــة صــياغة، والصــياغة تقــرر أســلوʪ أومتفــاعلاً لابــد مــن عمل
  . ) ١٤٠(المصـدر السـابق، ص  العناصر معاً لتكوين بناء فني متكامل

                                                                
ـــــل وفـــــي تغيـــــر    ٣-١-١-۲ أهميـــــة الحكايـــــة ،دورهـــــا فـــــي تنميـــــة خيـــــال الطفـ

  -السلوك:
  

تســهم في تنشــيط العمليــة العقليــة تعد الحكــاʮت مــن الوســائل الــتي تحــاكي المــدركات و      
  . ) ٩۲،ص ٢٠٠٥(المعـاضـيدي،  الإدراك)-التفكير-التصور-للمتعلم (التخيل

     

إن الطفــل بطبيعتــه الفطريــة يتميــز بنمــو ســريع في الخيــال ويشــده بظلــه إلى الآفـــاق        
ــذا ينبغــي للمؤلــف أن يكــون حريصــاً علــى إيقــاظ خيــال الطفــل وغــرس الجمــال  البعيــدة ل

الرقــة في نفســه، لأن هــذه الأمــور تجعلــه يســعى لحــل مشــكلاته بنفســه كمــا تجعلــه يــتلمس و 
طرقــاً كبنــاء ذاتــه عــبر تشــكيل امتــدادات ثقافيــة واجتماعيــة وقيميــة فيهــا وهــذا مــا يؤكــده 

إن الطفـــل بحاجـــة لأن يحلـــم ويحـــس إن خيالـــه دائـــم  "فـــروانس في إحـــدى نظرʮتـــه  أʭتـــول
                                  .  ) ٤٩،ص ١٩٨٥(يـحـيى، "لا ʪلخيال و الحلمغدو كباراً إالحركة حيث لا ن

كمــا تؤكــد كثــير مــن الدراســات الاجتماعيــة انــه( لــيس مــن المســتحب أن تلغــي الخيــال       
في مــدى من ذهن الأطفال فمثل هذا الإجراء من شأنه أن يحدد أفق الطفل ويجعلــه يفكــر 

  . ) ٥٧،ص ١٩٨٨ـال، (أبـو مع  ضيق ومحدد)
  ه ـير منـكاʮت التي تتمتع بقدر كبـإن الدليل الساطع على أهمية الخيال إن الح     
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وخاصة الحكاʮت الخرافية استطاعت أن تحــتفظ بحــب الأطفــال لهــا علــى مــدى قــرون عــدة 
كاʮت تجذب مشاعر الأطفال لأĔا تمثل أحلامهــم وذلك لاشتمالها على الغرائب (فهي ح

  ) ١٦٩،ص ١٩٨٧(الطـالـب،  وخيالاēم التي يتوق الأطفال إلى تحقيقها)
                                                        

وϩخــذ خيــال الطفــل في ســن المدرســة شــكلاً آخــر، إذ نجــده يتشــبه ʪلأبطــال وأعمــال      
راءة الطفل وما يشاهده من تمثيليــات وأفــلام ســينمائية ، ومــا يســمعه مــن البطولة وتكون ق

ــــــــلاً يمــــــــده بعناصــــــــر مبحكــــــــاʮت مجــــــــالاً خصــــــــ ــــــــة في الطف ــــــــبرز هــــــــذه الناحي  تنوعــــــــة ت
                                                                                        .  ) ١١٠(فـهمي،بـلا،ص

      

والقــدرة علــى التخيــل مرتبطــة ʪلحالــة الذهنيــة الــتي يكــون عليهــا التلميــذ في اللحظــة       
المعينــة، فنــرى التلاميــذ يعطــون إجــاʪت صــحيحة عنــدما يكونــون جالســين علــى طبيعــتهم 

أمـــام زملائهـــم في قاعـــة الدراســـة، إن الخـــوف مـــن تركيـــز الأنظـــار ،ويخطئـــون عنـــدما يقفـــون 
عليهم أو شعورهم Ĕϥم يمتحنون يؤثر على قدراēم في التخيــل ، لــذا يجــب علــى المعلــم أن 

يعــــــــــالج مثــــــــــل تلــــــــــك الحــــــــــالات ʪلكلمــــــــــات المشــــــــــجعة أو بكلمــــــــــة دعابــــــــــة قصــــــــــيرة                    
   . ) ٨٥،ص ١٩٧٧(مـزروع،

    

الحكــــاʮت علــــى حــــث المــــتعلم نحــــو الــــتعلم لــــذلك تكمــــن أهميــــة اســــتخدام فتعمــــل       
تهــا ومناســبتها لطبقــة الــذاكرة البشــرية ومــا تقــوم بــه مــن ءمالحكاʮت في التعلــيم لســبب ملا

تطــورات ذهنيــة وتنبــؤات لمــا ســيحدث في موقــف معــين يمــر بــه الإنســان كمــا إĔــا تتناســب 
ائج والعــبر الــتي يــتم ســردها في أحــداث وطبيعــة البشــر في معرفــة الحــدث واســتخلاص النتــ

الدافعيـــة للـــتعلم  ةاســـتثار وســـيلة مـــن وســـائل Ĕϥا وصـــف الحكـــاʮتالحكايـــة لـــذلك يمكـــن 
خاصــة إذا كانــت أحــداث الحكايــة قــد كتبــت بطريقــة مســتهدفة وقــدمت بطريقــة مشــوقة 

  وجذابة
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لقي لأن الحكاية ذات صــيغة تركيبيــة تقــوم علــى أحــداث وشخصــيات وبما ينسجم مع المت 

وادوار وحوار وغاʮت إما أن يســتمدها الحــاكي مــن الواقــع الاجتمــاعي الــذي يحثــه أو مــن 
ــة  الــتراث الحضــاري أو مــن الــتراث الــديني المســتمد مــن القــرآن الكــريم والأحاديــث النبوي

ʮت يقــوم هــذا الحــاكي بتحريرهــا مــن الشــريفة أو ســيرة الصــحابة وأنــواع أخــرى مــن الحكــا
  . ) ٩٧۲،ص ١٩٩٥(الخـوالـدة،  الخيال لتحقيق أهداف تربوية وتعليمية معينة

   
  -أنـواع الحـكايـات:  ٤-١-١-٢
  

 ىالحكاʮت على أنواع ولا تختلف بشــيء مــن الأشــياء عــن حكــاʮت الشــعوب الأخــر      
ت فــلمختلفــة وقــد تنوعــت واختلفي الشرق أو الغرب سوى ما دخل علينا مــن المعتقــدات ا

نتيجــة للنقــل مــن شــخص إلى آخــر علــى مــر العصــور والى مختلــف البقــاع فهــي تلائــم كــل 
  -زمان وكل مكان نتيجة لمرونتها وقد سميت تسميات عصرية وهي:

  

  حكاʮت الحيوان-٣      السـيرة أو الملـحمة    -۲       الأسـطـورة   -١
  الحـكاية المرحة -٦      اية الاجتماعية     الحك-٥حكاية الجان والخوارق  -٤
  النــوادر-٨    المســائل          -٧

  وفيما ϩتي تفصيل لكل نوع من أنواع الحكاʮت:     
      

ــه الجماعــات البدائيــة وبــه تفســير لنشــأة        فالأســطورة Ϧريــخ واقــع مقــدس اعتقــدت ب
         .  )٣٠،ص١٩٦٨(يونس، ختلفةالكون أو تعليل للظواهر الكونية أو الطبيعية الم

     

وبمــرور الــزمن وغــزو الأقــوام بعضــهم بعضــاً اختلطــت الثقافــات وخرجــت الأســاطير مــن   
حيــز المعتقــد الــواقعي الــذي يفســر الكــون والظــواهر الطبيعيــة وصــفات الحيــوان إلى مجــال 

  اء التيالسرد فصار ذلك ʫريخاً يحكى وأصبحت الآلهة واتصاف الآلهة أو رموزها سو 
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 مقرهـــا في الهــــواء أو في الســــماء أو الأرض أو تحتهــــا أبطــــالا لحكــــاʮت نــــدعوها خرافــــات           

  ) ٢٦،ص١٩٦٢(سعد الدين،
      

أمــا حكــاʮت الجــان والخــوارق فتمتلــك هــذه الحكــاʮت مشــاعر الأطفــال بشــدة، بــل       
  قبال حتى أولئك الذين تخلو نفوسهم من الحوادث العنيفة أو المثيرة.هي تلاقي إ

      

والرجــل الخــارق للطبيعــة يتخــذ لــه أسمــاء كثــيرة ومــا (ســوبرمان) إلا واحــد مــن أولئــك       
الأبطــــال ... ويظهــــر البطــــل في هــــذه الحكــــاʮت خالــــداً لا يغلــــب ولا يقهــــر ، قــــواه غــــير 

ن أعسر المواقف بســهولة ...الخ، ويتميــز أبطــال هــذه اعتيادية ϩتي ʪلمعجزات ويتخلص م
الحكــــاʮت ʪلجديــــة والاكتئــــاب والعنــــف الشــــديد وبخــــروجهم علــــى القــــوانين و الأعــــراف 

  والتقاليد.
وحكاʮت الجان القديمة هي اقــرب مــا تكــون إلى حكــاʮت الخــوارق الحديثــة لأن هــذه      

في حكــاʮت الجــان لا يقــوم ʪلحــدث الحكاʮت الشعبية تطغى عليها الخوارق ولكن البطــل 
الخارق نفسه وإنمــا يعتمــد علــى شخصــية خارقــة يكســب ودهــا بجميــل يصــنعه لهــا أو قضــية 

في كثــير مــن -تفتنهــا أو كــلام يخلبهــا... وهــي متعــددة المصــادر، تتكــرر فيهــا المحــاور وتنــزع
ــا اســتقرت في ســفح الكيــان الاجتمــ -الأحيــان اعي، إلى غايــة وعظيــة أو تعليميــة ومــن هن

 واتخــــذت وســــيلة مــــن وســــائل التســــلية والترفيــــه، كمــــا اتخــــذت أداة لإʬرة انتبــــاه الطفولــــة
  . ) ١٦٥-١٦١،ص١٩٨٦(الهيـتي،

                                                         

   -أما حكاʮت الحيوان فتقسم إلى أنواع منها:  
  

  وي عن تصرفاتحكاية حيواʭت تتصرف بدون كلام، وهي التي تر  -١
  بعض الحيواʭت ومغامراēا مع بعضها البعض أو مع الإنسان.     
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حكايـــة حيـــواʭت تـــتكلم في مـــا بينهـــا أو تجتمـــع في مجلـــس مكـــوّن مـــن مختلـــف أنـــواع  -۲

يــواʭت وتتصــرف تصــرف البشــر ولهــا قابليــة النطــق ولا عــبره ʪلعــداء المســتحكم الح
  فيما بينها. بل هم أصدقاء أعزاء يزجي احدهم الرأي والمشورة لأصحابه الآخرين.

  حكاية الحيواʭت تخالط البشر وتعينه وتكلمه وترشده. -٣
      

خــيرة اختلطــت مــع حكــاʮت إن حكاية الحيوان اسبق من الخرافــات غــير إن هــذه الأ      
  الجن بسبب الاعتقاد إن للجن قدرة على تحويل أنفسهم إلى أي نوع من الحيواʭت.

     

إما الحكاية الاجتماعية فالأســاس في هــذا النــوع مــن الحكــاʮت هــو تصــوير الأوضــاع       
وابنــة الاجتماعيــة ونقــد التنــاقض المنبثــق عنهــا كــأمور الــزواج بــين غــني وابنــة فقــير أو فقــير 

أمــير أو شــيخ ومــا شــابه... والحكــاʮت الاجتماعيــة هــي أكثــر أنــواع الحكــاʮت عــدداً... 
ومنهــا مــا يكــون جــاداً ومنهــا مــا يكــون مرحــاً وتحكــى مــن اجــل إعــادة التــوازن الضــائع في 

  المجتمع ... ومنها ما له غاʮت تربوية أو دينية وتركيز تلك المفاهيم.
        

ة فتعتــبر مــن الحكايــة الاجتماعيــة غــير إĔــا اقصــر وابســط واقــرب إلى أما الحكاية المرح     
الفكاهة وتسخر من التناقض الحاصل في المجتمع جرّاء التعنــت والســخف والغبــاء والبخــل 

سواء أكانوا بدوا أو قرويين أو حضــريين  والكذب والمبالغة والصفات القبيحة لدى الناس
  . ) ٣٥-۲٩،ص١٩٦٢(سعـد الديـن،  ، حكاماً أو محكومين

وتروى نقداً لتلك الأوضاع أو للعبرة أو التسلية ،وغالباً ما تدور حول شخص واحد      
  أو مجموعة من الأشخاص صغيرة يمكن أن توجد في أي زمان أو مكان .

    

أمــا حكايــة الألغــاز فهــي إمــا تكــون قصــيرة جــداً أو متوســطة الطــول و لهــا أغــراض منهــا    
  المعقد نفسه موضع الإحراج أو إن لها وظيفة اجتماعية نقدية الاختبار ووضع الشخص 
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  أو تفسيرية أو للتسلية. 

     

كثــرة ترديــدها   نأما حكاية الأمثال والنوادر فبعض الأمثال في الأصل حكاʮت غير إ     
لومــة لــدى المجتمــع صــغاراً وكبــاراً فألحــت وكثــرة الأحــداث المشــاđة لهــا عمّــت وأصــبحت مع

علـــيهم ووضـــعوا لهـــا كلامـــاً مـــوجزاً مطابقـــاً لحالهـــا حســـب أهميتهـــا لهـــم. فتكـــون الأحـــداث 
معروفة مــن الجميــع فــلا داعــي أن تعــاد برمتهــا وإنمــا تختصــر بكلمــات قليلــة مــؤثرة وتــذهب 

  . ) ٤٣-٤٠(المصدر السابق نفسه،ص مثلاً 
  
  -تها التـربوية:الحكـاية وتطبـيقـا  ٥-١-١-٢
  

إن المدرسة الابتدائية هــي أول معهــد تعليمــي يــذهب إليــه الطفــل وهــي الأســاس لكــل      
أنواع التعلم الأخرى. والطفل فيها أسرع Ϧثيراً، وأسهل تكويناً وتوجيهاً. وواجــب المدرســة 

 أو اثــر غــير صــالح جســمياً أو عقليــاً  أن تزيل بقدر الإمكــان مــا تحدثــه البيئــة في الطفــل مــن
  أخلاقيا أو ذوقياً وان تحل مكانه الأثر الصالح.

        

وفي الحكايــــة فكــــرة، ومغــــزى، وخيــــال، وأســــلوب، ولغــــة ولكــــل هــــذه اثــــر في تكــــوين      
ـــار  ـــة في المدرســـة وضـــرورة اختي الطفـــل، ومـــن هـــذا نشـــأت ضـــرورة الاســـتفادة مـــن الحكاي

لأوليــة صــة في المدرســة االصــالح منهــا، وكيفيــة عرضــه علــى الطفــل وعلــى هــذا فتقريــر الق
  . ) ٩٧،ص١٩٧١(عـبد المجـيد، مسألة تربوية

       

والحكـــاʮت والقصـــص مـــن الأشـــياء الـــتي يميـــل إليهـــا الصـــغار والكبـــار علـــى الســـواء،      
شوقهم إلى الدرس، على شــرط توالحكاية في التدريس تساعد على جذب انتباه التلاميذ و 

  الشروط والصفات حتى يصل لها إلى ما  أن يتوفر لساردها ما يجب أن يتوفر من
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يريــد، وقــد اعــترف افلاطــون ϥهميــة الحكايــة والقصــة في التربيــة والتعلــيم، ويهمنــا أن نعــرف 

  -الأغراض الأساسية من الحكاية والقصة في التدريس فهي تساعد على:
  

  ئق بطريقة شيقة لذيذة.توصيل المعلومات والحقا -١
ير مــيلهم إلى ثتربيــة الأطفــال تربيــة خلقيــة صــحيحة، فهــي تضــع المثــل أمــامهم وتســت -۲

  التقليد وتحرك قابليتهم للاستهواء. 
  تبث في الدرس الجامد الميت روحاً من الحيوية والنشاط. -٣

  )٥٦،ص١٩٧١(عبد العزيز،      
ألا يعمــل لهــا  ص مضيعة للوقــت ويعتقــدونويرى بعض النقاد إن في الحكاʮت والقص     

سوى إʬرة الوجدان، علماً إن هــذا الــرأي يعــد جــادة الصــواب لأن الحكايــة تتضــمن عــادة 
ــة في  الكثــير مــن الحقــائق الــتي يتقبلهــا التلاميــذ دون أن يشــعروا ʪلملــل وقــد تكــون الحكاي

تـــتلخص فوائــــد ظاهرهـــا فكاهـــة ودعابـــة وفي ʪطنهـــا علمـــاً وحكمـــة وēـــذيباً. ويمكـــن أن 
  -الحكاية فيما ϩتي:

  

  تساعد على تثبيت المعلومات وزʮدēا. -١
ـــة وتســـتميل  -٢ ـــه الطبيعي ـــه المـــادة وتشـــجع ميول تتماشـــى مـــع طبيعـــة الطفـــل وتحبـــب إلي

  عواطفه. 
٣- .ʪًتنفث في الدروس روح الحياة فيصبح شائعاً جذا  
  ديد لهما.في الحكاية استجمام لقوى الطفل العقلية والجسمية وتج -٤
تقـــوي الصـــلة بـــين المعلـــم والطفـــل فتبـــث في التعلـــيم روح الحـــب المتبـــادل بـــين المعلـــم  -٥

  وتلميذه.
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في الحكايــة نــوع ســامٍ مــن التربيــة الخلقيــة فهــي تزيــد مــن خــبرات الطفــل بطريقــة غــير  -٦

  . ) ٦٨(المصـدر السـابق،ص   عالياً خلقياً مباشرة وتجعله يكوِّن لنفسه مثلاً 
        

وان الوقــت الــذي يســتطيع الآʪء أن يصــرفوه ʪلقــراءة للطفــل يكــون مــن أهــم الأمــور      
الــتي ēيــئ الطفــل لــدخول المدرســة حيــث لا يكــون الوقــت متعــة فحســب ʪلنســبة للطفــل 

ولتكــوين روح الفكاهــة والآʪء معــاً بــل يمكــن أن يكــون الأســاس ʪلمفــردات أحســن وأغــنى 
المعلمـــون والمربـــون إلى إن الأولاد الـــذين يقـــرأ لهـــم  والتـــذوق الأدبي لـــدى الطفـــل، ويشـــير

ويســـتمتعون ʪلكتـــاب مـــع آʪئهـــم تتكـــون لـــديهم في المســـتقبل رغبـــة شـــديدة في المطالعـــة 
ســهل ومــن ال الحرة، وان المتعة والرغبة هما العاملان الأساسيان في تربية هذا الذوق الأدبي

                                                               . ) ١٠٦،ص١٩٦٠(فـارس،  تنميته لدى الطفل
       
وكــــان للعــــرب نصــــيب مــــن الحكــــاʮت الــــتي كانــــت تــــروى شــــفهياً ذلــــك أĔــــم كــــانوا      

ية وحكــاʮت في الصــيد والفروســ يتسامرون مــن خلالهــا ϥخبــار أʮمهــم وأوقــاēم ومغــامراēم
الشــيم العربيــة والحكــاʮت الواقعيــة الطريفــة فضــلاً عــن الأســاطير والخرافــات وحينمــا نــزل 
القــرآن الكــريم وجــد العــرب لــوʭً مــن القصــص يتســم ʪلقــوة، فقــد اعتمــد القــرآن الكــريم 
القصة أسلوʪً للتعبــير في الكثــير مــن المعــاني الــتي أراد نقلهــا إلى النــاس وثباēــا في صــدورهم 

طبيقها في سلوكهم كما في قصــة النــبي موســى وكيــف إن أمــه رمتــه في النهــر لأمــر مــن الله وت
وقصة النبي صالح وʭقته التي اخبر قومه بعدم ذبحها وان ترعــى في ارض الله لكــنهم  ،تعالى

عصوا الأمر وذبحوها إلى آخر القصة وغيرها من القصص المشوقة، ولعــل ابــرز مــا تســتمد 
ب العربي القديم سيرة عنترة وسيرة بــني هــلال والمغــامرات وكتــاب ألــف من الحكاية في الأد
               . ) ٢٧،ص٠٠٥۲(المعـاضيدي، ليلة وليلة وغيرها
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وتساعد الحكاية على ترسيخ بعض القيم العلمية والتربوية حيث تعد الحكاية وســيلة       

مــن وســائل نشــر الثقافــات والمعــارف والعلــوم والفلســفات، وســبب مــا تنطــوي عليــه مــن 
  جاذبية كانت من اشد ألوان الأدب Ϧثيراً في النفوس.

  

ويــرى المربــون إن الإكثــار مــن إلصــاق الصــفات غــير المســتحبة لــبعض القــيم القبيحــة       
حبة لــبعض القــيم الطيبــة  كالكــذب والتزويــر والخيانــة، والإكثــار مــن إســباغ الصــفات المســت

كالصدق والأمانــة والإخــلاص أمــر غــير مرغــوب فيــه في قصــص وحكــاʮت الأطفــال، لأن 
الإســراف في الإطــراء علــى صــفات الخــير والإيغــال في تقبــيح الشــر تعطــي نتــائج معكوســة 
وهكذا يقال ʪلنسبة إلى إعطــاء الأشــرار أوصــاف شــكلية قبيحــة وإعطــاء الأخيــار أوصــافاً 

                        .  ) ١٣٩،ص١٩٨٦(الهيـتي،  ةشكلية جميل
    

فالقصــة الــتي تجــد طريقهــا بســهولة إلى نفــس الإنســان تســتطيع عــبر الحكايــة والإđــار       
أن تحمله إلى عوالم أخرى مختلفة عن عالمه الضيق المحسوس، وتجعلــه يخلــق فيهــا منعتقــاً مــن 

عــل ذات ذلــك الإنســان مســتعدة لتقبــل اســر الواقــع وقيــود الحاضــر الــذي يعيشــه، ممــا يج
الطروحات الجديدة الــتي تقــدم إليــه مــن خــلال القصــة فــتمس داخلــه مباشــرة دون حــواجز 
ولا أســوار، ولا عراقيــل تقلــل مــن وقعهــا وϦثيرهــا فمــا ʪلــك إذا كــان ذلــك الإنســان طفــلاً 

                     . ) ٢،ص٢٠٠٦(رواس، تعدة للاحتفاظ بكل ما يكتب فيهاونفسه صفحة بيضاء مس
    

والحكاية تؤثر في الخيال وتجعله يبتكر التعبير الفني الإبــداعي ويســتطيع الإنســان أن        
ة إلى حكايــة مرســومة مشــاهدة ʪلعيــان بســهولة ويســر بعــد أن يســرد وءيحــول الحكايــة المقــر 

  الحكاية سرداً علمياً دقيقاً واضحاً وخصوصاً لا لبس فيه.
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  -طـرق تفعـيل دور الحكـاية: ٦-١-١-۲ 
  

  -هناك طرق عديدة لتفعيل دور الحكاية في حياتنا وحياة صغارʭ ولعل أهمها:     
 

تشــجيع العــودة إلى الجلســات الأســرية الــتي تقــص فيهــا الحكــاʮت والقصــص، ولــنكن  - 
ــا أن نخطــط لــذلك ونفتعــل نحــن أول المســتمعين بمــا سيقصــه الجــد أو ا لجــدة، بــل يمكنن

  المواقف التي تحبب الجميع في هذه الجلسات الجميلة.
 

القص ليس مقتصراً على كبار السن، فقد يكون عند الشباب موهبة حكاية الحكاية،  - 
فيستحســن أن نشـــجعهم علــى ذلـــك فهــو فـــن لا يقـــل أهميــة عـــن أي نــوع مـــن أنـــواع 

 الكلام الأخرى .
  

لحكايــة الــتي تــروى في مجــال الأســرة لم تســتوعب حاجــة أطفالنــا للحكــاʮت إذا كانت ا     
  فلا ϥس من البحث عن هذه الحكاʮت الممثلة أو الحكاʮت الكرتونية في أفلام الفيديو.

إذا رغــب الطفــل في مشــاهدة أي حكايــة علــى شاشــة التلفــاز، فيجــب الجلــوس معهــم     
  ئة التي قد تتضمنها القصة أو الحكاية.ومشاهدēا لتتمكن من تصحيح الأفكار الخاط

                       ) ٣،ص ٢٠٠٦(رواس،                                                                   
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  المـبحـث الثـاني  ٢-١-۲
  

  -التعبـير الفنـي:  ١-٢-١-۲
  

ينمو الفن عند الإنسان تلقائياً شأنه شأن وسائل التعبير الأخرى كاللغة والكتابــة مــن      
ي وهــو جــزء حيث إن له عناصر تعبيرية مختلفة وان أدواته الفكر والإدراك والعمل الجســم

 ١٤،ص١٩٩٩(جـــودي،  من العملية التربوية المتعلقة ʪلتطور الإنساني في العلم والمعرفة  
( .                                          

مــه عمليــة الإدراك الحســي ظواضــح بمــا تن ريد ((إذا لم تكــن علــى وعــي تبر هر ويقول      
 عمليتــــا الانتبــــاه والإدراك عمليتــــين فدراســــتنا النفســــية ســــوف تكــــون زائفــــة )) ، وتعتــــبر

متلازمتــين وانــه إذا كــان الانتبــاه هــو تركيــز الشــعور في الشــيء، فــالإدراك هــو معرفــة هــذا 
الشـــــــــــيء فالانتبـــــــــــاه يســـــــــــبق الإدراك ويمهـــــــــــد لـــــــــــه فهـــــــــــو يهيـــــــــــئ الفـــــــــــرد لـــــــــــلإدراك                    

  . ) ٠٥۲،ص١٩٩٠(د.أبـو طالـب،
هنــا هــو حاســة البصــر، كمــا إننــا ســنوجه جــل همنــا إلى بحــث مســألة إن الــذي يهمنــا      

إلى شيء ما فــأن مــا  فعندما ينظر شخص الإدراك من حيث علاقته بتلك الحاسة وحدها.

  يتبينه المخ في تلك العملية هو (مظهر) الشيء.
      

فــنحن نعلــم عــن طريــق الخــبرة إن للشــيء خصــائص أخــرى لا تتضــح مباشــرة للعــين       
نا لا نعرض في اللحظة الراهنة لعملية التعلم هذه، ولا تبــين المحتــوى الكامــل للشــيء، ولكن

وقـــد بلغـــت عمليـــة الإدراك ذروēـــا في التنبـــه إلى مظهـــر الشـــيء، وهنـــا لا يكـــون الشـــيء 
البصــر ومــن ثم فــأن حــدث  في فضــاء وإنمــا هنــاك أشــياء عديــدة تــدخل في مجــال اً موجــود

  . ) ٥١(ريـد،ص إلى حد ماالإدراك يصبح حدث تميز وإفراد 
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ــــنفس في المجــــال المعــــرفي والعقلــــي والمزاجــــي        ــــاء ال وتعــــد الرســــوم إحــــدى أشــــكال بن

ليســت تخطيطــات عديمــة المعــنى بــل تعــني الكثــير للطفــل أو مــن يهــتم بــه،  والوجداني، فهــي
 مـــن آمـــال، ومخـــاوف، وأفكـــار ومفـــاهيمفهـــو يســـتنطق مـــن خـــلال رســـومه كـــل مـــا يعتريـــه 

                                       .  ) ١،ص٢٠٠٥(سـلسـبيل،
ضـــها غـــير يتعـــرض الأطفـــال لمشـــاكل نفســـية قـــد تكـــون بعضـــها ظـــاهرة الأعـــراض وبع     

ظاهرة الأعراض، والمميــز في الأمــر صــعوبة تشــخيص الأطفــال لتشــابه الأعــراض مــن طفــل 
                                                       . ) ١،ص۲٠٠٤(دمـوع،  خر وتمايز مشاكلهم النفسيةلآ
  

ه وجــــد إن رســــوم الأطفــــال نشــــاط تلقــــائي يجــــد الطفــــل راحتــــه النفســــية والعقليــــة فيــــ     
ولتحليــل رســوم الأطفــال قيمــة علاجيــة مهمــة للــتخلص مــن التــوتر والصــراع والمخــاوف، 
وإذا بقيت داخل الطفل دون أن تجد متنفساً فأĔا تؤثر على تكوينها النفســي وهنــا يظهــر 

يتخلص مما يشعر بــه مــن نشاط الفن محاولة جيدة لتفريغ تلك الشحنات السلبية داخله ف
  . ) ۲٧،ص١٩٩٩(جـودي، توترات

       

ويســتعمل علمــاء الــنفس اختبــارات أو طرقــاً معينــة للكشــف عــن الكيفيــة الــتي يــدرك      
الإنســان نفســه وتلــك الــتي يرغــب فيهــا بتقــديم نفســه للآخــرين والأســلوب الشــائع هــو أن 
تقدم للفرد ورقة ويطلب منه أن يرسم شخصــاً وحــين ينتهــي مــن إكمــال هــذا الرســم تقــدم 

الجنس المضاد وأحياʭ يطلب منه رسم صورة ʬبتة لأفــراد  صاً منله ورقة يرسم عليها شخ
  العائلة.

       

حيــث تتمثــل صــور الأشــخاص مــن نفــس الجــنس المفحــوص اتجاهــات هــذا المفحــوص      
نحو ذاته، أما الصور التي رسمها للشخص المضاد أو لإفراد العائلــة فأĔــا تعــبر عــن الكيفيــة 

  . ) ٣٢٠- ٣١٩،ص١٩٨٨(صـالح، الذين رسمهمالتي يدرك đا المفحوص للأشخاص 
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وتعمل التربية الفنية على تنمية وتنشيط القدرات الفنية للمتعلم من خــلال تــدريب        

ام مع العالم الخارجي، وتقديم الــدعم النفســي للمــتعلم وإʬرة واقعيتــه. حواسه على الانسج
وتنميــة الخيــال والتــذوق الفــني بشــكل عــام، وفي درس الرســم بشــكل خــاص، وتحــاول مــن 
خلالــــه إʬرة أفكــــارهم وشــــحذ خيــــالهم ʪلنســــبة إلى الموضــــوع المطلــــوب (( فالصــــور الــــتي 

لهـــــا الأولى وذلـــــك يشـــــير نقـــــل المعرفـــــة تقـــــدمها المخيلـــــة ضـــــرورية لبنـــــاء المعرفـــــة في مراح
 وتوضــــــــيحها، ولكنهــــــــا في الوقــــــــت نفســــــــه تعــــــــد عائقــــــــاً إذا لم يكــــــــن مســــــــيطراً عليهــــــــا

  . ) ٥٨،ص١٩٩٨(النـداوي،
       

ولكــن عمليـــة شـــحذ الخيـــال لا يمكــن أن Ϧتي مـــن فـــراغ بـــل تتطلــب مـــن المعلـــم عـــدة      
الــذهن، محاولــة تخيــل الشــكل متطلبات يجب إتباعها أثنــاء الــدرس مثــل ترتيــب الأفكــار في 

قبل رسمــه، أي إن يــتعلم المــتعلم كيــف يكــوّن الصــورة داخــل خيالــه قبــل نقلهــا إلى اللوحــة، 
وكمـــا يعلّمـــه كيـــف يســـتبعد الألـــوان غـــير المتوافقـــة مـــع الألـــوان العامـــة في اللوحـــة وترتيـــب 

                            .  ) ٩(خيـاطـة،ب ت،ص الأشكال بحيث تؤدي إلى إنتاج لوحة ذات معنى واضح
  

ويعـــد التعبـــير وســـيلة مـــن وســـائل الاتصـــال مـــن خـــلال العمـــل الفـــني، إذ إن اســـتعمال     
الوســائل الماديــة في التعبــير تســهم في إعطــاء معــنى معــبر للصــور والمقصــود ʪلصــورة المعــبرة 

  . ) ٩٣،ص١٩٧٧(زكـرʮ، قيمة تعبيرية أو قوة التعبيريةهي ذات 
      

ويرى (هربرت ريد) إن التعبير الفني هــو عمليــة عقليــة ويلاحــظ الطفــل يبــدأ ʪلتعبــير       
 بــد لــه مــن إبــلاغ العــالم الخــارجيعــن نفســه منــذ المــيلاد فهــو يبــدأ برغبــات تحريزيــة معينــة لا

                                       .  ) ١٠٦،ص١٩٧٠(ريـد،
       

بمراحل النمو المختلفة تجده في تعبــيره الفــني مشــغول بعمليــة عقليــة وعندما يمر الطفل      
  . ) ١٠٦،ص١٩٦٥(خميـس، ثر من انتقاله ʪلناحية الجماليةفي تعبيره أك
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ل الإنســـان الـــذي إلا إن التعبــير الفـــني يتخـــذ مظـــاهر متعـــددة في الإمضــاء عنـــه مـــن قبـــ   

يعكس مضمونه الداخلي ويرغب بتسجيلها وإيصــالها إلى الآخــرين ســواء أكــان عــن طريــق 
  الكلام أم الرسم أم التخيل أم اللعب. 

  
  -مراحـل التعبـير الفنـي: ۲-٢-١-۲
  

لقد ظهر من الأدبيــات الــتي تناولــت مراحــل التعبــير الفــني لــدى الإنســان بشــكل عــام      
كل خاص، إن هناك اختلافاً نســبياً في تســمية هــذه المراحــل والأعمــار ومرحلة الطفولة بش

التي تقابلها وفيما ϩتي أهم هذه التصانيف الــتي ظهــرت عــبر المراحــل الزمنيــة للمهتمــين في 
  مجال رسوم الأطفال.

  

  )Burt,1921 تصنيف بيرت ( -أولاً:
  

  قسّم مراحل التعبير الفني على النحو الأتي:     
  -) سنوات وهي تقسم إلى:٣-۲من سن ( (Scribbling)شخبطة مرحلة ال -١
  

 شخبطة غير هادفة بقلم الرصاص: - أ

ف وتكـــون مـــن اليمـــين إلى اليســـار تـــوهـــي حركـــات عضـــلية صـــادرة عـــن الك
  غالباً، إذ يتمتع đا الطفل كتعبيرات حركية.

 شخبطة هادفة بقلم الرصاص: - ب

  اسماً.وهي شخبطة تمثل مركز الانتباه وقد يعطي لها الطفل 
 شخبطة تقليدية : - ج

  ولكن تحل حركات المعصم عنها محل ويظل الاهتمام السائد فيها عضلياً  
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المعصــم،  محــل حركــات  حركات الذراع، كما تميل حركات الأصابع إلى الحلول    

  وهو يرسم.   وتكون غالباً كمحاولة لتقليد حركات احد الكبار 
 شخبطة محددة: - د

وفيها يسعى الطفل إلى انجاز أجــزاء معينــة مــن احــد  الموضــوعات وهــي مرحلــة         
  انتقالية للمرحلة الثانية.

  

  ) سنوات٤مرحلة التخطيط في سن ( -۲
هنا يكون التحكم البصري متقدماً، وفي هذه المرحلــة يصــبح الوجــه البشــري هــو           

ــنقط للتعبــير عــن الموضــوع المحبــب لل طفــل، فيعــبر عنــه بــدائرة للإشــارة إلى الــرأس وب
العينين وبخطــين فقــط للتعبــير عــن الســاقين وقــد تضــاف دائــرة ʬنيــة في حــالات ʭدرة 

  للدلالة على الذراعين.
  

  ) سنوات. ٦-٥مرحلة الرمزية الوصفية في سن ( -٣
  ويكون بشكل غير واضح.يميل الطفل في هذه المرحلة إلى نمط محبوب واحد،            

  

  ) سنوات. ٩-٧مرحلة الواقعية في سن ( -٤
يرســم التلميــذ مــا يعــرف لا مــا يــراه فهــو يحــاول أن يصــل وان يعــبرِّ أو أن يصــف           

  جميع ما يتذكر أو جميع الأشياء التي ēمه في احد الموضوعات .
  

  مرحلة الواقعية البصرية ما بين التاسعة والعاشرة. -٥
ينتقــل التلميــذ برســوماته مــن الرســم المســتوحى مــن الــذاكرة أو الخيــال إلى الرســم           

  من خلال الطبيعة والبيئة المحيطة وتكون على شكل:
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 رسوم ذات بعدين. - أ

 رسوم ذات ثلاثة أبعاد.  - ب
  

  ) سنة:١٤-١١مرحلة الكبت من سن ( -٦
تظهـــر الرســـوم وكأĔـــا عـــودة إلى مراحـــل ســـابقة أو تنحـــدر إلى مـــا قبلهـــا وتســـمى           

بظاهرة النكوص وقد يعزى الأمــر إلى صــراعات انفعاليــة ويكــون للعوامــل العقليــة أو 
المعرفيــة اثــر في ذلــك وفي هــذه المرحلــة تكــون هنــاك نزعــة إلى نقــد الــذات وزʮدة في 

ونمـــو في القـــدرة علـــى التعبـــير عـــن الـــذات قـــوة الملاحظـــة والاتجـــاه نحـــو تقـــويم الفـــن 
وتصــبح الرمــوز البشــرية قليلــة في الرســوم التلقائيــة في هــذه المرحلــة وتكــون الرســوم 

  الهندسية والزخرفية أكثر شيوعاً. 
  

  مرحلة الانتعاش الفني (بواكير المراهقة): -٧
اطاً فنيـــاً يزدهـــر الرســـم في هـــذه المرحلـــة ابتـــداءً مـــن الخامســـة عشـــر ويصـــبح نشـــ          

    أصيلاً، فالرسوم تتحدث عن قصة ما ويصبح فرقاً واضحاً بين رسوم الجنسين .           
 )Hariss,1963,p/5(    )، ٥٣،ص١٩٨٨(الحيـــلة، ) ، ٢١٦-١٤۲،ص١٩٧٥(ريـــد،

                                                                                                       
  )Tomlison,1944(توملسون  -ʬنياً:

  

  -قسّم النمو الفني إلى أربع مراحل وهي:     
  ) سنوات.٣-٢وتقع في الفترة بين( -مرحلة المعالجة اليدوية: -١
  ) سنوات.٨-٣وهي بين( -المرحلة الرمزية: -٢
  ) سنة.١١-٨تقع بين(-المرحلة السابقة للواقعية أو المرحلة الانتعاشية: -٣
  . ) ٤٣،ص١٩٨٩(البسيوني، وهي تقابل مرحلة البلوغ -التيقظ:مرحلة الإدراك و  -٤
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  )Lowenfeld,1952(لونفيلد  -ʬلثاً:
  

  -ل الشكلية إلى المراحل الآتية:قسّم نمو تعبيرات الأطفا     
  مرحلة ما قبل التخطيط (من الولادة حتى سنتين): -١

يكون لدى الطفــل رغبــة مهمــة في التعبــير عــن نفســه، وعــن الآخــرين وعمــا يحــيط           
đــم إذ يقــوم بحركــات عضــلية بذراعيــه ورجليــه وʪلصــراخ ومــا ذلــك ألا تعبــيرات فنيــة 

ʪ لآخرين.يحاول من خلالها الاتصال  
  

  ) سنوات:٤-۲مرحلة التخطيط (  -٢
  -وتقسم إلى:          

  

 تخطيطات عشوائية: - أ

  وتتميز بخبرات غير ʭضجة وعدم السيطرة على حركة القلم.
 تخطيطات موجية: - ب

تحدث فيها حركات معادة مع وجود تناسق بين البصر والنشاط الحركي وقــد 
  يستخدم الإصبع في الرسم.

 تخطيطات دائرية: - ج

ح فيهــا الســيطرة أكثــر مــن الســابق مــن خــلال التباينــات الــتي تحصــل في تصــب
  نمط الحركات.

 تخطيطات متنوعة (رسوم مسماة): - د

تتحول فيها الخبرات غير الناضجة إلى تفكــير التخيلــي وذلــك بمــزج الحركــات 
مع تقاطعات متكررة ويستخدم الطفــل الألــوان لتمييــز معــان متعــددة ويعطــي 

  فة.على رسومه مسميات مختل
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  ) سنوات٧-٤مرحلة التحضير للمدرك الشكلي ( -٣
تغلـــب علـــى رســـوم الأطفـــال في هـــذه المرحلـــة الناحيـــة شـــبه الهندســـية والتســـمية            

  والحدث والوضع المثالي.
  

  ) سنوات.٩-٧مرحلة المدرك الشكلي ( -٤
تلميــذ في هــذه المرحلــة مــدركاً للظــواهر الــتي تكتنفــه علــى نحــو ممركــز إذ يكــون ال           

وتفكــيره يصــبح متصــلاً بحياتــه، ولــيس هنــاك تعبــير خــبرة مقصــودة وإنمــا تعبــير عــن 
الشــــيء لذاتــــه وتتميــــز رســــوم هــــذه المرحلــــة ʪلتكــــرار الآلي والتســــطح والشــــفافية 

  ين الأمكنة والأزمنة.والمبالغة، والإطالة والميل والتماثل وخط الأرض والجمع ب
  

  ) سنة.١١-٩مرحلة محاولة التعبير الواقعي ( -٥
تتميــز هــذه المرحلــة ʪلتحــول مــن الاتجــاه الــذاتي إلى الاتجــاه الموضــوعي لتصــبح            

  .الرسومات أكثر واقعية وتختفي بعض المظاهر السابقة
   

  ) سنة.١٣-١١مرحلة التعبير الواقعي ( -٦
ه المرحلة بزʮدة واقعية التلميذ في التعبير والتخلص من جميــع المظــاهر تتميز هذ           

  السابقة وإدراك النسب وإبرازها في أعماله الفنية مع قلة الإنتاج.
  

  ) سنة.١٨-١٣مرحلة المراهقة( -٧
   ) ٨-٦،ص١٩٩٣(جـودي،  إذ ينتعش الرسم في هذه المرحلة.          
  (Lowonfeld,1952,p.72-212))، ٥،ص١٩٨٨(الحـيلة،                

        

) فــــأعطى تقســــيماً آخــــر بــــدون أن يعطــــي تســــميات ١٩٥٧ثم عــــاد لونفيلــــد ســــنة(     
  -منها ما ϩتي: صللمرحلة فيما عدا المرحلة الأولى واستخل
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  ) سنوات.٤-٢تخطيط الأطفال من عمر( -أ
تطيع الطفــل الــذي يصــل إلى الســنة الثانيــة مــن عمــره أن يمســك القلــم عندما يســ    

بيده فأنــه سيســرع بوضــع علامــات علــى الــورق وتبــدو علــى شــكل حركــات غــير 
  مضبوطة لا يسيطر عليها ولكنه يستمتع đا.

  

  ) سنوات.٧-٤الطفل من سن( -ب    
قية بين الأشياء فيرســم يكون الطفل في هذه المرحلة قادراً على إدراك علاقة حقي          

  بشكل متتابع.
  

  ) سنوات.١٠-٧تلميذ من عمر( -ج    
إحساســا      تتميز هذه المرحلة بظهور علاقة بين التلميذ ورسومه، ويصــبح أكثــر         

ʪلبيئــة مــن خــلال الخــبرات الكثــيرة الــتي يتعــرض لهــا والى Ϧكيــد ذاتــه وʪســتطاعته أن 
خــرى ممــا يقــع تحــت أنظــاره وينــتج مــن خــلال تكــرار يرســم شــجرة أو بيتــاً أو أشــياء أ

هذه الأشــياء إلى أن يصــل إلى تمثيــل محــدد للرجــل أو الشــجرة أو البيــت، كمــا تظهــر 
في هذه الفترة خاصية الميل والشفافية ويصبح اللون لديــه واقعيــاً وكمــا ينمــي القــدرة 

  لمرحلة.على البصرية عن ملاحظة الخصائص والصفات الدقيقة للألوان في هذه ا
  

  ) سنة.١٢-١٠التلميذ من عمر( -د
يمــر التلميــذ في هــذه الســنوات بمرحلــة حاسمــة لهــا أهميتهــا في نمــوه ومســتقبله ومــن          

مميـــزات هـــذه المرحلـــة ظهـــور الفـــروق الجنســـية بـــين اهتمامـــات البنـــين والبنـــات. كمـــا 
  راً عندما ـكثييذ  ـيظهر لديهم إمكانية التعبير عن المسافة والعمق، ويتأثر التلام
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٣٦  



مــق في صــورهم كمــا إن يكتشفون لأول مرة قدرēم على السيطرة على المسافة والع       
واضحاً جداً خلال هذه المدة، يظهــر معظــم الفشــل في هــذه المرحلــة  للتشكيل معنى

لــى التعبــير عمــا يتخيلــوه، وقــد تعــود مــن النمــو بســبب عــدم قــدرة التلميــذ الفنيــة ع
 التعبــير ذي البعــدين الصــعوبة إلى النقــل مــن البيئــة المفهومــة ذات الأبعــاد الثلاثــة إلى

                                  .  (Lowonfeld,1952,p.66-174) ةعلى الورق
     

  ) ١٩٥٨محمود البسيوني ( -رابعاً:
  

التعبـــير  وعــة مـــن البــاحثين الـــذين تنــاولوا مراحـــلخــرج البســـيوني مــن خـــلال آراء مجم     
  -الفني بتقسيم كالآتي:

  

  ) سنوات.٥-٢المرحلة الأولى(مرحلة التخطيط) من سن( -١
  -وقد قسمها إلى خمسة أنواع من التخطيطات وهي:     

  

 -التخطيطات غير المنتظمة: - أ

 وتكون مضطربة وغير منسجمة.               

 -لطولية:التخطيطات الموجية أو ا - ب

  وتكون على شكل تخطيطات بندوليه يتكرر فيها نوع واحد من الحركات.
  -التخطيطات الدائرية: -ج       

  تظهر عندما يستطيع الطفل التحكم أكثر في عضلاته.             
  -التخطيطات المتنوعة المشتبكة: -د       

  تميز فيها الخطوط وهي عبارة عن خليط من تخطيطات مختلفة يمكن أن           
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  الدائرية والمستقيمة نوعاً ما.             

٣٧  



  -التخطيطات المتنوعة المنفصلة: -ه       
وتنشــأ فيهــا المحــاولات القصــدية لإحــداث صــورة معينــة وغالبــاً مــا تكــون صــورة            

  الإنسان.
  

  ) سنوات:٤حلة الثانية(الخط) بسن (ر الم -٢
  ةيتقــدم الــتحكم في الرؤيــة، ويصــبح رســم الإنســان هــو الرســم المحبــب وʪلنســبة لوحــد     

  الطفل أن يحصل عليها. الأجزاء الكاملة فأĔا لا تظهر، وفي الغالب لا يحاول
  

  )سنوات:٦-٤المرحلة الثالثة (الرمزية الوصفية) من سن ( -٣
الطفل في هذه المرحلــة برســم الإنســان ولكــن بصــورة رمزيــة بدائيــة، وتكــون يعتني           

التفاصيل بشكل إصلاحي، ويستخدم موجزاً شــكلياً عامــاً يتكــرر في معظــم رســومه، 
  وهذا ϩخذ طابعاً خاصاً مع كل فئة من الأطفال حسب بيئتهم.

تمكن مــن خلالهــا هــي إلا بــواكير الإبــداع إذ يــ إن تلــك التخطيطــات والرمــوز مــا          
  الطفل من تقسيم الفراغ والسيطرة عليه وتحويله إلى مادة معبرة.

  

  ) سنوات.٨-٧المرحلة الرابعة(الرسوم الواقعية الوصفية)من سن( -٤
يرســم التلميــذ في هــذه المرحلــة مــا يعــرف عــن الأشــياء لا مــا يــراه، ويعــبر عــن مــا           

ϩــه في الموضــوع، و ــه يتــذكره أو كــل مــا يهــتم ب خــذ الرســم الجــانبي كمحــور في تعبيرات
الفنية، ولا يعير أهمية للمنظور والظل والضوء والقواعد ولكنــه يظهــر اهتمامــاً ϵبــراز 

  التفاصيل الزخرفية.
  
  )سنوات.١٠-٩المرحلة الخامسة(الواقعية البصرية)من سن( -٥
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٣٨  



ينتقـــل التلميـــذ مـــن مرحلـــة الرســـم مـــن الـــذاكرة والخيـــال إلى مرحلـــة الرســـم مـــن            
  -الطبيعة، وتقسم إلى مظهرين:

  

  يستخدم فيه الخط الخارجي فقط. -مظهر البعدين: -أ            
  

يحاول التلميذ أن يظهــر منــه الصــلابة للإشــكال كمــا  -مظهر الأبعاد الثلاثة: -ب        
ʪ لمناظر الطبيعية.يراها ويهتم 

وتميـــل البنـــات إلى زخرفـــة الملابـــس والاهتمـــام بتســـريحة الشـــعر فضـــلاً عـــن الاهتمـــام      
رســـم المنـــاظر الـــتي تحتـــوي  إلى ʪلنســـب والمنظـــور والظـــل والضـــوء، كمـــا إن الفتيـــات يمـــيلن

  وسائل المرور وأنواع النشاط الرʮضي والحيواʭت.
  

  )سنة.١٤-١١ن(المرحلة السادسة(مرحلة الكبت)من س -٦
ويظهر فيها التقــدم مــن ʭحيــة إبــراز الإشــكال ومــن الســهل أن يستشــار الطالــب           

في هــذه المرحلــة ويكــون متأنيــاً في رســومه.ينتقل اهتمامــه وشــغفه إلى التعبــير بواســطة 
اللغـــة، وإذا اســـتمر الطالـــب في رسمـــه فأنـــه يفضـــل التصـــميمات الإصـــلاحية، وينـــدر 

  ومه.وجود الإنسان في رس
  

  ).١٥المرحلة السابعة:النشاط الفني الجديد(البلوغ المبكر)من سن( -٧
)  ٠۲،ص١٩٦٠(البســـيوني، ϩخــذ الرســم في النضــوج ويــدخل في نشــاط فــني أصــيل      

  .) ٤٦۲،ص١٩٨٩،(البسـيوني،
  

  )١٩٧٩(الألــفي، -خامساً:
      

  -فقد قسّم التعبير الفني إلى خمس مراحل وهي:      
  ا قبل التخطيط من عمر سنة إلى سنتين.مرحلة م-١
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٣٩  



إتبــاع وهي مرحلة لعب بحت، الهدف الطبيعــي منهــا التــدريب العقلــي والرغبــة في           
الحركة، وفي هذه المرحلة لا تتُابع العين حركــات اليــد وتكــون آʬر القلــم علــى الــورق 

ة وبعــدة مــرات قــد تمتــد إلى شــهور يكتشــف الطفــل العلاقــة بــين الحركــات غير منتظم
الــتي يقــوم đــا وبــين العلامــات الــتي ترسمهــا هــذه الحركــات علــى الورقــة، ثم بعــد مــدة 
يكتشف الطفل قدرته في السيطرة على القلم فتصبح بعض هذه العلامــات خطوطــاً 

  مقصودة، وبعضها غير مقصودة.
  

  ) سنوات.٤-٢( مرحلة التخطيط من سن -۲
هــذه المرحلــة قــدرة اكــبر علــى الإمســاك ʪلقلــم ليحــدث بــه علــى  في يكتســب الطفــل     

الـــورق خطوطـــاً أكثـــر انتظامـــاً مـــن ذي قبـــل، ثم لا تلبـــث هـــذه الخطـــوط أن Ϧخـــذ 
أشـــكالاً اهتزازيـــة أو دائريـــة ويحـــاول الطفـــل قبـــل Ĕايـــة هـــذه المرحلـــة إيجـــاد صـــلات 

 رسمهــا إذ يبــدأ بممارســة عــن طريــق بعــض الأشــكال وعلاقات تربط بين الخطوط الــتي
  غير الواضحة الدلالة يطلق عليها أسماء أشخاص يغلب أن تكون والدته أو والده. 

  

  )سنوات.٦-٤مرحلة البحث عن الرمز من سن ( -٣
تصبح رموز هذه المدة أكثر تنوعأ وتعتمــد علــى التفكــير والخيــال معــاً، ويبــدأ اهتمــام       

، ورســم عناصــر إليــهالمرحلــة برســم الإنســان ثم رســم الأشــياء الأقــرب  الطفل في هــذه
مرئيـــة فـــوق بعضـــها أو مجـــاورة ولا يســـتطيع أن يعـــبر عـــن القريـــب أو البعيـــد كمـــا إن 

  إدراكه يعد إدراكاً ذاتياً.
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  )H.Read (تصنيف هربرت ريد  -سادساً:
  

٤٠  



  مرحلة الشخبطة:وتقع مابين سنتين وثلاث سنوات . -١
  -وتصل إلى اكبر حد لها في الثالثة وتنقسم إلى:      

  

  شخبطة غير هادفة بقلم الرصاص: - أ
لطفــل، وتكــون في الغالــب مــن ف اتــوهــي مجــرد حركــات عقليــة صــادرة عــن ك

  اليمين إلى اليسار.
  شخبطة هادفة بقلم الرصاص: - ب

  وهي شخبطة تمثل مركز الانتباه وقد يعطي لها الطفل اسماً.
  شخبطة تقليدية: - ج

وفيها تحتل حركات المعصم محل حركات الذراع، وتميل حركــات الأصــابع إلى 
لطفـــل لتقليـــد الحلـــول محـــل حركـــات المعصـــم وغالبـــاً مـــا تكـــون هـــي محاولـــة ا

  حركات احد الكبار وهو يرسم.
  شخبطة محددة: - د

وفيهـــا ينشـــد الطفـــل لإنتـــاج أجـــزاء معينـــة مـــن احـــد الموضـــوعات وتعـــد هـــذه 
  المرحلة بمثابة مرحلة انتقالية إلى المرحلة المثالية.

  

  مرحلة التخطيط (سن أربع سنوات). -٢
فيهــا يصــبح شــكل الإنســان يكون التحكم البصري لطفل هذه المرحلــة متقــدماً و           

عــن العينــين وخطــين  هو الموضوع المفضل للطفل، فيعبر بدائرة عــن الــرأس، وʪلــنقط
  ة عن ـفقط للتعبير عن الساقين وقد يضيف دائرة ʬنية وفي حالات ʭدرة للدلال
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قبــل تمثيــل الــذراعين أو الجســم، ولا يقــوم بتركيــب  الذراعين وهــو يمثــل القــدمين عــادة       
  كامل للأجزاء في هذه المرحلة. 

٤١  



  

  مرحلة الرمزية الوصفية(بين الخامسة والسادسة). -٣
الطفل في هذه المرحلة يرسم الوجه البشري بدقة معقولة ولكنه مجرد تخطيط رمــزي         

بــه يختلــف عــن  فج،وتكون ملامحــه مرســومة بشــكل مــألوف، ولكــل طفــل نمــط خــاص
  الآخرين يتمسك به ويرسمه كلما طلب منه التعبير عنه.

  

  مرحلة الواقعية الوصفية(من السابعة إلى الثامنة). -٤
الطفل في هذه المرحلة لا يزال يرسم الأشياء اعتماداً على عقله أكثــر مــن بصــره           

ه أو جميــع الأشــياء فهو يرسم ما يعرفه لا ما يشاهده فهو يحاول رسم جميع ما يتذكر 
الــتي ēمــه في إحــدى الموضــوعات ويصــبح الرســم أكثــر صــدقاً ʪلنســبة للتفاصــيل، 
ويســتفيد التلميــذ هنــا مــن تــرابط الأفكــار أكثــر مــن اســتفادته مــن تحليــل المــدركات 
البصرية ويحاول رسم الوجه بشكل جانبي، وهو في هــذه المرحلــة لا يعــي المنظــور ولا 

  اهتماماً ʪلتفاصيل الزخرفية. الظل ولا الضوء. ويبدي 
  

  مرحلة الواقعية البصرية(بين التاسعة والعاشرة). -٥
والخيـــال إلى  إن التلميـــذ في هـــذه المرحلـــة ينتقـــل مـــن مرحلـــة الرســـم مـــن الـــذاكرة         

  -مرحلة الرسم من الطبيعة، وتضم هذه المرحلة مرحلتين فرعيتين هما:
  

 ا وحده هو المستخدم.ويكون التخطيط فيه -مرحلة البعدين: - أ

ويحاول التلميذ فيها التعبير عن الامتداد كما لو انه  -مرحلة الأبعاد الثلاثة: - ب
 يوجه الانتباه إلى التداخل والمنظور وقد توجه المحاولات إلى التظليل 
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  الخطــوط أحيــاʭ، كمــا قــد يحــاول رســم البســيط كمــا قــد يحــاول التلميــذ تقصــير            
 منظر لمساحات من الأرض.

  

٤٢  



  مرحلة الكبت (بين الحادية عشرة والرابعة عشرة). -٦
وتقع هذه المرحلة في الغالب في حوالي الثالثة عشــرة ويكــون تقــدم هنــا في محاولــة           

وقليـــل الطالـــب رســـم الأشـــياء في أحســـن الحـــالات ويصـــبح في هـــذه المرحلـــة واقعيـــاً 
الاندفاع  للعمل الفني كما انه يكون بطيئــاً ويتحــول اهتمامــه مــن التعبــير ʪلرســم إلى 
التعبـــــير ʪللغـــــة وإذا مـــــا اســـــتمر في الرســـــم، فأنـــــه يفضـــــل الاتجـــــاه إلى التصـــــميمات 

  التقليدية، ويصبح الوجه البشري ʭدر الظهور في رسومه.
  

  مرحلة الانتعاش الفني (ϥوائل المراهقة).   -٧
ابتــداءً مــن ســن الخامســة عشــرة ϩخــذ الشــخص في رســم الأزهــار لأول مــرة في            

نشاط فني أصيل، وهنا يحكي الرسم عن قصة، ويتضح في هذه المرحلــة التمــايز بــين 
في الصــباغة، وللجمــال في  الجنســين وتبــدي البنــات حبــاً للعفويــة في اللــون، والمفتنــة

من البنات إلى الرسم كمنفذ تكنيكي لهم، ولكــن  الخط، أما البنين فأĔم يميلون أكثر
لا يتوصــــل الكثــــير مــــنهم _ ربمــــا الغالبيــــة مــــنهم _ إلى هــــذه المرحلــــة النهائيــــة علــــى 

  .الإطلاق، وذلك إن الكبت ʪلمرحلة السابعة قد يكون مسيطراً إلى أقصى حد
  ،)  ٣٥،ص١٩٩٨(الحيـلة،،  )١٧۲-٢١٤،ص١٩٧٥(ريد،                   

  ) ٥٧-٤٧،ص١٩٥٨(البسـيوني،                                                       
واعتمد (ريد) في تصنيفه هذا على تصنيف (بيرت) ولكنه سمــي المرحلــة الواقعيــة           

  ) سنوات في حين حددها (بيرت)٨-ʪ٧لواقعية الوصفية وحددها بـ(
     
  
  
  

  ات السابقةالثاني:الإطار النظري والدراسالفصل  
  

٤٣  



) سنوات وحدد (بيرت) المرحلة الواقعيــة البصــرية ١٠) سنوات، وقد تصل إلى (٩-٧بـ( 
 ) ســـــــــنوات١٠-٩) ســـــــــنة بينمـــــــــا كـــــــــان تحديـــــــــد (ريـــــــــد) لهـــــــــا بـــــــــين (١١-١٠بـــــــــين (
                   . ) ١٦۲،ص١٩٦٥(خمـيس،

                                        
  -اقعي:مرحلة محاولة التعبير الو  ٣-۲-١-٢
  

وبعـــد أن عرضـــت الباحثـــة أنـــواع التصـــانيف الـــتي قســـمّها المهتمـــين في مجـــال رســـوم      
ــص قامــت الباحثــة بعــرض أهــم ميــزات المرحلــة الــتي أجــرت  الأطفــال وبشــكل عــام وملخَّ

) ١١-٩البحث عليها وهــي مرحلــة الصــف الخــامس الابتــدائي الــتي تــدور أعمــارهم بــين (
ة الطفل ʪلحاسمة لأهميتها في نموه ومســتقبله وهــو يكشــف سنة. وتعد هذه المرحلة من حيا

في أول الأمـــر انـــه يمكنـــه أن يرســـم الأشـــياء بواقعيـــة وتبـــدو رغبتـــه في العمـــل مـــع الآخـــرين 
            وتزداد ملاحظاته لبيئته والأشياء المحيطة به.

  -ا يلي:ويمكن أن نلخص أهم ميزات هذه المرحلة بم     
  

يتخلـــى الطفـــل عـــن بعـــض المظــــاهر الـــتي يســـتخدمها في المراحـــل الســـابقة كالمبالغــــة  -١
وإحـــــلال  ) ٤٨،ص١٩٦٢(خمـــــيس،والحـــــذف والتســـــطيح والشـــــفافية وخـــــط الأرض

المنظور محل خط الأرض، فالطفل يضع الأشياء على السطح الذي يمثل ʪلنسبة لــه 
تكــون قريبــة ممــا يراهــا في الطبيعــة  الأرض أي يــوزع الأشــياء علــى الســطح محــاولاً أن 

كــذلك وضــوح الأرضــية القريبــة ʪلإضــافة إلى الأرضــية البعيــدة مــع مراعــاة النســب 
ـــه  ـــبعض الآخـــر، كمـــا ان وإدراك القـــرب والبعـــد أو جعـــل بعـــض العناصـــر يحجـــب ال

  ليــــــةيســــــتخدم اللــــــون اســــــتخداماً موضــــــوعياً ولكــــــن تــــــتحكم فيــــــه الناحيــــــة الانفعا
                                     .  ) ٣۲١،ص١٩٩٩(حسـن،

  
  

  الثاني:الإطار النظري والدراسات السابقةالفصل  
  

٤٤  



يهــــتم برســــم الأشــــخاص والحيــــواʭت و الأشــــجار ليظهرهــــا واضــــحة ويهــــتم بــــبعض  -٢
   حركــة الجســم التفاصيل الخاصة ʪلملابس ويركز اهتمامه علــى إظهــار ملامــح الوجــه و 

ــــــــودي ،  كمـــــــا انـــــــه يبـــــــدأ                                     . ) ٤٣، ص ١٩٩٧( جـ
التمييز بين الجنسين في رسومه فــالمرأة تلــبس نــوع مــن ملابــس النســاء والرجــل يلــبس 
بدلة أو ما شابه، كذلك يتميــز إلى جنســه فالولــد يرســم نفــس أبنــاء جنســه إذ يحــاول 

، (حســـــــن والأعمــــال البطوليــــةأن يظهــــر الأشــــخاص المرســــومين بصــــفات الرجولــــة 
  .) ٤۲١، ص ١٩٩٩

  

الذاتيــة يستخدم اللون وفقاً للحقيقة البصرية كما انه أحياʭً يستخدمه وفقاً للحقيقة  -٣
  . ) ٤٩، ص ١٩٦۲(خمــيس ، والانفعالات الخاصة

فيحـــاول تلـــوين الأشـــياء ϥلوانـــه الطبيعيـــة، لـــذا علـــى المعلـــم أن يحـــاول تحريـــك مخيلـــة      
الجماليـــة مـــن خـــلال اخـــذ التلاميـــذ إلى الأمـــاكن  التلميـــذ وجعلـــه يـــدرك معـــنى الناحيـــة

الأكثـــر تنظيمـــاً، وجعـــل التلميـــذ يرســـم يـــوم ممطـــر وعكســـه يـــوم صـــحو للـــتخلص مـــن 
                                    .  ) ٥۲١،ص١٩٩٩(حسـن،والانفعالات الخاصة لدى التلميذالذاتية 

  

يضـــفي نوعـــاً مـــن التفاصـــيل علـــى الأشـــياء كزخرفـــة إن الطفـــل في هـــذه المرحلـــة بـــدأ  -٤
الملابــــس، وهــــذا يعطينــــا التأكيــــد علــــى نمــــو الناحيــــة الزخرفيــــة عنــــد الطفــــل، وبمــــا إن 
التصميم يعتمد كل الاعتماد على الزخرفة لذا على المعلم أن يحرك ويوجه الطفل نحــو 

يم لــدى هــذا الجانــب كطبــع نقطــة علــى القمــاش هــذا ينمــي الناحيــة الزخرفيــة والتصــم
  . ) ٦۲١( المصـدر السـابق ، صالتلميذ 

  

  وتعد هذه مرحلة محاولة التعبير الواقعي مرحلة انتقالية بين مرحلة المدرك الشكلي     
  
  

  الثاني:الإطار النظري والدراسات السابقةالفصل  
  

٤٥  



والمرحلة الــتي تليهــا مرحلــة التعبــير الــواقعي ونلاحــظ إن هــذه المرحلــة بصــفات وخصــائص  
المرحلتين المذكورتين الآخرين وذلك للفروق الفردية بينهم إضافة إلى إن هذه المراحــل وان 

  بدت متفرقة إلا أĔا متداخلة مع بعضها. 
    
  

       
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
    
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الثاني:الإطار النظري والدراسات السابقةالفصل  
  ٥١  



  
  مناقشة الدراسات السابقة: ٣-٢-٢
  

ا عرضــته مــن دراســات ســابقة تخــص بحثهــا ومــن خــلال مقارنــة هــذه ممــاستفادت الباحثــة    
  -ت سجلت الباحثة جملة من الملاحظات تلخصها بما يلي:الدراسا

  

.هنـــاك بعـــض الدراســـات اختلفـــت في طبيعتهـــا ʪخـــتلاف المـــادة العلميـــة ســـواء أكانـــت ١ 
نظرية أم عملية ، إذ اجتهد الباحثون في إتباع سبل متعددة أكثر تطوراً في بناء الــبرʭمج 

مــن ذلــك هــو معرفــة اثــر المتغــير  وتصــميمها أو الأنظمــة أو النمــاذج التعليميــة ،والهــدف
 & Samualsالمســتقل في إكســاب المتعلمــين المفــاهيم المختلفــة كمــا في دراســة (

others,1974 إذ قارنـــت بـــين الصـــور المســـتخدمة في القصـــص ومعرفـــة أثرهـــا في (
تفسير اتجاهات المبتدئين إزاء القصص التي يقرؤهــا مقارنــة ʪلطريقــة الاعتياديــة، وكــذلك 

) فأĔـــا حاولـــت التعـــرف علـــى اثـــر وســـائل تشـــجيع التخيـــل Rodis,1976دراســـة (
لتنمية القدرات الإبداعية لدى تلامذة الخامس الابتدائي مقارنة ʪلطريقة الاعتياديــة،إما 

) هدفت إلى معرفة اثــر اســتخدام القصــص المصــورة في تحصــيل ١٩٨٥دراسة (حجازي 
التعبير اللغوي مقارنــة ʪلطريقــة  تلاميذ الصف الخامس الابتدائي من خلال ما يظهره في

) إلى معرفــة اثــر القصــص المصــورة في التنميــة ١٩٨٧الاعتيادية، وهدفت دراسة (مردان
وعلاقتــه  )إلى تطــوير مهــارة الرســم١٩٩٠اللغوية للمتعلمين، بينمــا هــدفت دراســة (التــل

 ) إلى١٩٩٥بــبعض المتغــيرات عنــد التلاميــذ الأردنيــين، فيمــا ذهبــت دراســة (المســعودي
تعـــرف اثـــر اســـتخدام القصـــص المصـــورة في تحصـــيل تلامـــذة الصـــف الخـــامس الابتـــدائي 

)فأĔــا هــدفت إلى اســتخدام بــرʭمج ٢٠٠٥للتعبــير التحريــري، إمــا دراســة (المعاضــيدي
تعليمــي قصصــي مطبــوع علــى قــرص مــدمج وتعــرف أثــره في التعبــير الفــني لرســوم طلبــة 

  الصف الأول المتوسط. 
    
  
  

  طار النظري والدراسات السابقةالثاني:الإالفصل  
  ٥٢  



  
وبنــاءً علــى مــا تقــدم فــأن البحــث الحــالي يهــدف إلى اعتمــاد ســرد الحكــاʮت ومعرفــة       

  أثرها في التعبير الفني لرسوم تلميذات الصف الخامس الابتدائي .
  

.تباينــت مجتمعــات الدراســات الســابقة في مراحلهــا الدراســية، إذ شملــت مراحــل التعلــيم  ٢
تعلــيم رʮض الأطفــال حــتى المرحلــة الإعداديــة فدراســة(مردان وبحــري) تناولــت كافة من 

تناولـــت الدراســـة  )، المســـعوديSamuals)،Rodisرʮض الأطفال،بينمـــا دراســـة 
  الابتدائية، كما تناولت دراسة (حجازي،المعاضيدي) المرحلة المتوسطة والإعدادية.

، Samualsوهــذا مــا يتفــق مــع دراســة ( أما البحث الحالي فتتناول المرحلة الابتدائيــة   
Rodis.(المسعودي ،  

  

.تباينــت حجــم العينــات الــتي اعتمــدēا الدراســات الســابقة حســب متطلبــات الدراســة، ٣
ـــة) اعتمـــدت Samualsفدراســـة( ـــة مـــن ( عين طفـــلاً وطفلـــة) ،أمـــا دراســـة  54مكون
Rodis)ــــــاً  ١٣٨(طالباً)بينمــــــا دراســــــة( حجــــــازي) اعتمــــــدت  ٢٥) اعتمــــــدت طالب

طفــلاً وطفلــة) أمــا دراســة (التــل)  80لبــة)، أمــا دراســة (مــردان وبحــري) اعتمــدت (وطا
تلميـــذ  ١٠٦طفـــلاً وطفلـــة) أمـــا دراســـة (المســـعودي) حـــددت عينتهـــا( ١٢٠اعتمـــدت(

  وطالبة).   اطالب ٧٥وتلميذة)، بينما دراسة (المعاضيدي) فقد حدد عينة (
  .تلميذة) ٤٠أما البحث الحالي فقد بلغ حجم العينة (   

  

.تباينـــــــت الأدوات الــــــــتي اســـــــتخدمتها الدراســــــــات الســـــــابقة مــــــــن حيـــــــث متطلباēــــــــا ٤
) اســــتخدمت اســــتمارة خاصــــة لجمــــع المعلومــــات وكــــذلك دراســــة Samualsفدراســــة(

) فقــد اســتخدمت اســتمارة تحليــل الرســوم وكــذلك Rodis(مــردان وبحــري ) أمــا دراســة(
لمســعودي) علــى اختبــارات اعتمــدت دراســة (ادراســة (التــل) ودراســة (المعاضــيدي) فيمــا 

  ،أما دراسة (حجازي) فأĔا اعتمدت اختيار بعدي أُعد لهذا الغرض .بعدية  ةمتسلسل
  
  

  الثاني:الإطار النظري والدراسات السابقةالفصل  
  ٥٣  



  

  .الوسائل الإحصائية٥
تباينت الوسائل الإحصائية المستخدمة في الدراسات السابقة من حيث متطلباēــا،         

، حجــــازي، مــــردان، المســــعودي، المعاضــــيدي) فقــــد اعتمــــدت Samuals(فدراســــة 
) ودراســة ) لإظهــار النتائج.أمــا دراســة (التــل) اعتمــدت (مربــع كــاي T-Testاختبــار (

)Rodis )للتفكير الإبداعي. ستور ن) فقد اعتمدت على اختبارات (  
     

ــة فأĔــا اعتمــدت اختبــار       البحــث  ن نتــائجللتحقــق مــ T-Test)(أمــا الدراســة الحالي
وهــي متفقــة مــع اغلــب الدراســات الســابقة وذلــك لأن هــذا الاختبــار يطبَّــق في العينــات 
التي يكون حجمها أكثر من الثلاثين ، ولقد استفادت الباحثة من خلال اطلاعها على 
الدراســات الســابقة الــتي أفادēــا في رســم وهندســة البحــث مــن حيــث عــرض الدراســات 

صاء وتحديد حجم العينة وكيفية السير في بنــاء الأداة، كــل هــذا السابقة واستخدام الإح
     قدم البحث في تحديد مساره وتحقيق أهدافه.
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  منهجية البحث وإجراءاته
      

لمــا كــان هــدف البحــث الحــالي هــو تعــرف اثــر ســرد الحكــاʮت في تنميــة التعبــير الفــني       
لدى تلميذات المرحلة الابتدائيــة، وذلــك مــن خــلال التحقــق مــن صــحة الفرضــية الصــفرية 

الفصــل ســابقاً، لــذا اتخــذت الباحثــة عــدداً مــن الإجــراءات الموضــحة في هــذا  إليهــاالمشــار 
     -وتتضمن:

  

     -منـهج البحـث: ١-٣
  

اســـتخدمت الباحثـــة المـــنهج التجـــريبي لتحقيـــق أهـــداف البحـــث وفرضـــياته ولمناســـبته      
لظروف البحث واحتياجاتــه، إذ يعــد المــنهج التجــريبي (محاولــة للــتحكم في جميــع المتغــيرات 

ه وتطويعــه đــدف تحديــد والعوامــل الأساســية ʪســتثناء متغــير واحــد يقــوم بــه الباحــث بتغيــير 
  . ) ٥٨،ص٠٠٤۲الشوك،(تغيرات التابعة) وقياس Ϧثيره على المتغير أو الم

       

مـــن المعـــروف إن لكـــل بحـــث تجـــريبي تصـــميماً خاصـــاً بـــه، يتوقـــف نوعـــه علـــى طبيعـــة       
المشكلة والظروف الخاصة ʪلعينة التي يختارها الباحث، لذا ارϦت الباحثة أن تتبع واحداً 

تصــاميم بــين الأفــراد وهــو تصــميم المجمــوعتين المســتقلتين للاختبــار البعــدي، إذ يــتلاءم مــن 
  التصميم وظروف البحث الحالي.

       
وكلا المجموعتين يقــاس ســلوكها في المتغــير المعتمــد ثم تقــارن فــإن كــان للمتغــير المســتقل      

  . ) ١٦٥ت،ص (مايرز،باثر ، ستحصل فروق بين المجموعتين في المتغير المعتمد 
     

  -والجدول التالي يوضح تصميم البحث وإجراءاته:       
  
  

  ٥٥  
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  )١جدول رقم (
  يوضح تصميم البحث وإجراءاته

  المتغير التابع  المتغير المستقـل   المجموعة
  اختبار بعدي الطريقة الاعتيادية الضابطة
استخدام أسلوب-المتغير المستقل التجريبية

  سرد الحكاية
  اختبار بعدي

  

  -مجتمع البحث وعينته: ۲-٣
  

يعد مجتمــع البحــث وعينتــه مــن أهــم الأولــوʮت الــتي تقــع علــى عــائق الباحــث، وذلــك      
مجمــل إن العينــة (هــي الجــزء الــذي يمثــل مجتمــع الأصــل أو الأنمــوذج الــذي يجــري الباحــث  

     .  ) ١٦٤،ص۲٠٠۲(محجوب، ومحور عمله عليه)
                        
ـــة التربيـــة  Ϧلـــف مجتمـــع البحـــث مـــن تلميـــذات الصـــف الخـــامس الابتـــدائي لمـــدارس مديري

 2008_ 2007قضاء الخــالص والمســتمرات ʪلــدوام للعــام الدراســي ( –بمحافظة دʮلى 
) مـــدارس ابتدائيـــة للبنـــات وعلـــى وفـــق 4) تلميـــذة موزعـــة في (231) والبـــالغ عـــددهن (

ئرة التخطيط التربــوي في المديريــة العامــة لتربيــة دʮلى , وكمــا موضــح في جــدول دا إحصائية
)2  (       

  
  
  
  
  
  
  

  ٥٦  
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