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  الفصل الاول 
  التعرȂف ǺالǺحث 

  مشȜلة الǺحث : . 1
لــم تكــن صــعوǼة النحــو حدیثــة ، بــل لهــا فــي التــارȄخ جــذور عمǽقــة اذ اكــد الجــاحظ   
هـ) Ǽأن الاكثــار مــن القواعــد النحوǽــة مشــغلة للصــبي، وȄجــب ان نȞتفــي منــه Ǽمــا 255(ت

  له: ǽساعده على تجنب اللحن في الكلام والكتاǼة ، فقد قال في إحدȐ رسائ
 "واما النحو فلا تشغل قلب الصبي Ǽه الا Ǽقدر ما یؤدǽه الى السلامة من فاحش اللحن،

  ومن مقدار جهل العوام في Ȟتاب إن ȞتǼه، وشعر إن انشده" 
  ) 39-38، ص 1979(الجاحظ ،               

ومـــع  اهمǽـــة تعلـــǽم النحـــو وتعلـــǽم قواعـــده ألا انـــه مـــا یـــزال ǽعـــد مشـــȞلة مهمـــة مـــن 
هــذه للغــة العرǽȃــة لابنائهــا، فهــذا التعلــǽم تكتنفــه الكثیــر مــن الصــعوǼات، و مشȞلات تعلــǽم ا

الصـــعوǼات تعـــود الـــى النحـــو نفســـه. فهـــذا العلـــم یتســـم ǼالتجرȄـــد والتعلیـــل والتعمـــǽم، وهـــي 
) ولعــل المشــȞلة تعــود 166،ص1962لǽست الا تحلǽلاً منطقǽــاً فلســفǽاً للغــة. (الجــومرد، 

الاوجــه والاراء، ونشــوء المــدارس النحوǽــة ، وتعــدد الــى مــافي قواعــدها مــن تعقیــد وتعــدد 
  المذاهب التي اخذت تعقد النحو اكثر فاكثر .

  )  22)،(فرȄحة،د.ت،ص171(الحرȄرȑ، د.ت،ص                           
قــدم اضــافة الــى الامثلــة التــي تقــدم وهــي امثلــة مبتذلــة متكلفــة، وȞثیــراً مــن النمــاذج التــي ت

لطالǼـــات ولا تلبـــي میـــولهن، وهـــي بهـــذا مفصـــولة عـــن اســـالیب Ǽعیـــدة الصـــلة عـــن واقـــع ا
  الكلام الجید 

  ) 2،ص1969(مجاور،                   
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 Ȑــارة اخــرǼعǼ و مــن ان الناشــئة فیهــا لاتحســن النحــو، اوȞــة تشــǽȃلاد العرǼــع الــǽفجم
لاتحســـن النطـــǼ Șالعرǽȃـــة نطقـــاً ســـلǽماً وȞأنمـــا اصـــیبت الســـنتها Ǽشـــيء مـــن الاعوجـــاج، 

لاتســتطǽع اداء العرǽȃــة اداءاً صــحǽحاً، وقــد اجمــع العلمــاء والمدرســون  والانحــراف جعلهــا
على ان ضعف الطلǼة في القواعد وضعف فهمها ǽعود الــى اهمــال Ǽعــض الطلǼــة دراســة 

. Ȑة الاخرǽȃحصلون علیها من فروع اللغة العرǽ القواعد معتمدین على الدرجات التي  
  )69،ص1986)،(احمد،3،ص1986(ضیف،                   

"فــالنحو لایلقــى مــن الدارســین المثقفــین الــذین اجتــازوا مراحــل الدراســة اقǼــالاً علǽــه، 
ولاǽظفـــر مـــنهم Ǽمـــا تظفـــر Ǽـــه الـــوان الدراســـة الاخـــرȐ ، الا طائفـــة قلیلـــة ممـــن تضـــطرهم 

  الدراسة التخصصǽة، فهم ǽعدون النحو مادة منوطة بهم ومفروضة علیهم"
  ) 2-1،ص1986(ابراهǽم،                 

ذا الضــعف عائــد الــى اســǼاب یــذȞر الهاشــمي منهــا: جفــاف طرائــȘ التــدرȄس "إنَّ هــ
القدǽمة: فهي تعتمد على حفظ القواعد حفظاً بǼغاوǽاً ، وعلــى حفــظ الامثلــة والشــواهد مــن 

  غیر دراسة تحلیلǽة لها"
  )125،ص1967(الهاشمي،                           

لطرȄقـــة واســـتمراها مـــدة وȞـــذلك العقـــدة النفســـǽة مـــن النحـــو: فتعقـــد النحـــو وجفـــاف ا
الطالب في سنین دراسته جعلته ǽعتقد Ǽأن القواعد عقدة العقد، فضــلاً عــن  تطوȄلة لازم

فقدان الدافعǽة لتعلم النحو وقواعده لدȐ الطلاب وقد اشیر الى ذلك بـ "ان دراسة القواعــد 
 لاتوصـــلهم الـــى هـــدف مǼاشـــر ǽحســـبونه Ȟاحساســـهم Ǽالاهـــداف المǼاشـــرة للمـــواد العلمǽـــة

  Ȟالرسم والعلوم".
  ).634،ص1975)،(سمك،200،ص1972(الهاشمي،                 

مــازال تــدرȄس القواعــد مشــȞلة مشــاكل اللغــة العرǽȃــة ولعــل الســبب ǽعــود الــى طرȄقــة 
المدرس فقد نسǼه الدȞتور علــي جــواد الطــاهر الــى صــعوǼة النحــو فقــال : "لقــد فشــلنا فــي 

بهــــا فضــــیلة" ، فحصــــص العرǽȃــــة Ȟثیــــرة تــــدرȄس لغتنــــا، تلــــك بدیهــــة لــــم ǽعــــد الاعتــــراف 
  ومدرسوها أكثر، ولكن ما الجدوȐ من ذلك ونحن لم نحبب العرǽȃة الى نفوسهم. 

  )100،ص1957(الطاهر،                                
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مــن Ȟــل ذلــك یتبــین ان المشــȞلة لǽســت فــي اللغــة وانمــا فــي الاســالیب المتǼعــة فــي 
ة الازمــة لǽســت فــي اللغــة ذاتهــا، انمــا تدرȄســها، اذ تقــول بنــت الشــاطئ "یبــدو لــي ان عقــد

فــي Ȟوننــا نــتعلم العرǽȃــة قواعــد صــنعة، واجــراءات تلقینǽــة صــماء نتجرعهــا تجرعــاً عمǽقــاً 
  بدلاً من ان نتعلمها لسان ذمة ولغة حǽاة"

  )           209،ص1969(بنت الشاطئ،              
لة مــن هــذه ولضعف الطلǼة فــي مــادة القواعــد، ولشــȞوȐ المدرســین والطلǼــة المتواصــ

المــادة لجــأت الǼاحثــة الــى الخــوض فــي طرائــȘ تــدرȄس اللغــة العرǽȃــة، واســالیبها لایجــاد 
  افضلها وأǽسرها لتقدǽم مادة القواعد ǼشȞل مǽّسر.
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  اهمǻة الǺحث : . 2
فمن المســلم Ǽــه ان اللغــة ظــل لحǽــاة الامــة، ومــرآة تبــدو فیهــا حــال تلــك الامــة ومــا     

علیهــا مــن ســمو، او رȞــود وخمــول فاللغــة هــي الوســیلة الوحیــدة التــي تســجل بهــا الامــة 
 قلةعلومها، وتدون ادآبها، وتكتب تارȄخها ، فهي لذلك من الزم لوازم الامــة الحǽــة المســت

التــي تشــعر بوجودهــا، وتحــس ȞǼرامــة، فــأن Ȟانــت الامــة جســماً فاللغــة الــروح، او شمســاً 
  )9،ص1958فاللغة شعاع                                     (الابراشي، 

فضــلاً عــن Ȟونهــا لغــة البǽــان والســحر الروحــي، لهــذا الســحر النــاǼع مــن ثــراء هــذه   
ات از والاختصار في التعبیــر عــن المعــاني Ǽــأدق العǼــار اللغة وجزالتها، اذ فیها من الایج

والالفاȍ، مالا یوجــد فــي غیرهــا مــن اللغــات، فقــد Ȟــان العــرب اهــل مقــدرة فــي هــذا الفــن ، 
  لان لغتهم تمدهم Ǽالعون وتساعدهم في التعبیر عما یدور في ذهنهم.

  )11،ص1978(السامرائي،                      
"اللغــة العرǽȃــة لغــة القــرآن الكــرȄم، ووعــاء تراثنــا الحضــارȑ المزدهــر، واهــم دعامــة   

 ترتكز علیها وحدتنا المنشودة، ومعنــى ذلــك ان اللغــة العرǽȃــة لǽســت وســیلة تخاطــب وأداة
تفاهم واتصال فحسب، وانما هي بجانب ذلك تضطلع بــدور قــومي Ȟبیــر، فعلیهــا یتوقــف 
ل وجودنا، وǼقاؤها حǽة نشǽطة Ǽقاء لتراثنا وازدهار حضــارتنا، "ولهــذا تعــد ارقــى مــا توصــ

ه Ȟانــت حضــارة، ولا رقــي، ولا عمــران، ولا أȑ اثــر مــن اثــار هــذ الǽه الانسان، فلولهــا لمــا
 الانسانǽة المتمیزة Ǽاللغة عن غیرها، فهي وسیلة ما ابدع من علوم ومعارف، وهــي نظــراً 
لذلك لǽست مفصولة عن الفȞر، ولǽست مجرد وعاء له فهما عنصران یؤثر احدهما فــي 

    الاخر". 
  ).8-7،ص1988(المعلم الجدید،                                         

دوات الاتصـــال، ولاǽمȞـــن ان ǽحـــدث الاتصـــال ومـــن المعـــروف ان اللغـــة اداة مـــن ا  
الصــحǽح الســلǽم الا Ǽاللغــة الســلǽمة الخالǽــة مــن الخطــأ فــي الاعــراب، واللحــن فــي ضــǼط 
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الكلمات، لان الخطأ یؤثر فــي نقــل المعنــى المقصــود، وȄــؤدȑ الــى الخلــط فــي الفهــم، بــل 
  ǽقلب معنى العǼارة وǽسيء الى هدف صاحبها" 

   )160،ص1986(احمد،                  
"اذن اللغــــة اǽــــة لغــــة جــــدیرة ǼالǼحــــث والــــدرس، والعناǽــــة Ǽالمجتمعــــات التــــي ترȄــــد     

الحǽــاة جمǽعهــا وتفرعاتهــا، ومــا Ȟــان الا ان  الحفــاȍ علــى لغتهــا Ȟــأداة للتقــدم فــي نــواحي
نسعى للغوص في تلابیب لغتنا العرǽȃة الواســعة، فهــي لغــة تســتحȞ Șــل تقــدیر إذ إن الله 
عز وجل فضلها على سائر اللغات، فجعلها لغة قرآنه المعجز، اذ قال تعــالى فــي ȞتاǼــه 

وحُ الأَْمِینُ نَزَلَ  وَإِنَّهُ لَتَنْزȂِلُ رَبِّ الْعَالَمِینَ العزȄــز:  عَلَى قَلǺِْكَ لِتَكُونَ مِنَ  Ǻِهِ الرُّ
    *1بِلِسَانٍ عَرȁَِيٍّ مُبِینٍ  الْمُنْذِرȂِنَ 

وفـــــي فضـــــل اللغـــــة العرǽȃـــــة ǽقـــــول الثعـــــالبي : "إنَّ مـــــن أحـــــبَّ الله، أحـــــبَّ رســـــوله   
) ومَــن احــبّ النبــي العرȃــي أحــبَّ العــرب، ومَــن أحــبَّ العــرب أحــبّ اللغــة المصــطفى (

 عرǽȃة التي نزل بها افضل الكتب على افضل العجم والعرب، ومَــن أحــبَّ العرǽȃــة عُنــيَ ال
هُ الیها"                 (الثعالبي،    ).2،ص1936بها وثابر علیها، وصرف همَّ

  
فاللغــة وســیلة اجتماعǽــة، واداة للتفــاهم بــین الافــراد والجماعــات، وهــي ســلاح الفــرد   

نــون فــي مواجهــة الحǽــاة التــي تتطلــب الكــلام، والاســتماع، أو الكتاǼــة، أو القــراءة وهــذه الف
 الادبǽــة ادوات مهمــة فــي اتمــام عملǽــة التفــاهم مــن النــواحي جمǽعهــا لــذلك فاللغــة مــن اهــم

 روحي بین افراد المجتمع الواحد، وهــي عامــل فــي حفــظ التــراث الثقــافيوسائل الارتǼاȋ ال
  والحضارȑ، ونقله من جیل الى اخر.

  ) 45، ص1968(إبراهǽم،                   
"واللغة العرǽȃة لغة العروǼة والاسلام، واعظم مقومات القومǽة العرǽȃــة، وهــي لغــة حǽــة اذ 

التــي اشــرقت منهــا الحضــارة علــى Ȟانــت اداة التفȞیــر، ونشــر الثقافــة فــي Ǽــلاد الانــدلس 
اورȃا فبددت ظلماتها، وقشعت عنها دجى الجهالة ودفعتهــا الــى التطــور والنهــوض، فمــن 
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حȘ اللغة علینا ان نخلص لها، وان نبذل الجهود لرفع شأنها في المجتمع العرȃي، ومــن 
  حقها في هذا المیدان ان نولیها قسطاً من العناǽة" 

  ) 48،ص1968(ابراهǽم،                   
فاللغــة هــي الجســر الــذȑ ینقــل العلــوم مــن عصــر الــى اخــر، ومــن جیــل الــى اخــر،   

وهـــي وســـیلة تصـــل بـــین الحǽـــاة والفȞـــر، فتســـبȘ وجـــود الاشـــǽاء احǽانـــاً وتلحقهـــا احǽانـــاً، 
  فالفȞرة التي تجول  في الذهن مجردة تنتقل الى اذهان الاخرȄن بوساطة اللغة" 

  ) 14،ص1964(المǼارك ،                 
Ȑ الǼاحثة ان اللغة العرǽȃة ǼالنسǼة لنا لǽســت Ȟأǽــة لغــة اخــرȐ ندرســها، للتعــرف وتر   

على ما عند اصحابها مما نرȄد التعــرف علǽــه، والتفــاهم مــع اصــحابها لتحقیــȘ غاǽــة مــن 
 غاǽات الحǽاة، وانما هي القلب الناǼض في ǽȞان قومیتنا العرǽȃة وسر وجودهــا فهــي اهــم

ي ابنائهــا ، لكونهــا وســیلة التفــاهم بــین افــراد الامــة وهــ راǼطــة مــن رواǼطهــا الوشــیجة بــین
  السبیل الوحید لرȃط حاضر الامة Ǽماضیها. 

وانطلاقاً من مȞانة اللغــة العرǽȃــة التــي لاتجحــد، میزاتهــا التــي فاضــت علــى اللســان   
ودفعــاً  العرȃي نطقاً وȞتاǼة، اصǼح لزاماً علینا تعلمهــا والمواكǼــة علــى الاهتمــام ǼمǼاحثهــا،

مخاطر التي تحــǽط بهــا، واذ Ȟــان النحــو حارســها الامــین، ودرعهــا الحصــین، والمحــافظ لل
علیهــا مــن فعــل الخطــأ واللحــن الــذȑ یتســلل الــى اللســان والقلــم، فجــاء النحــو لــǽحفظ للغــة 

  العرǽȃة جمال ترȞیبها، وانارة معناها وتماسك بناها.
  ) 10،ص1976(الابراشي،                 
ــــالنحو العرȃــــي دعامــــة الع   ــــه تســــتمد العــــون، ف ــــى من ــــة، ودســــتورها الاعل ǽȃــــوم العر ل

 وتستلهم وترجع الǽه فــي جلیــل مســائلها ، وفــروع تشــرȄعاتها ولــن تجــد علمــاً ǽســتقل بنفســه
عن النحو، او ǽستغني عن معونته أو ǽسیر Ǽغیر نوره أو هداه، فهــل لنــا أن نــدرك Ȟــلام 

تǼــع ائد، وادلــة الاحȞــام ومــا ی) وأصول العقالله تعالى ، ونفهم دقائȘ أحادیث الرسول (
ة ذلك من مسائل فقهǽة وǼحوث شرعǽة مختلفة، الاّ Ǽالهــام النحــو وأرشــاده، فــالنحو "وســیل
م المستعرب، وسلاح اللغوȑ وعماد الǼلاغي، واداة المشرع والمجتهد، والمدخل الــى العلــو 

  العرǽȃة والاسلامǽة جمǽعاً".
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  ).2-1،د.ت،ص1(حسن،ج                                
اما ابن خلدون في مقدمته، فیǼسط اهمǽة النحو وȄجعله أهــم علــوم اللســان، فǽقــول:   

ن "أرȞــان علــوم اللســان أرȃعــة هي:"اللغــة، والنحــو، والبǽــان،والادب، وان الاهــم المقــدم مــ
النحــو إذ Ǽــه تبــین اصــول المقاصــد Ǽالدلالــة، فǽعــرف الفاعــل مــن المفعــول، ولــولاه لجهــل 

و أهم من اللغــة إذ فــي جهلــه الاخــلال Ǽالتفــاهم جملــة، ولǽســت Ȟــذلك أصل الافادة، فالنح
  اللغة" .
  ).389،ص1986(المقدمة،                  
فاللغـــة تمتـــاز Ǽغـــزارة Ȟلماتهـــا، وتعـــدد اســـالیبها، وقـــدرتها للنمـــاء فضـــلاً عـــن قـــدرتها   

علــى الاشــتقاق تــارة، والقǽــاس تــارة اخــرȐ؛ ولهــذا Ȟانــت دراســة القواعــد ضــرورȄة ومهمــة 
الكلمات، فالنحو لǽس قواعد وأنما هو أسالیب، وطرق مختلفة للكــلام ǽعتمــد علــى  لضǼط

الاســم او الفعــل، وǽعتمــد علــى موقعــه مــن الفهــم، وȄخلــȘ فــي نفــس الطالــب ســبǽلاً الــى 
  )31،ص1975)،(سمك،187،ص1962المناقشة والموازنة      (الدهان،

 ا التعبیــر یتــدرج القواعــد،"فالغاǽــة مــن Ȟــل دراســة لغوǽــة الفهــم والتعبیــر، وتحــت هــذ  
فهـــو وســـیلة ǽقصـــد لغیـــره، فهـــو یـــدرب الناشـــئة علـــى التفȞیـــر المنطقـــي الســـلǽم، وǽعصـــم 

  السنتهم من الخطأ في الكلام، وأقلامهم من الزلل في الكتاǼة" 
  ).145(الابراشي،د.ت،ص                                         

ر، مة التعبیــر حــدیثاً ؟ والــى فهــم الافȞــا"فدراســة القواعــد مــاهي الا وســیلة تــؤدȑ الــى ســلا
وادراك المعـــاني بǽســـر؛ ولـــذلك فـــأن Ȟثـــرة التـــدرȄب والمـــران، وملاحظـــة طرائـــȘ اســـتعمال 
ــــب مــــن فهــــم القواعــــد والاحســــاس بهــــا، إذ إن القواعــــد  اللغــــة فــــي نصــــوص تمȞــــن الطال

  وصعوȃتها لا تكمن في القواعد ذاتها، بل في طرȄقة التدرȄس ومقدمة الدرس"
  )59،ص1979(أبو مغلي،                  
لقــد Ȟــان النحــو مــن المشــȞلات التــي طالمــا فȞــر فــي حلهــا الǼــاحثون فــذهبوا فیهــا   

مــذاهب شــتى بــین التفــرȄط والافــراȋ ، ولكــن لا ســبیل الــى التخلــي عــن النحــو لانــه مــن 
Ǽان اللغة اذ بدونه تصȞاً من ارǽناً اساسȞح اللغة مقومات اللغة، فاذا تخلینا عنه هدمناً ر

  )18-17،ص1956(تǽمور،              مضطرȃة . 
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وعلى الرغم من ان اللغة وسیلة التعلم الاولى وسبیله، فلابد ان تكون هذه الوســیلة   
زودوا مǽسرة مهǽأة دقǽقة ترتǼط بواقع الحǽاة العقلǽة للافراد على اختلاف مــدارȞهم، ومــا تــ

لنحو وهو علم ترȞیــب Ǽه من معرفة وخبرة، من اجل ذلك ترتفع الاصوات ǼالشȞوȐ من ا
  .اللغة والتعبیر عنها ، ولهذا Ȟانت الحاجة ماسة الى تǽسیر النحو، وتسهیله، وتقرǼȄه

                ،ȑ2،ص62(الجوار (  
وǼعــد  اتســاع رقعــة الدولــة الاســلامǽة، ومخالفــة الاعــاجم والمــوالي، وǼعــدهم عــن     

 ینابǽع الفصاحة، فȞان مــن الطبǽعــي ان ǽــأتي مــا یجــرȑ علــى الســنة هــؤلاء المــوالي ملیئــاً 
) ممـــا أدȐ الـــى ان فشـــا اللحـــن فشـــواً ظـــاهراً، وفســـدت 166،صǼ1986ـــاللحن. (احمـــد،

لطبǽعة النحوǽــة وصــار اللــذین ǽســمعون فǽســتنȞرون هــذا الاعوجــاج فــي الســنتهم ، فــدعا ا
الى الحــذر مــن ان تعصــف Ǽاللغــة العواصــف، فالتǽســیر قــدǽم قــدم النحــو نفســه، فقــد Ȟــان 

  القدماء انفسهم ǽحسون ǼصعوǼة النحو، واضطراب منهجه، وǼعثرة فصوله ومادته.
  )17،ص1990غیر، )،(الص117،ص1978(السامرائي،             
وتخلـــص الǼاحثـــة الـــى ان تقـــوǽم الســـنة النـــاس وعصـــمتها مـــن الخطـــأ، فـــي القـــراءة   

عامـــة وقـــراءة القـــرآن خاصـــةً مـــن الاســـǼاب التـــي اســـتوجبت وضـــع علـــم النحـــو، فـــالنحو 
 عصمة للسان العرȃي من اللحن وعماد العرǽȃة الفصǽحة، إذ ǽقال: "لانزاع في أن النحــو

  تقوǽمها" .هو قانون اللغة ومیزان 
  ).69،ص1985(معروف،                       
وحرȞــة التǽســیر عنــد العــرب لǽســت جدیــدة علــى النحــو ان یǽســر، وعلــى قواعــده أن   

ر، وهـــذه تهـــذب وتؤصـــل، ولا علـــى مناهجـــه ان تصـــلح وتبـــرمج، ولا علـــى ســـبله أن تطـــو 
دعوات مخلصة أصلها الغیرة على القرآن الكرȄم مــن التحرȄــف خصوصــاً           Ǽعــد 

)                 تفشـــــــــــــــي اللحـــــــــــــــن، فقـــــــــــــــد ظهـــــــــــــــر اللحـــــــــــــــن فـــــــــــــــي زمـــــــــــــــن الرســـــــــــــــول محمـــــــــــــــد (
  Ǽحضرته فقال: "أرشدوا أخاكم فقد ضل".فقد روȑ أن رجلاً لحن 

  )17،ص1990)و(الصغیر،11،ص1978مرائي،(السا                                
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عند هــذا شــعر أهــل العرǽȃــة Ǽضــرورة تجدیــد النحــو، وإعــادة النظــر فــي تصــنǽفه مــن   
جدیــد، وقامــت محــاولات مــن اجــل هــذا Ǽعضــها یهــدف الــى التǽســیر والتســهیل، وǼعضــها 

  یهدف الى الاصلاح. 
  ).26،ص1954(المخزومي،                     

عــد ǼشــȞل شــیȘ، تنǼــه العــرب المحــدثون الــى ان الطرائــȘ الموروثــة غیــر ولاجل تقدǽم القوا 
  مناسǼة للعصر للحدیث، ولمنهج الترǽȃة الحدیثة، فعملوا محاولات شتى للتجدید

  ) 5،ص1984(الطاهر،                                                     
متǼعــة فــي تدرȄســها، أن ان النجاح في تدرȄس اللغة العرǽȃــة ǽقتــرن بنجــاح طرائــȘ ال  

 اǽــة لغــة فــي العــالم مهمــا بلغــت درجــة صــعوȃتها، وتعقــدها ممȞنــة الــتعلم، والاتقــان اذ مــا
وجــدت الطرȄقــة التدرȄســǽة الناجحــة لتعلمهــا واكتســابها، وهــو ســبیل Ȟــل نجــاح تحققــه Ǽقǽــة 

  المواد الدراسǽة.
  ). 3،ص1980(السمان،                  
التــدرȄس ومتفقــةً مــع اعمــار الطلǼــة، وذȞــائهم وȞلمــا Ȟانــت الطرȄقــة ملائمــة لموقــف   

وقــدراتهم واتجاهــاتهم، تحققــت مــن خلالهــا اهــداف التــدرȄس واصــǼحت أكثــر اثــراً وأســمى 
  فائدةً 
  ).173،ص1984(رȄّان،                  
فمــا یتصــل Ǽــالمنهج وȄــؤدȑ الــى تفــوق الطــلاب فــي مــادة القواعــد، أو ضــعفهم هــو   

ــــدرȄس المســــتخدمة، اذ هــــي مجمو  عــــة الانشــــطة والاســــالیب التــــي ǽســــتخدمها طرȄقــــة الت
المــــدرس داخــــل الصــــف لاǽصــــال المــــادة، فــــإذا Ȟانــــت الطرȄقــــة المســــتخدمة فــــي عــــرض 
القواعــد، وتدرȄســها مســتفیدة مــن قــوانین الــتعلم وتبنــى علــى نظرȄــات علــم الــنفس، ومراحــل 
النحـــو والنضـــج العقلـــي ونتـــائج الدراســـات الحدیثـــة، وتعنـــى Ǽـــالفروق الفردǽـــة مـــن طـــلاب 

  لصف الواحد، فأننا نقول أن تدرȄس القواعد سǽأتي Ǽالثمرة الموجودة.ا
  )179،ص1986(أحمد،                   
فالطرȄقة المفضلة في تدرȄس القواعــد هــي التــي تحقــȘ الاهــداف الترȃوǽــة،   Ǽأǽســر   

الطرائــȘ وأكثرهــا فاعلǽــة، واذ ان لكــل طرȄقــة صــفاتها وهناتهــا، فانــه مــن المستحســن أن 
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لطرȄقة التــي یرتــاح لهــا طلبتــه لǽضــع یــده علــى انجــح الســبل فــي توصــیل ǽاخذ المدرس Ǽا
  المادة لاذهانهم. 

                  ،ȑ57،ص1992(السعد.(  
أن الطرȄقــة فــي مفهومهــا الحــدیث لǽســت مجــرد اداة لتوصــیل المعرفــة، والمعلومــات الــى 
ذهـــن المـــتعلم فحســـب، بـــل فضـــلاً عـــن ذلـــك هـــي اداة ناقلـــة للمعرفـــة ومǽســـرة لاكتســـاب 

  هارات وحدوث التعلم .الم
  ).43،ص1967(جابر،                  

"فالتدرȄس في الاصل هو التعلǽم أȑ اعطاء المعلومات واكساب المهارات، فهو أهم مــن 
عینة، التعلǽم، ȞǼونه لوناً من الوان الخبرات الحیوǽة التي تستند في تكوȄنها الى اصول م

ة، لارتجالǽــة التــي تــؤدǼ Ȑَّاǽــة صــور فلǽس التدرȄس من المحــاولات العشــوائǽة أو الاعمــال ا
  دون ارتǼاǼ ȋقاعدة، أو نظام معین .

                ،ȑ19-18،ص1948(الحصر.(  
والتــدرȄس علــى مــایراه ســقراȋ هــو: "توجǽــه نشــاȋ المــتعلم لهــدف تنمǽــة قدراتــه علــى   

التفȞیــر" ولهــذا فالتــدرȄس هــو وســیلة التواصــل مــع الطــلاب، لنقــل المعلومــات والمعــارف 
  المتعلمین"   والقǽم الى

  )14-1997،13)،(الخوالدة،5،ص1959(الحاج،                
وتعـــد الطرȄقـــة أهـــم ارȞـــان التـــدرȄس؛ لان التـــدرȄس یتطلـــب مدرســـاً یلقـــي الـــدرس،   

ومتعلمــــاً یتلقــــى الــــدرس، ومــــادة علمǽــــة ǽعالجهــــا المــــدرس مــــع المــــتعلم، وطرȄقــــة تــــدرȄس 
ة الــى اذهــان المــتعلم، فطرȄقــة ǽســلكها المــدرس لمعالجــة الــدرس، واǽصــال حقائقــه العلمǽــ

  التدرȄس القوǽمة قادرة على معالجة الكثیر من فساد المنهج وضعف الطلǼة.
  ) .51،ص1975(فاید،                  
وȄرȐ الزرنوجي:"إنًّ قضاء ساعة في المناقشة، والمنــاظرة أجــدȐ علــى المــتعلم مــن   

  قضاء شهر Ǽأكمله في التكرار والحفظ".
  ).188،ص1973(عبد الدائم،                
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وȄــرȐ البجــة: أنــه لاوجــود لطرȄقــة واحــدة ǽســتطǽع المــدرس تطبǽقهــا، أو اســتخدامها   
Ǽة في المواقف التعلǽمǽة المختلفة، بل هو الذǽ ȑستطǽع Ǽعلمه ان یختــار الطرȄقــة المناســ

التي تساعده على احداث التفاعل مع المتعلم اثناء الدرس، ولكن في الوقت الذǽ ȑشعر 
  ) .51،ص2000(البجة،    ة الى التعلم" فǽه الطلاب Ǽحاج

وهــذا یتطلــب مرونــة فــي طرȄقــة التــدرȄس، أȑ المتغیــرات والتحــوȄرات التــي تــدخلها   
الطرȄقــة لتســایر الظــروف الطارئــة، Ǽحیــث تثیــر الطلǼــة وتحفــزهم علــى العمــل الایجــابي، 

  والمشارȞة الفاعلة في الدرس، فالطرȄقة الناجحة هي التي تأخذ صوراً متعددة.
  ). 22،ص1965)،(الرحǽم،34،ص1968(ابراهǽم،               
أن عناǽــة المــدرس ǼطرȄقــة تدرȄســه، وحســن تخبــره لخطواتهــا امــر لامعــدل لــه عنهــا   

حتى ǽأمن العثار وǽضمن لنفسه النجاح في مهمته وواجǼه الترȃوȑ، فالهدف الرئǽس من 
لتــي ǽصــل بهــا طرائــȘ التــدرȄس هــو الوصــول الــى أفضــل تعلــم، فالطرȄقــة هــي الوســیلة ا

لم، المعلــم او المــدرس الــى اســتغلال المــادة الدراســǽة الاســتغلال الامثــل للتــأثیر فــي المــتع
ونتیجــة لمــا أفــرزه الــزمن الماضــي مــن طرائــȘ جامــدة، تعتمــد علــى التلقــین هــدفها حشــو 
الــــذهن Ǽمعلومــــات متنــــاثرة، واســــتناد هــــذه الطرائــــȘ الــــى المــــدرس یجعلــــه محــــور العملǽــــة 

توجــــب الان تــــرك هــــذه الطرائــــȘ، فالفلســــفة الحدیثــــة تؤȞــــد علــــى الــــدور  التعلǽمǽــــة، فقــــد
علــم الایجابي والفاعل للمتعلم بوصفه محور العملǽة التعلǽمǽة، وتؤȞد أǽضاً على دور الم
تنــا الــذȑ أصــǼح مرشــداً وموجهــاً للمــتعلم لتســهیل عملǽــة الــتعلم، فــنحن غالǼــاً مــا نقــدم لطلب

Ȟ مهمǽة بنتاج العلزهوراً مقتطفة بدلاً من تعلǼذلك حشو أذهان الطلȞماء یف یزرعونها، ف
بدلاً من تعلǽمهم Ȟیف یتعلمون، فنرȐ اذهانهم وȞأنها صنادیȘ أو مخازن یجب أن تملأ 

  وهذه النظرة للطالب، بدلاً من Ȟونها ادوات ǽمȞن أن تنتج" 
  ).141،ص1976)،(العاني،23(بدوȑ،د.ت،ص            
تتحمـــــل مســـــؤولǽة معالجـــــة قصـــــور المـــــنهج، وتـــــرȐ الǼاحثـــــة أن طرȄقـــــة التـــــدرȄس   

 ȑة لكونها الاناء الذهبي المزخرف الذǼالطل Ȑة الكتاب المدرسي، وضعف مستوǼوصعو
بوســـاطته تقـــدم المـــادة للمـــتعلم، فضـــلاً عـــن أن المخرجـــات العملǽـــة الترȃوǽـــة تعـــود الیهـــا، 
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Ǽــة، وطرȄقــة فالمــادة العلمǽــة لǽســت نظرȄــات وافȞــار بــل انهــا تعنــي مدرســاً مرنــاً مــع الطل
  جمیلة تعرض بواساطتها المادة العلمǽة .

والطالـــب محـــورȄن  درسأمـــا فـــي الوقـــت الحاضـــر فقـــد توجـــه النظـــر الـــى جعـــل المـــ  
ة مهمــین فــي العملǽــة التعلǽمǽــة، فهمــا یرتكــزان علــى طرائــȘ التــدرȄس، فقــد أكــد أهــل الترǽȃــ

ر الطرائــȘ، فȞانــت منذ القدم ووجهوا أنظــارهم لایجــاد أفضــل طرȄقــة لاǽصــال المــادة Ǽأǽســ
 الطرȄقـــة القǽاســـǽة التـــي تبـــدأ بـــذȞر القاعـــدة أو التعرȄـــف أو المبـــدأ العـــام ثـــم ǽعقـــب ذلـــك

ئǽــة، التطبیȘ على القاعدة الى أن الفȞر ینتقل فیها من الحقǽقة العامــة الــى الحقــائȘ الجز 
الا أن هــذه الطرȄقــة تعمــل علــى اضــعاف الطلǼــة Ǽاللغــة العرǽȃــة، لان المــدرس لاینــاقش 

لاǼـــه ولاǽســـألهم، فـــلا ǽقـــرؤون الامثلـــة وȞـــأن القواعـــد عـــرض فقـــط للمـــادة، أمـــا الطرȄقـــة ط
ثلــة عرض المادة، والامالاستقرائǽة التي نشأت في ظل الطرȄقة القǽاسǽة، فانها تقوم على 

تقــل ثم اســتنǼاȋ القاعــدة، الا انهــا لاتتفــȘ مــع طبǽعــة العقــل الــذȑ یــدرك الحقــائȞ Șاملــة ثــم ین
  Ȟذلك فهي لاترمي الى عناǽة تعبیرȄة خاصة. الى الجزئǽات، 

  ).119،ص1986(خاطر،                  
فȞـــان لابـــد مـــن وجـــود طرȄقـــة اخـــرȐ معدلـــة تقـــوم علـــى تـــدرȄس القواعـــد مـــن خـــلال   

الاســالیب المفصــلة الخاصــة، ومــن الكلــي الــى الجزئــي، مــن المǼــادئ الــى النتــائج، وهــي 
درس للوصول الى الحقائȘ، فالمدرس بذلك احدȐ طرائȘ التفȞیر العقلي التي ǽسلكها الم

 ǽعمد الى الجمع بین الاستقراء والقǽاس، فǽعتمد الــى ذȞــر للقاعــدة موضــحاً إǽاهــا بــǼعض
مــن  الامثلــة، ثــم ǽــأتي Ǽالتطبǽقــات علیهــا، وȄنتقــل بــین اجــزاء القاعــدة Ǽالســؤال والاســتفهام

 Ȑمــا یــرȞ قــةȄل جیــد، وهــذه الطرȞشــǼ طلــب مــنهم قــراءة المثــالǽــة، وǼــون خیــر الطلȄوȃالتر
  معین لتدرȄس القواعد من ناحǽة سهولتها أو سرعتها في الاداء.

  ).220،ص1986)،(خاطر،43(بدوȑ،د.ت،ص            
فهــذه الطرȄقـــة تراعــي نضـــج الطالـــب وخبرتــه الســـاǼقة، فهـــي لاتنظــر للطالـــب Ȟأنـــه   

تتـــǽح وســـیلة لتلقـــي المـــادة، وأنمـــا تراعـــي میولـــه واســـتعداده للـــتعلم وتحفـــزه علـــى الـــتعلم، و 
للمعلم أو المدرس الدور الامثل فهي توجǽه طلاǼه؛ لانها تتناسب مــع نضــج الطالــب ولا 
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تقــدم لــه المــادة مǼاشــرة وإنمــا تنتقــل بــین القǽــاس والاســتجواب والالقــاء، لان التعلــǽم عملǽــة 
  إبداعǽة تتوقف على حسن تصرف المدرس، وحسن اختǽاره الطرȄقة.

  ).228-227،ص1997(الخوالدة،              
وفــي ضــوء الحقǽقــة العلمǽــة التــي تؤȞــد انــه مهمــا Ȟانــت، أو اختلفــت الطرائــȘ التــي   

 ǽعبر بها عن أهداف الترǽȃة، فأغلبها تتضمن قدرة المتعلم على اســتثمار مــا ســبȘ لــه أن
تعلمــه فــي المواقــف الجدیــدة؛ ولهــذا فقــد وضــعت المنــاهج الدراســǽة Ȟافــة علــى اســاس مــا 

Ȟنــه مــن تطبǽقهــا وممارســتها فــي المســتقبل، وانتقــال اثــر نترȞــه مــن اثــار لــدȐ المــتعلم تم
ــــǽم لاǽشــــمل المهــــارات والقــــدرات المعقــــدة فحســــب، بــــل ǽشــــمل الاتجاهــــات النفســــǽة  التعل

  والاستجاǼات العاطفǽة.
              ،ȑ142-141،ص1991(الازرجاو. (  
   ȑالتــأثیر الــذ ȑب وانتقالــه، أȄمصــطلح انتقــال أثــر الــتعلم علــى تحــول التــدر Șطلــǽو

ارســه مــا تعلمــه المــرء مــن عــادات وافȞــار، وماتــدرب علǽــه مــن مهــارات، واكتســاǼه مــن ǽم
  اسالیب ومواقف في تعلم شيء جدید، ممارسة مهارة جدیدة. 

  ).48،ص1977(رزوق،                  
لتعلم وقد Ȟشفت الدراسات الكثیرة في مجال التعلم والتعلǽم عن أحوال ثلاثة لانتقال اثر ا

  هي: 
  یجابي لأثر التعلم، وفǽه ǽسهل تعلم أو تعلم ب .الانتقال الا  أ.

الانتقــال الســلبي لاثــر الــتعلم، وǽحــدث عنــدما یزȄــد تعلــم شــيء مــامن صــعوǼة تعلــم   ب.
  شيء أخر .

  ) .269،ص1989عدم حدوث انتقال من أȑ نوع.               (عبد الخالȘ،  ج.
ا: "ان التعلم هو نتــاج إن ظاهرة انتقال اثر التعلم تحدث اعتماداً على حقǽقة مفاده  

او محصـــلة لاثـــر تراكمـــي لخبـــرات ســـاǼقة، وأن ســـهولة اكتســـاب تعلـــم           جدیـــد، 
 "Șومحدد في ضوء نتائج تعلم ساب ȋسیره منوǽوت  

                                     ،ȑ143،ص1991(الازرجاو .(  
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رات الدراسǽة فقــد فمن الممȞن ان ǽحدث انتقال ایجابي لاثر التعلم في مجال المقر   
اجرȄــت دراســات Ȟثیــرة فــي هــذا المجــال هــدفت الــى تǽســیر دراســة Ǽقــدر معــین فــي مقــرر 
اخــر، وقــد اكــدت اغلبǽــة الǼحــوث حــدوث الانتقــال الایجــابي، أمــا الانتقــال الســلبي فقلیــل 

  ). 270،ص1989(عبد الخالȘ،          الحدوث. 
ها ذاتــي ȞالــذȞاء والادراك فهناك نوعــان مــن العوامــل المǽســرة لعملǽــة الانتقــال Ǽعضــ  

الصـــرȄح، والمیـــول والاهتمامـــات، والجوانـــب الانفعالǽـــة للشخصـــǽة، وǼعضـــها موضـــوعي 
  ȞطرȄقة التعلم الجید واتقان مادة التعلم وتجاوز حد (مجرد الحفظ). 

                ،Ș272-271،ص1989(عبد الخال. (  
  ȘطرائــǼ ــة والمعنیــونǽوȃظــاهرة  وقــد عنــي واضــعو المنــاهج والاهــداف الترǼ سȄالتــدر

انتقــال أثــر المــتعلم، وذلــك مــن أجــل أن ǽحقــȘ التــدرȄس حǽــاة مســتقبلǽة للطالــب، ولكــي 
نضمن حصول انتقال لاثر التعلم، فیجب علینا ان نوجــه تدرȄســنا لهــذا الغــرض، فــأذا تــم 
تعلم موضــوع مدرســي فــي عزلــة عــن الموضــوعات الاخــرȐ، وǼعیــداً عــن نطــاق المشــاكل 

ذه هــههــا الطالــب، فــأن الفائــدة العامــة للمعلومــات التــي یــتم تعلمهــا فــي الحǽاتǽة التــي یواج
الحالـــة Ȟǽـــون محـــدداً ، ولكـــن إذا Ȟـــان التـــدرȄس موجهـــاً للتأكیـــد علـــى الفهـــم الـــذǽ ȑمȞـــن 

  توظǽفه في حل مشاكل حǽاتǽة، فأنّ الاهداف الترȃوǽة تكون قد تحققت. 
  ).1984،247(توق،                      
العرǽȃة، فمــن المعــروف أنهــا لǽســت مــادة دراســǽة مثــل Ǽقǽــة  وهذا ینطبȘ على اللغة  

المـــواد، بـــل أنهـــا تـــدخل فـــي جمǽـــع المـــواد، ولهـــذا Ȟـــان اتقانهـــا ضـــرورȄاً لاتقـــان المــــواد 
، الدراســǽة الاخــرȐ وتعلمهــا،  وȞــذلك نلاحــظ أن فــروع اللغــة العرǽȃــة متداخلــة فǽمــا بینهــا

داً واǼط بــین فروعهــا ǽحقــȘ انتقــالاً جیــفتــدرȄس اللغــة علــى انهــا وحــدة متكاملــة، وایجــاد الــر 
  للمتعلم، وذلك Ǽمساعدة طرائȘ تدرȄسǽة تǽسر هذا الانتقال .

هــذا فضــلاً عــن أنّ اختǽــار الطرȄقــة الجیــدة ǽســاعد علــى تــذȞر المــادة، فقــد أكــدت   
الدراســـات جمǽعهـــا وجـــود احتفـــاȍ عـــالٍ فـــي حالـــة المفـــاهǽم العامـــة، والمعـــاني العرȄضـــة، 

  ي حالة الحقائȘ العلمǽة واللفظǽة.والتفسیرات منه ف
  ).264،ص1984(توق،                         
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فمن المعروف ان الصلة وثǽقة بین الذاكرة والــتعلم، فȞــل تعلــم یتضــمن ذاكــرة، فــأذا   
نتذȞر شیئاً من خبراتنا الساǼقة، فلــن نســتطǽع تعلــم أȑ شــيء جدیــد، وȄــرȐ علمــاء الــنفس 

ان Ȟــبوصفها مفتاح الخبرة الانســانǽة) : ((أنــه اذا المعرفیون الذین یرȞزون على المعرفة 
الــــتعلم هــــو الوســــیلة التــــي تكتســــب بهــــا Ȟــــل الاشــــȞال المتعــــددة للمعرفــــة، التــــي تمتلكهــــا 
وتســـتخدمها، فـــأن الـــذاكرة مخـــزن، ومســـتودع تختـــزن فǽـــه هـــذه المعلومـــات التـــي تصـــنف 

  بدقة)).
                 ،Ș324،ص1989(عبد الخال.(  
المراحـــل الابتدائǽـــة والمتوســـطة والاعدادǽـــة مؤلفـــة علـــى  Ȟمـــا أن Ȟتـــب القواعـــد فـــي  

اساس طرȄقة النص،  إذ نجــد ان الموضــوع مقــدم علــى شــȞل نــص نحــوȑ یتنــاول Ǽعــض 
ب القǽم القومǽة والتوجیهات الترȃوǽة، ومن خلالها توضع القاعــدة وعلــى هــذا نجــد أن اغلــ

  دة الطالب منها.المدرسین ǽضطرون لاستخدام هذه الطرȄقة دون مراعاتهم مدȐ افا
   Șاحثــــة لاحظــــت أن هنــــاك رســــائل فــــي میــــدان طرائــــǼر إن الȞالــــذǼ ومــــن الجــــدیر

 وازنــةالتدرȄس قد تناولت أثر الطرائȘ التدرȄسǽة في التحصیل واجراء التحصیل واجــراء م
، بــین الطرȄقــة الاســتقرائǽة وازنــت) 1980بینها للتوصل الى أیّهــا أفضــل، فدراســة الســید (

ص فــــي تحصــــیل الطــــلاب وقــــد تبــــین أن الطرȄقــــة القǽاســــǽة أفضــــل مــــن والقǽاســــǽة، والــــن
بــــین الطرائــــȘ  وازنــــت) التــــي 1980طرȄقتــــي الــــنص والاســــتقراء، أمــــا دراســــة الــــدلǽمي، (

التدرȄســـǽة الـــثلاث (القǽـــاس، والاســـتقراء، والـــنص)، فقـــد Ȟشـــفت فـــي نهاǽـــة التجرȃـــة نفـــي 
  الفروق بینها.

ــــدلǽمیّین (طــــه، وȞامــــل) لاســــت   خدام الطرȄقــــة التولǽفǽــــة والــــنص، فــــي أمــــا دراســــة ال
  تحصیل الطلاب فتبین أن الطرȄقة التولǽفǽة أفضل من الطرȄقة النصǽة.

وȞان ذلك من دواعي استخدام الǼاحثة لطرȄقتي النص والتولیف في التحصــیل فــي   
متغیــرات اخــرȐ لعــدم أیجــاد دراســة اســتخدمت هــاتین الطــرȄقتین Ǽالصــورة المبینــة لاحقــاً 

  دم ǽمȞن تلخǽص اهمǽة الǼحث في النقاȋ الاتǽة: وازاء ما تق
  اهمǽة اللغة العرǽȃة، فهي لغة القران الكرȄم.  .1
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أهمǽة قواعد اللغة العرǽȃة، بوصفها العمــود الفقــرȑ للغــة العرǽȃــة، فضــلاً عــن Ȟونهــا   .2
  عاصمة اللسان من اللحن.

  عدة طرائȘ واسالیب. أهمǽة الطرȄقة التولǽفǽة أو التجمǽعǽة، بوصفها طرȄقة جامعة ل  .3
  أهمǽة المرحلة الاعدادǽة، بوصفها المرحلة الممهدة للدخول الى الكلǽة .   .4
  . مرمى الǺحث: 3

یرمي الǼحث الحالي الى معرفة اثر تدرȄس القواعد ǼالطرȄقة التولǽفǽــة فــي تحصــیل   
  طالǼات الصف الخامس الادبي، وانتقال أثر التعلم والاحتفاǼ ȍه.

4Ǻات الǻحث: . فرض  
الطالǼــات اللاتــي یدرســن  تحصــیللǽس هناك فرق ذو دلالة احصــائǽة بــین متوســط   .1

القواعــــد ǼالطرȄقــــة التولǽفǽــــة، ومتوســــط تحصــــیل الطالǼــــات اللائــــي یدرســــن القواعــــد 
  ǼطرȄقة النص. 

اللائــي یدرســن الطالǼــات لǽس هنــاك فــرق ذو دلالــة احصــائǽة بــین متوســط درجــات   .2
ط درجــــات الطالǼــــات اللائــــي یدرســــن القواعــــد القواعــــد ǼالطرȄقــــة التولǽفǽــــة، ومتوســــ

  ǼطرȄقة النص في اختǽار انتقال أثر التعلم .
لǽس هنــاك فــرق ذو دلالــة احصــائǽة بــین متوســط درجــات الطالǼــات اللائــي یدرســن   .3

ȄطرǼ ات اللائي یدرسن القواعــدǼة ومتوسط درجات الطالǽفǽقة التولȄالطرǼ قــة القواعد
  علم .النص في اختǽار الاحتفاǼ ȍالت

  حدود الǺحث:   .5
  ǽقتصر الǼحث الحالي على:   

مدرســتین ثــانوȄتین مــن مــدارس مدینــة ǼعقوǼــة همــا: ثانوǽــة ام ســلمة للبنــات وثانوǽــة   .1
  فاطمة الزهراء للبنات.

   2002/2003عینة من طالǼات الصف الخامس الادبي للعام الدراسي   .2
صــف الخــامس الادبــي المقــرر ســǼعة موضــوعات مــن Ȟتــاب قواعــد اللغــة العرǽȃــة لل  . 3

وهي (اسم التفضیل، اسم المــرة واســم الهیئــة،  2002/2003تدرȄسه للعام الدراسي 
(ȑّة، إذا،إذ،أȄمي، الاحرف المصدرǽالمصدر الم  
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  :(Teaching)أ. التدرȂس   تحدید المصطلحات:   .6
 عرف الحصرȑ التدرȄس Ǽأنه: "في الاصل هو التعلǽم أȑ ألقــاء Ǽعــض المعلومــات  . 1

  واكتساب Ǽعض المعارف"
                ،ȑ2،ص1948(الحصر.(  

) Ǽأنـــه: "أدارة أو قǽـــادة مـــن المعلـــم لعملǽـــة والتعلـــǽم فـــي المؤسســـات Goodعرفـــه (  .2
جǽــه الاجتماعǽة، تتضمن قǽــادة التفاعــل والتــأثیر المتǼــادل بــین المــتعلم والمعلــم، وتو 

اد مǽȞفـــة عملǽـــة متخـــذة علـــى وفـــȘ قـــرار، ومخططـــة، ومصـــححة، ومهǽـــأة لهـــا مـــو 
  لغرض التعلم والتعلǽم، مع أنشطة توجیهǽة متمثلة Ǽالتقوǽم" 

                           )Good,1959,58. (  
عـــرف (جـــابر) Ǽأنـــه:"فن ǽقصـــد Ǽـــه تزوȄـــد الطـــلاب Ǽـــالخبرات العلمǽـــة والعملǽـــة أو   .3

."Șأقوم الطرائǼ ةǽالفن  
  ).41،ص1967(جابر،                          

عملǽة متعددة لتشȞیل بیئة الفرد Ǽصورة تمȞنه من ان یــتعلم Ǽأنه:"  (Gorg)عرفه   . 4
ســــلوȞاً محــــدداً، أو الاشــــتراك فــــي ســــلوك معــــین، وذلــــك تحــــت شــــروȋ محــــددة أو 

  استجاǼة لظروف محددة" 
  ).16،صȞ)1977وجك،                        

عــرف (ســلامة) Ǽأنه:"مجموعــة مــن العوامــل التــي ترȃطهــا علاقــات تفاعلǽــة تǼادلǽــة   . 5
  ى تحقیȘ الاهداف المرجوة للمتعلمین".تعمل عل

  ).120،ص2001(سلامة،                      
داف : هــو العملǽــة المنظمــة التــي تمارســها الǼاحثــة لتحقیــȘ أهــالتعرȂف الاجرائي للتدرȂس

  تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة لطالǼات الصف الخامس الادبي. 
  : (Grammar)قواعد اللغة العرǻȁة   ب.

  العرǽȃة تعرȄفات عدة، تذȞر الǼاحثة منها ماǽأتي: عرفت قواعد اللغة   
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عرفها (عون) Ǽأنها: "مجموعــة الانظمــة التــي تــتحȞم فــي وضــع الكلمــات، وترتیبهــا   .1
وصــورة النطــȘ بهــا عــن طرȄــȘ مــا ǽطــرأ علــى أواخرهــا مــن اشــȞال اعرابǽــة مختلفــة، 

  وفقاً لما یراد منها في شرح المعاني والافȞار"
  ).424،ص1969ن،(عو                          

عرفهـــا (عبـــدة) Ǽأنها:"مجموعـــة القـــوانین التـــي یترȞـــب الكـــلام Ǽموجبهـــا مـــن اجـــزاء   . 2
مختلفــة، فــالقوانین التــي تتصــل بلفــظ الكلمــة أو مجموعــة الكلمــات تســمى القــوانین 
الصوتǽة، والقوانین التي تتصــل Ǽصــǽاغة الكلمــة ووزنهــا تســمى القــوانین الصــیرفǽة، 

" تنظــǽم الجملــة وحرȞاتهــا الاعرابǽــة تســمى القــوانین النحوǽــةوالقــوانین التــي تتصــل ب
  ).52،ص1979(عبدة،                   

3 .   ȋـــاǼأنهـــا :"جمـــع بـــین النحـــو والصـــرف وذلـــك لشـــدة ارتǼ (یـــونس واخـــرون) عرفهـــا
  الصرف Ǽالنحو مشیرȄن الى ما أكده أكثر العلماء" 

  ).269،ص1981(یونس واخرون،                         
  الطهطاوǼ ȑأنها: "فن تصحǽح الكلام العرȃي ȞتاǼة وقراءة". عرفها  .4

  ).6،ص1985(سعید،                          
Ǽأنهــا: "نظــام وســائل التعبیــر والشــيء القاعــدǽ ȑعنــي التزامنــي  (sausair)عرفهــا   .5

الــــذȑ لــــه معنــــى، وهــــي تشــــمل الصــــرف، والنحــــو ، والمعجــــم، أذ یتــــداخل Ǽعضــــها 
  بǼعض"

  ).155-154،ص1985(سوسیر،                
  التعرȂف الاجرائي للقواعد: 

هو ما یتضمنه Ȟتاب قواعد اللغة العرǽȃة المقرر تدرȄسه لطالǼات الصف الخــامس   
  من قواعد نحوǽة وصرفǽة. 2003 /2002الادبي للعام الدراسي 

  الطرȂقة التولǻفǻة:  ج.
مـــع  عرفهـــا (الهاشـــمي) Ǽأنهـــا:"ان Ȟǽـــون الخـــط العرȃـــي العـــرȄض للتـــدرȄس متجاوǼـــاً   .1

الطرȄقــة القǽاســǽة وعــرض القاعــدة جــزءاً جــزءاً مــع شــرح Ȟــل جــزء Ǽمــا فǽــه الكتــاب 
  Ǽالتعاون مع الطلاب 
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  ) 19،ص1988(الهاشمي،                       
عرفهــا (الســعدȑ) Ǽأنها:"البــدء ǼالطرȄقــة القǽاســǽة ثــم الانتقــال مــا بــین الاســتجواب،   .2

  ).61،ص1992(السعدȑ،               والاستقراء، والالقاء" 
عرفهــا (عبــد العــال) Ǽأنها:"طرȄقــة تجمــع بــین الطــرȄقتین القǽاســǽة والاســتقرائǽة، أو   .3

              تجمع بین القǽاسǽة والالقاء"
  ).1-1،ص1997(عبد العال،                                              

 لاســتقراء،التعرȄــف الاجرائــي: هــو البــدء ǼالطرȄقــة القǽاســǽة مــع اســتخدام الا ســتجواب، وا
  والالقاء خلال الدرس في Ȟل فقرة من فقرات القاعدة.

  طرȂقة النص :  د.
"تعتمد هذه الطرȄقة على نص مختار متصل المعنى، متكامل الموضوع یؤخذ من   

  موضوعات القراءة أو النصوص الادبǽة أو الكتب القدǽمة"
  ).98،ص1999(الدلǽمي،                        

رȄقــة التــي یــتم فیهــا تــدرȄس قواعــد اللغــة العرǽȃــة عــن طرȄــȘ التعرȄــف الاجرائــي: هــي الط
  تقدǽم نص أدبي ǽستفید منه الطالب لغةً وثقافةً وادǼاً فضلاً عن القواعد.

  : (Achierement)التحصیل   هـ.
  عرف التحصیل تعرȄفات عدة ، تذȞر الǼاحثة منها ماǽأتي:   

  ارة أو معرفة".Ǽانه:"أنجاز أو ȞتاǼة في الاداء في مه (Good)عرفه   .1
                          (Good,1959,p.7)   

عرفــه (نجــار) Ǽأنــه: "أنجــاز عمــل مــا أو أحــراز التفــوق فــي مهــارة أو مجموعــة مــن   .2
  المعلومات" 

  ).15،ص1960(نجار،                       
  Ǽأنه:"انجاز في اختǽار معرفة أو مهارة ما" . (morgan)عرفه   . 3

                   )morgon,1966,p.762.(  
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عرفــه(الحفني) Ǽانـــه:"بلوغ مســـتوȐ محـــدد مـــن الكفاǽــة فـــي الدراســـة ســـواء أكـــان فـــي   .4
المدرســــــة أم الجامعــــــة، وتحــــــدد ذلــــــك اختǽــــــارات التحصــــــیل المقننــــــة، أو تقــــــدیرات 

  المدرسین أو الاثنان معاً"
  ).11،ص1975(الحفني،                      

تعلم، والتدرȄب، والامتحــان، اثناء الفي عرفه (رزوق) Ǽأنه:"ماأحرزه المرء وحصله   .5
والاختǼار في تفــوق أو مهــارات، أو معلومــات وتــدل علــى الاداء فــي سلســلة معینــة 

  من الاختǼارات الترȃوǽة" 
  ).48،ص1977(رزوق،                      

  التعرȄف الاجرائي للتحصیل:   .6
هو الدرجات التي تحصل علیها الطالǼات (عینة الǼحــث) فــي الاختǼــار التحصــیلي   

  الذȑ تعده الǼاحثة في موضوع القواعد.
   (Transfer of heavning)انتقال أثر التعلم   و.

  عرف انتقال أثر التعلم تعرȄفات عدة، تذȞر الǼاحثة منها ماǽأتي:   
عرفــه (نجــار) Ǽأنــه:"التأثیر الــذȑ تحدثــه العــادات والمهــارات، والفȞــرة التــي اكتســبها   .1

هــذا التــأثیر أن ǽســهل تعلــم مــاهو جدیــد،  الانســان فــي تعلــم شــيء جدیــد، مــن شــأن
  فȞǽون الانتقال ایجابǽاً" 

  ).250،ص1960(نجار،                         
عرفــه (صــالح) Ǽأنــه:" عǼــارة عــن تــأثیر درجــة معینــة مــن تعلــم موضــوع معــین فــي   .2

  تعلم نشاȋ آخر، أو موقف جدید"
  ).510،ص1972(صالح،                        

حســین وظǽفــة عقلǽــة أو حرǽȞــة ǼالتــدرȄب المنهجــي لوظǽفــة عرفه (الحفنــي) Ǽأنــه:" ت  .3
  ).422،ص1975(الحفني،                 اخرȐ مرافقة" 

عرف (رزوق) Ǽأنه :"التأثیر الذȑ یؤدȑ الǽه ما تعلمه المــرء مــن عــادات، وافȞــار،   .4
وماتـــدرب علǽـــه مـــن مهـــارات، ومـــا أكتســـǼه مـــن اســـالیب ومواقـــف فـــي تعلـــم شـــيء 

  جدیدة".جدید، وممارسة مهارة 
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  ).48،ص1977(رزوق،                       
عرف (الازرجاوȑ) Ǽأنــه:"ظاهرة ǽقصــد أو یــراد بهــا الاشــارة الــى أن الطالــب عنــدما   .5

یتعلم خبرة ما، فانه ǽستطǽع نقلها الى مجال اخر، وهذا یجعل تعلم موضوع معین 
  أكثر سهولة".

                   ،ȑ142،ص1991(الازرجاو(  
  
  
  
  ي لانتقال أثر التعلم: التعرȄف الاجرائ  .6

هـــو مـــدȐ توظیـــف طالǼـــات الصـــف الخـــامس الادبـــي (عینـــة الǼحـــث) لموضـــوعات   
ǽس قــالقواعد التي تعلمنها اثناء المعالجة التجرȄبǽة في ȞتاǼة موضوع التعبیر، وقــد 

  هذا التوظیف بدرجات التعبیر التي عدت لهذا الغرض .
   (Retention)الاحتفاظ (الاستǺقاء)   ز.

  حتفاȍ تعرȄفات عدة تذȞر الǼاحثة منها ماǽأتي : عرف الا  
Ǽأنه :"نتاج امتداد التجرȃة أو الخبرة لتصǼح اساساً لغرض تحــوȄر  (Good)عرفه   .1

  التجارب، أو الخبرة وأنه أحد العوامل الرئǽسة لتكوȄن المادة والتذȞر".
                            (Good,1959,499)   

ى مــــن المعلومــــات لــــدȐ الفــــرد مقارنــــة Ǽالمعلومــــات Ǽأنــــه:"ما تǼقــــ (Deese)عرفــــه   .2
  الاصلǽة التي تعلمها" .

                           (Deese,1970,106)   
عرفــــه (صــــالح) Ǽأنــــه:" اســــترجاع لاحــــداث ماضــــǽة أو مواقــــف ســــیȘ أن مــــرت بخبــــرة   .3

  الانسان" 
  ).496،ص1972(صالح،                        

  عرفه (الحفني) Ǽأنه:"استمرار الفعل أو التجرȃة المتعلمة خلال مدة عدم التمرȄن".   .4
  ).13،ص1975(الحفني،                         

  ه (رزوق) Ǽأنه:"الاثر الثابت الذȑ یتǼقى من Ǽعد التجرȃة أو الخبرة"عرف  .5
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  ). 13،ص1977(رزوق،                         
Ǽأنـــه:" أمȞانǽـــة الفـــرد فـــي الاحتفـــاǼ ȍالمعلومـــات واســـتمرارȄة  (webester)عرفـــه   .6

  استخدامها Ǽعد تعرضه للخبرات لاجل الاستراجاع أو أعادة التعلم" 
                        (webesters,1981,38)   

7.   : ȍف الاجرائي للاحتفاȄالتعر  
هـــو مـــا یتǼقـــى مـــن معلومـــات مـــن مـــادة قواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة لـــدȐ طالǼـــات        

علیهـــا Ȟـــل الصـــف الخـــامس الادبـــي (عینـــة الǼحـــث) ممـــثلاً Ǽالدرجـــة التـــي تحصـــل 
طالǼـــة Ǽعـــد اعـــادة التطبیـــȘ نفســـه Ǽفاصـــل زمنـــي معـــین مـــن غیـــر تعرȄضـــهم لاǽـــة 

  خبرات في موضوع الǼحث .
  الصف الخامس الادبي :  ح.

حــدد نظـــام المـــدارس الثانوǽــة فـــي العـــراق المرحلــة الاعدادǽـــة علـــى النحـــو     
هــا الاتــي هــي "المرحلــة الدراســǽة التــي تلــي المرحلــة المتوســطة، ومــدة الدراســة فی

  ثلاث سنوات وظǽفتها الاعداد للحǽاة العملǽة والدراسة الجامعǽة الاولǽة"
  )4،ص1979(وزارة الترǽȃة،                    
واســـتناداً الـــى ذلـــك فـــأن المرحلـــة الاعدادǽـــة فـــي المرحلـــة الثالثـــة فـــي ســـلم النظـــام       

ثـــلاث التعلǽمـــي فـــي العـــراق Ǽعـــد المـــرحلتین الابتدائǽـــة والمتوســـطة ، ومـــدة هـــذه الدراســـة 
ســـنوات، وتتكـــون المرحلـــة الاعدادǽـــة مـــن الصـــف الراǼـــع عـــام والخـــامس Ǽفرعǽـــه (الادبـــي 

  والعلمي) والصف السادس Ǽفرعǽه .
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