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  الفصل الأول
  تعریف بالبحث

  : مشكلة البحث والحاجة إلیھ
          ســـدȎً  الإنســـانمـــن المســـلّم Ǻـــه أن الله تعـــالى لـــم یخلـــȖ هـــذا الكـــون عبثـــاً ، ولـــم یتـــرك 

ود . مــن أجــل ذلــك Ȝــان وجــ 16( ومــا خلقنــا الســماء والأرض ومــا بینهمــا لاعبــین ) الأنبǻــاء / 
عــالى بهــا ه فــي الأرض ǻعبــده وǻشــȜر نعمائــه التــي أفــاض الله ترادة الله وحȜمته ، خلّفــلا الأنسان 

م مــن علǻه ، ومن بین تلك الــنعم ، اللغــة ، وقــد خصــها الله ســǺحانه وتعــالى بنــي آدم دون غیــره
Ȝــان و ،  الإنســانǻةالكائنات الحǻة الأخرȎ . وقد تطورت اللغة Ǻسرعة علــى خــلاف مظــاهر الحǻــاة 

كســة فــي علــى التقــدم والتطــور ، عا الإنســانǻةبــذلك الأجǻــال  تطورها في مراحل متلاحقة ، مُعینــة
  ) . 92،  1987الوقت نفسه ما تتمتع Ǻه تلك الأجǻال من ثراء عقلي . ( یونس وآخرون ، 

فــي تأرȂخهــا الطوȂــل للتعبیــر عــن  الإنســانǻةوتعــد اللغــة مــن أقــدر الوســائل التــي عرفتهــا   
ـــار ،  ـــالاتالأفك ـــدر  والانفع ـــاز Ǻالǻســـر والســـهولة والعواطـــف ، وهـــي علـــى ق          . والإǻضـــاحتها تمت
لفلاســفة ) . هذا وقد حظیت اللغة Ǻاهتمام العدیــد مــن العلمــاء والǺــاحثین وا 9،  1968( خلیل ، 

فــي  انǻةوالإنســ، ذلــك لأنهــا مثلــت الحǻــاة الروحǻــة والفȜرȂــة  والاجتماعوالمناطقة وعلماء النفس 
عبیر ، وحد الكلمة واللغة الــى ǻȜــان تهتــز مشــاعره Ǻــالتمعناها الصحǻح ، فهي تحول المجتمع الم

نســاني أȏ مجتمــع أ إلــىلقول والكلام والخطاǺة والفصــاحة ، لــذا فهــي ǺالنســǺة اوȂندفع وراء أهل 
لتحــدث النــاس فــي ا اتفــاق) . وعلǻــه ǻُعــدُّ  Ǻ1984  ،6مثاǺة الروح للجســد . ( طحّــان وطحّــان ، 

ــاقهمبلغــة واحــدة هــو  ــة والعواطــف  الاتجاهــاتفــي  اتف ȂرȜة الخاصــة ، فهــي أدا والاحساســاتالف
 الناس في اقاتف إلىلما تجود Ǻه القرائح ، الأمر الذȏ یؤدȏ  والإنتاجالتخاطب والكتاǺة والتفȜیر 

تْ اللغــة مــن العلــوم  19،  1986نفسǻاتهم وعقلǻاتهم . ( محجوب ،  فــي  نǻةالإنســا) . لهــذا عُــدَّ
،  ك الألفــاظ: ( علم الألفــاظ الــدال عنــد Ȝــلِّ أمــة علــى قــوانین تلــ أصالتها . فهي Ȝما قال الفارابي

رة وهي التي تعطي قوانین النطــȖ الخــارج ، أȏ القــول الخــارج Ǻالصــوت وهــو الــذǺ ȏــه تكــون عǺــا
ي Ȝمــا اللسان Ȝما في الضمیر ) . فاللغة أذن هي دالة الفȜر أو مجلــى الفȜــر وترجمــان لــه . وهــ

 ) ȏائناً  إدواردوصفها العالم اللغوȜ التي تجعل الفرد Ȏااجسایبر ) أعظم قوة من القوǻتماع  .  
  )  17-16 ، 1965( أمین ،                                                                 
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وعلى هذا الأساس فإن اللغة العرǻȁة Ǻما حǺاهــا الله عــزَّ وجــلّ مــن مȜانــة تتمتــع ȜǺــل هــذه   
 قابلیتهــا، و  لغات العالم واǺقاها من حیث اتساعها ودقتها أنها من أعرق  المیزات ، بل تزȂد على

تها ) . ومــن ســمات نمــو اللغــة وتطورهــا ، قــدر  3،  1979للنمــو ومســایرة التطــور . ( الــرحǻم ، 
ب متعددة Ǻمعانیها الأصلǻة ، مع إیجاد علاقة بین جدیدها وقدǻمها ، متخذة أسالی الاحتفاظعلى 

)  176 ، 1985والقǻاس ، والنحت ، والتعرȂب ، والمجاز .( محمد ، ،  الاشتقاقفي النمو منها 
علم ، بــل ، أو أنها مادة معرفǻة تعین علــى الــت اتصالأن لغتنا العرǻȁة لǻست مجرد وسیلة  Ȝما 0

یرها أتي قبل غالأمر یتعدȎ ذلك ، إذ أنها أمتن وأقوȎ راǺط یرȁط أبناء الأمة العرǻȁة ، حتى أنها ت
  واǺط الأخرȜ ، ȎراǺطة الدم ، والدین ، والأرض ، ونحوها .من الر 
أن العــرب منــذ القــدم أعطــوا خصوصــǻة للغــة العرǻȁــة ووثقــوا ذلــك فــي Ȝتــبهم ومؤلفــاتهم   

حــدیث عــن Ǻوأعمالهم ، فعلى سبیل المثال ، نرȎ الثعالبي أǺا المنصور قد أفتتح Ȝتاب فقه اللغة 
ومــن  أحــب رســوله محمــداً ( صــلى الله علǻــه وســلم ) ، العرǻȁة جاء فǻــه : ( مــن أحــب الله تعــالى

هــا أحب الرسول العرȁي أحب العرب ، ومن أحب العرب أحب العرǻȁة ، ومــن أحــب العرǻȁــة عنــى ب
) وȂتــاǺع قولــه فــي موضــع آخــر ( أن العرǻȁــة خیــر اللغــات  …وثــابر علیهــا وصــرف همتــه الیهــا 

ب لــدین  وســباداة العلم ، ومفتاح التفقه في ا والألسنة ، والإقǺال على تفهمها من الدǻانة ، فهي
ـــم Ȝǻـــن فـــي  إصـــلاح ـــو ل بخصائصـــها والوقـــوف علـــى مجارȂهـــا  الإحاطـــةالمعـــاش والمعـــاد ، ول

Ȃقین في معرفة إعجاز القرآن ، وزǻحر في حلائلها ودقائقها إلا قوة الǺصیومصارفها والتǺرة ادة ال
لــدارȂن فضــلاً ǻحســن فیهــا أثــره وǻطیــب فــي افي إثǺات النبوة التي هي عمدة الأǻمان ، لكفى بهــا 

تعــالى  ) . أذن نجــد أن الثعــالبي أوصــلنا الــى أن محǺــة الله 201ثمــره ) . ( الثعــالبي ، ب ت ، 
ن معرفة متؤدȏ الى العناǻة Ǻاللغة العرǻȁة ، لأننا وǺفضل التǺحر في خصائصها ودقائقها نتمȜن 

  نا .هتدȏ ، ونستسقي منه أمور دیننا ودنǻاالأعجاز القرآني الذȏ هو Ȝلام الله تعالى Ǻه ن
وȂتسع الحدیث عــن اللغــة العرǻȁــة وخصائصــها وســرّ خلودهــا ، فعلــى الــرغم ممــا مــرّت Ǻــه   
ـــدها أو إخراجهـــا عـــن نطـــاق الفصـــحى ، أو Ǻعـــض  –ومـــا زالـــت  -العرǻȁـــة مـــن محـــاولات لتجمی

خــرȎ محلهــا ، إلا أنهــا السǻاسات التي فرضت علیها ، مثل جعلهــا لغــة ثانوǻــة ، أو إحــلال لغــة أ
فحســب ، بــل علــى العــالم Ǻأســره ، فنــرȎ العدیــد مــن  الإســلاميفَرَضَــتْ نفســها لا علــى المجتمــع 

المؤلفات العرǻȁة منها والأجنبǻة ، قد زخرت Ǻالحدیث عن اللغة العرǻȁة وعظمتها وســرّ خلودهــا . 
هــا علــى أن ســǻاحاً فهــا هــو الكاتــب والقــاص الفرنســي ( جــول فیــرن ) Ȝǻتــب قصــة خǻالǻــة ، بنا

مȜان ما في Ǻاطنها ، خطــر لهــم أن یترȜــوا هنالــك  إلىأخترقوا Ǻاطن الكرة الأرضǻة ، ولما وصلوا 
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أثراً یدل على مبلغ وصولهم ، فترȜوا هناك حجراً نقشت علǻه عǺارة Ǻاللغة العرǻȁة ، فلما سُئِلَ لِــمَ 
لغــة المســتقبل ، ولاشــك أن ســǻموت  اللغة العرǻȁة من بین اللغــات العالمǻــة ؟ أجــاب لأنهــا اخترت

  غیرها في حین تǺقى هي حǻة حتى یرفع القرآن نفسه .                        
  )   11-10 ،( السید ، ب ت                                                                  

الله تǺــارك  اصــطفاهالتــي أذن أكتسبت اللغة العرǻȁة أهمیتها من Ȝونها لغة القــرآن الكــرȂم ا  
مبــین ،  وتعالى ، فأنزل بها وحǻه الكرȂم على نبینا محمد ( صلى الله علǻه وسلم ) بلسان عرȁي

ا لــه لــذȜر وإنّــاوقد Ȝفل لها الحفظ ما دام ǻحفظ دینه ، فقــال عــزّ مــن قائــلٍ وجــلّ ( إنّــا نحــنُ نزّلنــا 
ى التــي قــرآن الكــرȂم هــو عمادهــا الأســم. وȜǻفــي اللغــة العرǻȁــة فخــراً أن ال 8لحافظون ) الحجــر /

لهــا ،  تدین له في Ǻقائها وسلامتها وتستمد منه علومها على تنوعها وȜثرتها فهــو واهــب الحǻــاة
 تعــالى . (و وǺه صارت اللغة العرǻȁة مقدسة ، إذ أنها اللغــة الوحیــدة التــي تكلــم بهــا الله ســǺحانه 

د ǻعــاً مؤمنــون Ǻأنهــا هــي اللســان الوحیــ) زȂــادة علــى ذلــك أن المســلمین جم 1،  1997عجیــز ، 
 Ȝانــة رفǻعــةالعرǻȁة منذ زمان طوȂــل م اكتسبتالذȏ أُحِلَّ لهم أن ǻستعملونه في صلواتهم ، وȁهذا 

  فاقت لغات الدنǻا الأخرȎ التي تنطȖ بها .
  )  105-104،  1965( أمین ،                                                             

Ȝان القرآن الكرȂم أساساً لدراسة Ȝثیر من علوم العرǻȁة مــن لغــة ونحــو وفقــه وǺلاغــة  وقد  
آن الكــرȂم فــروع اللغــة العرǻȁــة ، فقــد Ȝــان للقــر  إحــدȎوغیرها من فروع اللغة ، ولما Ȝانت الǺلاغــة 

قبــل  أثر Ȝبیر في نشأتها وتطورها ، فمن المعروف أنه لــم تؤلــف Ȝتــب تǺحــث فــي الǺلاغــة والنقــد
لقــرآن ) . وقد مȜنتنا الǺلاغة Ǻعلومها من الوقوف علــى أســرار ا 25، 1958. ( مطلوب ،  نزوله

،  1982الكرȂم ومعانǻه وأǺعاده ، ومرامǻــه ، حتــى تتضــح لنــا معجــزة القــرآن الكــرȂم . ( حســین ، 
عــالى ت) . مــن هــذا عُــدّت الǺلاغــة ولیــدة القــرآن الكــرȂم ومǺعــث أعجــازه الــذȏ تحــدǺ Ȏــه الله  19

الأنــسُ  اجتمعــت) . قال تعالى ( قُلْ لــئِنْ 1998،18الǺشر عامة والعرب خاصة .( الوائلي، قدرات
 ءالإســرا)  والجنُّ على أن ǻأتوا Ǻمثل هــذا القــرآن لا ǻــأتون Ǻمثلــهِ ولــو Ȝــان Ǻعضــهم لــǺعضٍ ظهیــراً 

/88 .  
الله أن من دوافع نشوء علم الǺلاغة ، أن القرآن الكــرȂم Ǻعــد نزولــه علــى الرســول ( صــلى   

علǻــه وســلم ) صــار دســتور المســلمین فــي دیــنهم ودنǻــاهم ، فــلا عجــب أن عȜفــوا علǻــه تــأملاً 
ودراسة للوقوف على ما جاء Ǻــه مــن أحȜــام ومــن أســلوب رفǻــع یبلــغ أعلــى درجــات الǺلاغــة وهــو 
الأعجاز . أذن فالوقوف على أسرار الǺلاغة التي ǻقدمها علم الǺلاغة ، هو السبیل للوقوف على 
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ǻلاغة منذ نشوئه أشرف العلــوم وأحقهــا تعالǺامه المتمثلة في القرآن ، لذا عُدَّ علم الȜم الدین وأح
) . وǻشــیر فــي هــذا الصــدد أبــو   Ǻ1985 ،21ــالتعلم Ǻعــد المعرفــة Ǻــالله جــلَّ ثنــاؤه . ( علــوان ، 

ــالتحفظ  Ǻ ــالتعلم ، وأولاهــا Ǻ ــوم ــ -هــلال العســȜرȏ فــي ȜتاǺــه ( الصــناعتین ) : أن أحــȖ العل د Ǻع
علــم الǺلاغــة ، ومعرفــة الفصــاحة الــذǺ ȏــه ǻعــرف أعجــاز Ȝتــاب الله تعــالى  –المعرفــة Ǻــالله تعــالى 

أغفــل علــم العرǻȁــة ، وأخــلّ  إذا الإنســانأن  …النــاطǺ ȖــالحȖ . وȂتــاǺع قولــه فــي موضــع آخــر ( 
Ǻمعرفــة الفصــاحة ، لــم ǻقــع علمــه Ǻأعجــاز القــرآن مــن جهــة مــا خصــه الله مــن حُســن التــألیف ، 

  اللطیف ) .                                   والاختصارالبدǻع ،  الإیجازة الترȜیب ما شحنه من وȁراع
  )  201،  ت( العسȜرȏ ، ب                                                                  

مــن  وقد أكد أبن خلــدون فــي مقدمتــه ، أن ثمــرة علــم الǺلاغــة أنمــا هــي فــي فهــم الأعجــاز  
ال القــرآن ، وǻعلــل ذلــك Ǻقولــه : ( لأن أعجــازه فــي وفــاء الدلالــة منــه بجمǻــع مقتضــǻات الأحــو 

وجــودة  منطوقة ومفهومة ، وهي أعلى مراتب الكلام مع الكمال فǻما یختص Ǻالألفاظ في انتقائهــا
  صفها ، وهذا هو الأعجاز الذȏ تقصر الإفهام عن إدراكه . ر 

  )  55ت ،  ب( أبن خلدون ،                                                                  
وȂؤȜد ( الرمّاني ) أن القرآن معجز بǺلاغته وهو أعلى طǺقات الكلام ، وأن الǺلاغة لǻست   

تحقیــȖ ببإفهام المعنى ، لأنه قد ǻفهــم المعنــى متكلمــان ، أحــدهما بلǻــغ ، والآخــر عــيّ ، ولǻســت 
أنمــا  .قد ǻحقȖ اللفظ على المعنــى وهــو غــثٌّ مســتكره ، ونــافر متكلــف اللفظ على المعنى ، لأنه 

  الǺلاغة هي إǻصال المعنى الى القلب في أحسن صورة من اللفظ .
   ) 44،  1973) . ( مطلوب ،  69( خلف وآخرون ، ب ت ،                                

  Ǻ صل الى القلبǻ ، لاغة علم جوّانيǺعد الǻ لتها الألفــاظ ، أذن فالرمانيȜأجمــل الصــور شــ
البǻــان  وهذا ما أكده الǻماني صاحب Ȝتاب ( الطراز ) ان الǺلاغة في مصطلح النُظّــار مــن علمــاء
غــة هــو ، عǺارة عن الوصول الى المعاني البدǻعǻة Ǻالألفاظ الحسنة ، Ȝمــا أن المقصــود مــن الǺلا

ن الإطالــة یجــاز المُخــلّ Ǻالمعــاني وعــعــن الإ لاحتــرازاوصول الأنسان ǺعǺارته Ȝُنه ما في قلǺه مع 
  ) .  12المملة للخواطر. ( الǻماني ، ب ت ، 

هذا وتعد الǺلاغة Ǻطرائفها وأسالیبها وفنونها واتجاهاتها وسیلة من وسائل الترǻȁة الأدبǻــة 
) . لأننــا نلجــأ إلیهــا لتهــذیب وصــقل وترتیــب لغــة الحــدیث العادǻــة  14،  1987. ( أبــو علــي ، 
ورها وألوانها فیها ، حتى أننا نجد تلك الصور في لغة الأطفال . وȜلٌّ منّــا مــتعلم أم التي نلمح ص
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، والكناǻة ،  والاستعارةغیر متعلم ینطȖ وǻسمع في Ȝل یوم عشرات من التراكیب فیها التشبǻه ، 
  . استعمالاتها، خارجة عن أصول  والاستفهاموالأمر والنهي 

  )  310،  1972،  إبراهǻم(                                                                  
تلك الأسالیب نجد أنها قد وضعت مجموعة من الأسس والقوانین ضم تولما Ȝانت الǺلاغة   

قــل كلم ان ینوالقواعد التي ǻمȜننا بها أن نتحȜم في الأتصال اللغوǺ ، ȏحیث یُتاح للكاتــب أو المــت
ــى ) . أذن  80، 1986خــاطر وآخــرون ، (أكمــل وجــه ممȜــن  أفكــاره الــى القــارئ أو الســامع عل

هــم مــا فالǺلاغة تمȜننا من صǻاغة التراكیب والأسالیب الملائمة لحال المخاطب Ȝــي یــتمȜن مــن ف
لأضــطراب ا العقول والأفهام ، وثمــرة دّ خلاصة Ȝتتضمنه الألفاظ من معانٍ . فهي Ȝما ǻقال عنها (

   .الادراك وحǻاة النفوس العاقلة ةالفȜرȏ الذȏ ما برح دلǻلاً على قو 
  )  349،  1961( عبد المجید ،                                                              

وترتǺط الǺلاغة Ǻفن القول وضروǺه المختلفة ، وتلعب الكلمات دوراً فاعلاً Ǻما تحملــه مــن   
رتǺط العصور المتتاǺعة من تطور دلالــي یــ جِرس ، وما تؤدǻه من معنى وما تتعرض له في أثناء

لالهــا خǺحǻاة المجتمعات التي تعد الكلمة فǻه وسیلة تتحدث بها ، وتنقــل أفكارهــا ، وتعــرض مــن 
، لأنهــا  ) . من هنا جاء الأهتمــام بدراســة الǺلاغــة 77،  1968براعة البǻان القولي . ( خلیل ، 

 ترهــف أحساســاتهم ، وتمȜــنهم مــن أســتعمالتعمــل علــى ترǻȁــة التــذوق الجمــالي عنــد الطلǺــة ، و 
Ǻ عــد صــورة مــن صــور الأهتمــامǻ ــةǻȁلاغــة العرǺیر في الȜم ، لذا فأن التفǻل سلȜشǺ ــة لغتهمǻȁالعر

  وفروعها ، وجهد في التفسیر البǻاني للدراسات القرآنǻة . 
  )5، 1984 ، ( أبو علي                                                                     

وقد ارتǺطت الǺلاغة Ǻفروع اللغة العرǻȁة مــن أدب ، ونقــد ، وتعبیــر ، ونحــو ، وعــروض ،   
ارتǺاطــا جــذرȂاً. وســتحاول الǺاحثــة فــي هــذا الجانــب أن توضــح  …وصــرف، وغیرهــا مــن الفــروع 

  علاقة الǺلاغة بǺعض فروع اللغة العرǻȁة والتي تدرس في المرحلة الثانوǻة .
لǺلاغة المȜانة السامǻة والمرتǺة الرفǻعة بــین العلــوم مــا لا ǻســتطǻع أحــد أن إذ ǻحتل علم ا  

ینȜره أو ǻشȜك فǻه ، وموضوع هذا العلم هو الفن الأدبي ، إذ Ȝان ینظر الى الأدب Ǻصــفة عامــة 
علــى أنــه تعبیــر جمیــل عــن فكــرة جمیلــة ، وȜانــت علــوم الǺلاغــة هــي الثمــار التــي أنتجتهــا تلــك 

ظاهر الجمال والروعة في التعبیر الأدبــي ، ومــا Ȝǻمــن فــي هــذا التعبیــر مــن المحاولات لأحصاء م
) .  5دقائȖ وأسرار ، فالǺلاغة أذن لا ǻمȜن فصلها عن موضوعها وهو الأدب .( عطــا ، ب ت ،

فهمــا قرȂنــان لا ǻفترقــان ، أحــدهما ǻمثــل الوجــه المشــرق لجمــال التعبیــر ، والثــاني ǻقــدم الأســس 
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فــي التعبیــر ، ومــع أن الأدب رد فعــل لمثیــرات تنفعــل بهــا عواطــف الأدیــب التي تلون هذا الجمــال 
ومشاعره ، إلا أنه إذا جاء نتاج الأدب Ǻعیداً عن المعاییر الǺلاغǻة ، لا ǻأخــذ شــȜل الأدب Ǻمعنــاه 

  ) . 496،  1971الفني ، ولا ǻعطي التأثیر الذȏ یجب أن ǻحدثه في النفس . ( مجاور ، 
نفصل عن الǺلاغة ، فهو في الوقت نفسه لǻس قســǻماً لهــا ، وأنمــا وأذا Ȝان الأدب غیر م  

ذر فهــم بینهمــا حــدود وعلاقــات مشــترȜة ، Ǻحیــث یُتعــذر فهــم الأدب Ǻعیــداً عــن الǺلاغــة ، Ȝمــا یُتعــ
  ) .   187،  1987الǺلاغة Ǻعیدة عن الأدب . ( عطا ، 

ئمــاً علــى أســاس مــن علــم من هنا جاء التأكید على أن الأدب لا ǻسمى أدǺاً إلا إذا Ȝــان قا  
ــــال .       ــــي الأدب مــــن جم ــــا ف ــــى م ــــالوقوف عل Ǻ ــــم ینشــــأ إلا ــــم الǺلاغــــة نفســــه ل      الǺلاغــــة ، وعل

ن قوانین الǺلاغــة هــي التــي تأخــذ بیــد الأدیــب وتهدǻــه أ) . Ȝما  497-496،  1971( مجاور ، 
     دȏء التعبیــــرات .      الــــى مــــا ینشــــده مــــن لفــــظ عــــذب وجملــــة رفǻعــــة تجنــــب مســــتكره الكلمــــات ور 

) . مــن هنــا نجــد أن علــم الǺلاغــة أصــǺح علمــاً تشــرȂعǻاً  84،  1983( الصــالحي وآخــرون ، 
Ȏنــاد Ȗقــه ومنهجــه ، ومــن هــذا المنطلــȂرســم طرȂحــدد أصــوله وǻضــع قواعــده ، وǻ للأدب ، لأنه 

  صوص الأدبǻة .العدید من الأساتذة والǺاحثین Ǻضرورة تدرȂس الǺلاغة في ظل الن
ولا تقتصــر أهمǻــة الǺلاغــة علــى الأدب حســب ، أنمــا تمتــد لتشــمل فروعــاً أخــرȎ ، ومنهــا   

 واحــدة هــي النقد ، أذ أنهما ( النقد والǺلاغة ) نشــآ معــاً ، وتطــورا معــاً ، وهمــا ǻضــطلعان Ǻمهمــة
        .   تقــــوǻم الأســــالیب وتنمیتهــــا علــــى النحــــو الــــذȏ یجعلهــــا مألوفــــة لــــلأذواق ، محبǺــــة للنفــــوس 

لعلمان ا) . Ȝما أن الصلة بینهما وثǻقة ، لا تنفصم عراها ، بل ظل هذان  51،  1978( فرȂد ، 
          ردحاً طوǻلاً من الزمن ǻسیران جنǺاً الى جنب لا ǻفصلهما شيء .                    

  )  37،  1970( حسین ،                                                                     
ــد ،    ــى النق ــى مجموعــة مــن الأســس ، ومــن بینهــا اتجاهــه ال أن درس الǺلاغــة یرتكــز عل

ف Ǻــه والمفاضلة بین تعبیر وتعبیر ، أو بین أسلوب أدیــب وآخــر ، والطــاǺع الوجــداني الــذȏ یتصــ
،  1975یــد ، أسلوب Ȝل منهما ، فنتوصل في النهاǻــة الــى أصــدار أحȜامنــا الأدبǻــة الفنǻــة . ( فا

ـــد والǺلاغـــة موضـــوعهما واحـــد ، وغایتهمـــا واحـــدة ، 224 ـــدَ أن النق  ) . مـــن هـــذا الأســـاس وُجِ
 فموضــوعهما الــنص الأدبــي فــي أȏ صــورة مــن الصــور نثــراً أو شــعراً ، وغایتهمــا أتǺــاع خطــوات

                    معینة في أنشاء النص الأدبي حتى ǻمȜن الحȜم علǻه Ǻالجودة والبراعة .              
  )  41، 1973( حسین ،                                                                      
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ل لذلك عاشــت الǺلاغــة مــدة مــن الــزمن مختلطــة Ǻالنقــد ، مؤتلفــة معــه ، فالناقــد فــي الأصــ
         ا .  یǺحث عن مقومــات الجمــال فــي الــنص ، ومقومــات الجمــال هــذه هــي أبــواب الǺلاغــة ومǺاحثهــ

مما تقدم یتضح أن الǺلاغة وضعت الأســس الجمالǻــة   ) .  84،  1983( الصالحي وآخرون ، 
ي القــوة لتذوق الأدب الجید وإبداعه ، ثم جاء النقد لیبنــي علــى تلــك الأســس معــاییره فیبــین نــواح

  ) . 179،  2000حاتة ، والضعف في تطبیȖ هذه الأسس . ( ش
التــي  ،أما الحصیلة النهائǻــة لدراســة الǺلاغــة والأدب والنقــد ، هــي عملǻــة التــذوق الأدبــي   

 تعــــــد ثمــــــرة مــــــن ثمــــــرات التعــــــرف علــــــى الأســــــالیب الǺلاغǻــــــة وتطبǻقهــــــا Ǻصــــــورة ســــــلǻمة .          
 لــدȎ الطلǺـــة مــن خـــلال) . إذ ǺالإمȜــان تنمǻـــة حاســة التـــذوق الأدبــي  239،  1972( قــورة ، 

ر ة التعبیــتدرȂسهم لعلوم الǺلاغة وفنونها ، حتى تتكون لدیهم ثروة لغوǻة تمȜنهم مــن تنمǻــة ملَكَــ
الصــحǻح ، أȏ تمȜــنهم مــن التعبیــر عمّــا فــي خــواطرهم Ǻصــورة صــحǻحة ، مســتخدمین فــي ذلــك 

  أفضل الأسالیب ، وأجمل العǺارات ، دون إیجاز أو إطالة تعیȖ الفهم . 
ثــم  فالǺلاغة تقدم المعاییر المتصــلة Ǻفهــم المعنــى ودقــة الأســلوب وأدراك خصائصــه ،أذن   

ة الوقوف على أسرار جمالــه ، زȂــادة علــى ذلــك فهــي تمȜــن مــن تحصــیل المتعــة الفنǻــة عنــد قــراء
  ) .  39،  1987الآثار الأدبǻة والتدرȂب على إنشاء الأسالیب الجیدة . ( عطا ، 

ـــالنحو ، إ Ǻ لاغـــةǺط الǺـــرت ـــاً ǺالǺلاغـــة ، وǻوت ـــوم تعلق       Ȝشـــف     ذ ǻُعـــدُّ النحـــو مـــن أقـــرب العل
ى هــذا ) عــن العلاقــة بــین هــذین العلمــین Ǻقولــه : " وعلــ 1978( أبــن الأثیــر ) نقــلاً عــن ( فرȂــد 

ǻــة ، فموضوع علم البǻان هو الفصاحة والǺلاغة ، وصاحǺه ǻســأل عــن أحوالهمــا اللفظǻــة والمعنو
 فــي أن النحــوȏ ینظــر فــي دلالــة الألفــاظ علــى المعــاني مــن جهــة الوضــعوهو والنحــوǻ ȏشــترȜان 

خاصة  اللغوȏ ، وتلك دلالة عامة ، وصاحب علم البǻان ینظر في فضیلة تلك الدلالة وهي دلالة
  ) .  47-45،  1978" . ( فرȂد ، 

 إذن فالعلمــان Ȝǻمــل أحــدهما الآخــر ، وهــذا مــا أكــده ( الســȜاكي ) Ǻقولــه : " أن تمــام علــم  
بǻــان ، علــم ) . وأراد Ǻعلمي المعاني وال 3النحو Ǻعلمي المعاني والبǻان " . ( السȜاكي ، ب ت ، 

بهــا ،  الǺلاغة . وأشار ( السȜǺي ) الى صلة النحو ǺالǺلاغة Ǻقوله : " أن للنحــو مــواطن یخــتص
ار Ȝما أن للǺلاغة مناطȖ تعرف بهــا ، ومــع ذلــك فهنــاك مواقــف تحتــاج الــى ترȜیــب النحــوȏ وأســر 

لــى ع. أȏ أن علــم النحــو یهــتم Ǻــالمفردات والتراكیــب  1) ج 52الǺلاغــي " . ( الســȜǺي ، ب ت ، 
نهض بهــا یــما وضعت له في الواقع ( حقǻقتها ) أما علم المعاني فیهتم Ǻأسرار التراكیب التــي لا 

  ) . 99،  1983علم النحو ، وإذا ذȜُِرَتْ فهي مجملة . ( أبو علي ، 
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زاǻــا مǻُمȜننا من معرفة خصائص الكلام المعنوǻة واللفظǻــة وǺȂحــث فــي  أذن فعلم الǺلاغة 
للفظــي افــي الكــلام مــن وســائل التحســین مــا الكلام اللفظǻة وفي أوجه التعبیر المختلفــة ، لǻظهــر 

  ) .  142،  1994والمعنوȏ . ( السامرائي وآخرون ، 
   Ȗفــروع اللغــة ، تلــك الصــلة ذات العمــǺ لاغــةǺمما تقدم تتضح صــلة ال . Ȗــاط الوثیــǺوالأرت

 Ǻمــا ، واǻٕفاءً  ولما Ȝانت غایتنا إتقان طلبتنا أساسǻات لغتهم ، وإهتداءً بتوجیهات قǻادتنا الحǻȜمة
هــي فللغة العرǻȁة من حقوق علینا ، لذا حرȏ بنا العمــل علــى خــدمتها ورفــع مســتوȎ تدرȂســها ، 

عامة في Ǻ، فهي تجعل التعلم  وǺما تهدف إلǻه ، تأخذ بید مؤسساتنا الترȁوǻة في تحقیȖ أهدافها
أن  مراحلــه المتدرجــة ، فــاعلاً وذا شــان فــي تطــوȂر المجتمــع الــذȏ وضــع مــن أجلــه ، وأُرȂــد منــه

  ǻعǻش له . 
تحفــظ لأمــة العــرب تــراثهم الفȜــرȏ والعلمــي ، فهــي أداة  –زȂادة علــى ذلــك  –فاللغة العرǻȁة   

أرȂخــه ، تولاهــا لعجــز المــؤرخ العرȁــي مــن التفاهم والتألیف في Ȝل میدان ǻحتاج إلǻــه العرȁــي ، ول
 والمــدرس العرȁــي عــن تدرȂســه ، والǺاحــث عــن متاǺعــة Ǻحثــه الــذȏ یلتــزم بنشــره بــین بنــي جنســه

ـــرب . ( قـــورة ،  ـــǻم فـــي مدارســـنا ومؤسســـاتنا 108،  1996الع ـــع التعل ـــع لواق Ǻـــن المتت  ) . ولك
ات لغتهم مȜین الطلǺة من أساسǻالتعلǻمǻة المنتشرة في أرجاء الوطن العرȁي ، ǻلاحظ ضعفاً في ت

رة مــن القومǻة ، وأن هناك صعوǺات تواجه عملǻة تعلــǻم لغتنــا ، زِدْ علــى ذلــك أن الشــȜوȎ مســتم
نطــلاق ضعف طلبتنا في مراحل التعلǻم المختلفة فــي مــادة اللغــة العرǻȁــة ، وعــدم قــدرتهم علــى الا 

ضــلاً ف) .  100،  1997أحمــد ،  والاسترسال في حدیثهم وȜتاǺاتهم بلغة سلǻمة وأداء مــتقن . (
لمتعلــȖ اعن ان مناهج اللغة العرǻȁــة تفتقــد الترȜیــز علــى أمــر هــام فــي تعلــǻم لغتنــا ، وهــو الأمــر 
طالــب منــه بتذوق اللغة والإحساس بها ، وهذا التذوق ǻسبȖ تعلم قواعد اللغة ، لأنه إذا تمȜــن ال

 عــدة ، لــذلك ǻــأتي تعلــǻم قواعــدجعله ǻحــس Ǻالخطــأ إذا نطــȖ شــخص أو تكلــم دون ان ǻعــرف القا
     اللغة مȜملاً لحاسة التذوق ، ومفسراً للأخطاء ، وطبǻعة التراكیب العرǻȁة .        

   ) 27ت ،  ( محجوب ، ب                                                                    
غــة Ǻأســالیبها وفنونهــا وعلومهــا Ǻمفاتنها ، توفرها لنا الǺلا والإحساسوعملǻة تذوق اللغة   

. ولكن تدرȂس الǺلاغة ، لا زال ǻحتل مȜانة ضعǻفة في مدارسنا وجامعاتنــا ، لا تتماشــى وأهمǻــة 
هذا الفرع من فروع شجرة علم اللغة ، فالمتأمل في واقع تدرȂس هذه المادة ، ǻلاحظ مدȎ الغبن 

صة لهــا ، أو المســتوǻات التــي والتقصیر في العناǻة بها ، سواء من حیث عدد الحصص المخص
) . وأن معاǻشــة الواقــع  63،  1983تــدرس فیهــا ، أو الطرȂقــة التــي تقــدم بهــا . ( الجرȂبــي ، 
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یجعلنا نستشعر ضعف طلبتنا في هذا المجال ، وقد أكدت هذه الحقائȖ عدید من الدراســات التــي 
) أن  1993( الخالــدȏ      أُجرȂت ، فقد أظهرت النتائج التي خرجت بها دراســة                

هنــاك صــعوǺات تواجــه تــدرȂس الǺلاغــة فــي مدارســنا ، وحــددتها بخمســة مجــالات هــي : ( مجــال 
،  الامتحانــاتȜتــاب الǺلاغــة ، ومجــال مدرســي اللغــة العرǻȁــة ، ومجــال الطلǺــة ، ومجــال أســالیب 
ت فرعǻة . Ȝما ومجال طرائȖ التدرȂس وأسالیǺه المستخدمة ) . وقد تفرعت من Ȝل مجال صعوǺا

) الــى أن متوســط تحصــیل طلǺــة تخصــص اللغــة العرǻȁــة فــي  1988توصــلت دراســة ( الحجــوج 
Ȝلǻات المجتمع الأردني في اختǺار الǺلاغة الكلي ، ǻقل عن الحد الأدنى المقبول ترȁوǻاً ، وهــو ( 

  % ) الذȏ حددته وزارة التعلǻم العالي . 60
توȎ تحصیل الطلǺة فــي الاختǺــار الكلــي للصــور ) أن مس 1989وأشارت دراسة ( أبو زȂد   

رائــȖ الǺلاغǻة وتوظیف هــذه الصــور فــي التعبیــر الكتــابي ، ǻقــل عــن المســتوȎ المتوقــع ، وأن الط
 (        المختلفــة التــي دُرِّســتْ بهــا الǺلاغــة لــم تغیــر مــن هــذه الحقǻقــة . وأكــدت دراســة        

نصــوص لــم ǻظهــر تفوقــاً علــى تحصــیل الطــلاب ) أن تــدرȂس الǺلاغــة ǺطرȂقــة ال 1992العدارȁــة 
  الذین دُرِّسوا ǺطرȂقة المثال . 

مما تقدم ، ومن خلال النتائج التي أشارت إلیها تلك الدراسات ǻمȜــن التوصــل الــى حقǻقــة   
ال مفادهــا أن هنــاك ضــعفاً واضــحاً فــي عملǻــة تــدرȂس الǺلاغــة ، لــذا أǺقــت تلــك الدراســات المجــ

ســة ǺمســتوȎ الطلǺــة ، وعلــى هــذا الأســاس تــأتي الدرا للارتقــاءرȂــب مفتوحــاً لغــرض الǺحــث والتج
س الǺلاغــة لسلسلة الدراسات المستمرة ، ومحاولة لإیجاد الطرȂقــة المثلــى لتــدرȂ استكمالاالحالǻة 

ǺالǺ ٌّȏــان حــرȜ ، ة الصــف الخــامس الأدبــيǺلاغة تدرس للمرة الأولى لطلǺانت الȜ احثــة أن . ولما
یجــاد طرȂقــة تجمــع بــین الجانــب الــذوقي للǺلاغــة مــن جهــة ، وȜونهــا تقــف عنــد هــذه النقطــة لإ

ǻس الاعتȂالتــدر Ȗــة طرائــǻالنظر لضعف فاعلǺو ، Ȏم تدرس للمرة الأولى من جهة أخرǻــة مفاهǻاد
علــى  طرائــȖ التــدرȂس المبنǻــة واســتخدامتجرȂــب  ارتــأتفي تحقیȖ أهداف الǺلاغة ، فإن الǺاحثــة 

عــدد مــن  المعاصر فــي عملǻــة التعلــǻم ، فقــد ظهــر الاتجاها تمثل مفهوم النماذج التعلǻمǻة ، لأنه
 ȏــوȁة وعلم الــنفس الترǻȁمجموعة من المتخصصین في التر ȏم على أیدǻس المفاهȂنماذج تدر  ،

وȜلوزمــایر  Bruner، وȁرونــر  Merill and Tennysonومیــرل وتینســون  Gagneأمثــال ( جانǻــه 
Klausmeier   ــاǺوهیلــدا تاHilda Taba  (ــت هــذه الȜصــماتها الواضــحة علــى . وقــد ترǺ نمــاذج

  ) . 22،  1988موضوع تدرȂس المفاهǻم . ( سعادة والیوسف / 
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الطالــب ،  اســتقلالفقــد أكــدت هــذه النمــاذج علــى ǻȜفǻــة تعلــم المفهــوم ، وأعطــت أهمǻــة   

 إذ ) . 312،  1991زȂرجــاوȏ ، لا ومساهمته الفاعلة في عملǻــة تعلــم المفهــوم فــي الــدرس . ( ا
 لمختلفــة ،تُعد المفــاهǻم الأســاس الجــوهرȏ للتفȜیــر والوســیلة التــي تــتم بواســطتها تنظــǻم خبراتنــا ا

لــى علتنظــǻم المثیــرات البیئǻــة التــي تنهــال  الإنســانفالمفــاهǻم هــي المصــنفات التــي ǻســتخدمها 
ة لحالǻــنــا احواسه Ǻأســتمرار ، Ȝمــا أننــا نســتخدم خبراتنــا الســاǺقة بتكــوȂن المفــاهǻم ، لتنظــǻم خبرات

Ȝــون ǻ) فلو تخیلنا أن المفــاهǻم غیــر موجــودة ، فكیــف  20،  1990والمستقبلǻة .  ( دین. ر ، 
ذه هــحال تعاملنا Ǻعضنا مع Ǻعض ، وȁیننا وȁــین العــالم الخــارجي ، أن أقصــى مــا ســنقوم Ǻــه فــي 
دȏ الحالة ، هو أننا سنتعامل مع Ȝل عنصر من عناصر البیئة ǺشȜل منفصــل ومنفــرد ، وهــذا یــؤ 

  Ȝیر .الى Ǻطئ التواصل والتفاعل السلǻم مع البیئة ، لذا تعد المفاهǻم من أهم مȜونات التف
  )  205،  1990( العمر ،                                                                    

وتكمن أهمǻة المفاهǻم في أنها الخیوط التــي یتكــون منهــا نســیج العلــم ، وهــي التــي تــزود   
لمعرفة االطالب بوسیلة ǻستطǻع بها أن ǻسایر النمو في المعرفة ، فهي لǻست أجساماً ثابتة من 

حقــائȖ جدیــدة تنضــم الــى ترȜیبهــا  Ǻاســتǻعاب، وأنمــا هــي علــى درجــة مــن المرونــة Ǻحیــث تســمح 
داد دون جهــد Ȝبیــر مــن الطالــب ودون أن یهتــز التنظــǻم المعرفــي لــه ، ومــن الحقــائȖ الجدیــدة تــز 

 بإضــافة ، وهȜذا نرȎ أن المفاهǻم مفتوحة النهاǻة ، تسمح دائمــاً  واتساعاالشخص عمقاً مفاهǻم 
مــن التنظــǻم الــذȏ یجعــل  إطــارالجدیــد مــن المعــارف وفــي الوقــت نفســه تضــع هــذا الجدیــد ضــمن 

  على ملاحقة الزȂادة في المعرفة . Ǻاستمرارالشخص قادراً 
   2) ج 35،  2000( حمیدة وآخرون ،                                                       

  -وتتلخص أهمǻة تعلم المفاهǻم وتعلǻمها فǻما ǻأتي : 
وقــف تساهم المفاهǻم في تعلم الطلǺة Ǻصورة فاعلة وســلǻمة مــن خــلال تقلیلهــا مــن تعقیــد الم .1

  التعلǻمي .
 تǺــاههمانتثیــر  تنظم لهم عدداً لا ǻحصى من الملاحظات ، وتفسر لهم Ȝثیراً من الأشǻاء التي .2

.  
ل المعلومــات فــي مواقــف حــ اســتخدامتقلل من ضرورة إعادة التعلم ، وتزȂد مــن قــدرتهم علــى  .3

  المشȜلات .
الطلǺــة مــن صــف الــى آخــر ، أو مــن  انتقالتساهم في حل Ǻعض صعوǺات التعلǻم من خلال  .4

 Ȏآخر . إلىمستو  
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  . إضافǻةوخبرات تساعد على تنظǻم الخبرة العقلǻة للطلǺة ، والǺحث عن معلومات  .5
  إبراز مدȎ التراǺط بین فروع العلم المختلفة ، وتشجǻع التفȜیر المفتوح . .6

  ) . 123- 122،  2000) . ( حمیدة وآخرون ،  95-94،  1988( سعادة والیوسف ، 
بــــتعلم المفــــاهǻم وتعلǻمهــــا ، Ǻعــــد أن تصــــمم لهــــا  الاهتمــــاممــــن تلــــك المنطلقــــات Ȝــــان   

القائمــة  –إلیهــا  الإشــارةالتــي ســبȖ  –ن بینهــا النمــاذج التعلǻمǻــة وأسالیب خاصة وم استراتیجǻات
لیهــا قابلــة للاختǺــار والتطبیــȖ . وǺســبب النتــائج المختلفــة التــي توصــلت إ افتراضــاتعلى أساس 

دراســة ) ، و  Ǻ1991عض الدراسات التي تناولت النماذج التعلǻمǻة ، فقد أثبتت دراسة ( عصفور 
)  2002) ، و( العنȜǺــــي  2001) ، و( الجبــــورȏ 2001زورȏ ) ، و ( المــــ 1996( الخفــــاجي 

ي حــین فاعلǻة النماذج التعلǻمǻة التي وظفتها في مجال Ǻحثها فــي عملǻــة اكتســاب المفــاهǻم . فــ
 (أظهرت دراسات أخرȎ ضعف أثر Ǻعــض النمــاذج التعلǻمǻــة فــي اكتســاب المفــاهǻم ومنهــا دراســة 

  ) . 1986) ، ودراسة ( الیوسف  1981فودا 
وفــي ضــوء هــذا الاخــتلاف ، وعــدم اتفــاق الدراســات الســاǺقة فــي نتائجهــا ، تǺقــى الحاجــة   

Ǻاحثــة قائمة لأجراء المزȂــد مــن الدراســات حــول فاعلǻــة تلــك النمــاذج ، مــن هــذا المنطلــȖ تبنــت ال
ـــه  ǻالاســـتقرائيأنمـــوذجي جان Ȗـــة علـــى وفـــ ǻلاغǺم الǻس المفـــاهȂـــدر  ، وȜلوزمـــایر القǻاســـي ، لت
من هنا و .  الاعتǻادǻةعهما للتجرȁة العملǻة للكشف عن أثرهما موازنة ǺالطرȂقة خطواتهما وأخضا

  -تبرز مشȜلة الǺحث الحالي والتي ǻمȜن صǻاغتها في السؤال الآتي :
دȎ طالǺات الصــف أنموذجي جانǻه وȜلوزمایر في اكتساب المفاهǻم الǺلاغǻة ل استخدامما أثر  -

  ؟   –الخامس الأدبي 
  -مǻة الǺحث الحالي في :وǻمȜن إجمال أه 
یجــرȏ فــي القطــر وتحدیــداً فــي محافظــة دǻــالى ،  –وعلــى حــد علــم الǺاحثــة  –أنــه أول Ǻحــث  .1

ف لتجرȂب أثر أنموذجي جانǻــه وȜلوزمــایر فــي اكتســاب المفــاهǻم الǺلاغǻــة لــدȎ طالǺــات الصــ
  الخامس الأدبي .

ء التــي صــممت فــي ضــو  الاستفادة من نظرȂات التدرȂس وتطبǻقاتها الترȁوǻــة ، ومــن النمــاذج .2
  هذه النظرȂات لاسǻما أنموذجي جانǻه وȜلوزمایر .

ات قد تساعد الدراسة الحالǻة في ضوء النتائج التــي ســتخرج بهــا ، فــي تقــدǻم Ǻعــض المقترحــ .3
ة لذوȏ الاختصاص في مجال اللغة العرǻȁة ǺشȜل خاص ، والترȁوȂین ǺشȜل عام ، حول أهمǻــ

  دȎ تأثیرها في التدرȂس .استخدام النماذج التعلǻمǻة وǻȁان م
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Ȝمـــا ǻمȜـــن الاســـتفادة مـــن النتـــائج التـــي ســـیتم التوصـــل إلیهـــا فـــي مراجعـــة عـــدد الحصـــص  .4

  المخصصة لدرس الǺلاغة .
  ھدف البحث

أنمــوذجي جانǻــه وȜلوزمــایر فــي اكتســاب  اســتخدامیهــدف الǺحــث الحــالي الــى معرفــة أثــر   
  المفاهǻم الǺلاغǻة لدȎ طالǺات الصف الخامس الأدبي . 

  فرضیات البحث 
  -لتحقیȖ هدف الǺحث وضعت الǺاحثة الفرضǻات الصفرȂة الآتǻة :  

1.  ) Ȏة عند مستوǻحــث  0.05لا یوجد فرق ذو دلالة معنوǺبین متوسط درجات مجموعات ال (
  الثلاث ، في اختǺار اكتساب المفاهǻم الǺلاغǻة .

2.  ) Ȏــــة عنــــد مســــتوǻــــات ) بــــین متوســــط درجــــا 0.05لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة معنوǺت طال
المجموعة التجرȂبǻة الأولــى التــي تــدرس علــى وفــȖ أنمــوذج جانǻــه ومتوســط درجــات طالǺــات 
ǻم المجموعة الضاǺطة التي تدرس على وفــȖ الطرȂقــة الاعتǻادǻــة فــي اختǺــار اكتســاب المفــاه

  الǺلاغǻة .
بــــین متوســــط درجــــات طالǺــــات )  0.05عنــــد مســــتوȎ ( لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة معنوǻــــة  .3

Ǻــات لتي تدرس على وفȖ أنموذج Ȝلوزمایر ومتوسط درجــات طالالمجموعة التجرȂبǻة الثانǻة ا
ǻم المجموعة الضاǺطة التي تدرس على وفــȖ الطرȂقــة الاعتǻادǻــة فــي اختǺــار اكتســاب المفــاه

  الǺلاغǻة .
4.  ) Ȏــــة عنــــد مســــتوǻــــات  0.05لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة معنوǺبــــین متوســــط درجــــات طال (

Ȗ أنمــوذج جانǻــه ومتوســط درجــات طالǺــات المجموعة التجرȂبǻة الأولــى التــي تــدرس علــى وفــ
 المجموعــة التجرȂبǻــة الثانǻــة التــي تــدرس علــى وفــȖ أنمــوذج Ȝلوزمــایر فــي اختǺــار اكتســاب

  المفاهǻم الǺلاغǻة .
  حدود البحث

  -ǻقتصر الǺحث الحالي على :  
  لأدبي.عینة من طالǺات المدارس الأعدادǻة والثانوǻة في ǺعقوǺة المرȜز والتي تضم الفرع ا .1
  وضوعات من Ȝتاب الǺلاغة والتطبیȖ للصف الخامس الأدبي .م .2
  م .  2002 –م  2001الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  .3
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   تحدید المصطلحات

  ) Model(  الأنموذج. 1
  -عرفه Ȝل من :

Ǻأنه (( مجموعــة مــن المǺــادئ الموجهــة ، والتــي تزودنــا بإطــار ǻمȜننــا مــن  1985نشواتي "  " -
  ) . 317،  1985ملǻة التعلم )) . ( نشواتي ، فهم طبǻعة ع

Ȃــات الــتعلم ، وتُســتخدم Ǻأنه : تقنǻة تعلǻمǻة تعلمǻــة تعتمــد نظر  Mayer 1989عرفه " مایر "  -
  ) . Mayer , 1989 , 43لتحسین تفهم الطلǺة للتفسیرات العلمǻة  . ( 

التــي تقــوم علــى وجهــات Ǻأنه : صǻغة من الأطر التنظǻمǻة  1997وآخرون "  عرفه " الخوالدة -
س نظــر تفســیرȂة لتحقیــȖ أهــداف هامــة تتعلــǺ Ȗعملǻــة التعلــǻم والتــدرȂس وتوجǻــه نشــاط المــدر 

ملǻة أثناء ع ستخدامهااالواجǺة التي ǻمȜن  الإجراءاتداخل غرفة الصف ، وتعمل على تحدید 
  التدرȂس Ǻما یتلاءم مع طبǻعة المنهج الدراسي  .

  )  35-34،  1997( الخوالدة وآخرون ،                                                    
التي ǻمارسها المدرس في الموقــف  الإجراءاتعة من Ǻأنه (( مجمو  2000عرفه " أبو جادو "  -

  التعلǻمي ، والتي تتضمن تصمǻم المادة ، وأسالیب تقدǻمها ومعالجتها )).
  )  349،  2000( أبو جادو ،                                                                

وطبǻعــة الǺحــث الحــالي . وتُعــرِّف الǺاحثــة  مهجالأنســوتتبنــى الǺاحثــة تعرȂــف أبــو جــادو ،   
  -الأنموذج أجرائǻاً لأغراض الǺحث Ǻأنه :

Ǻم الǻس المفاهȂاحثة في تدرǺعها الǺل منتظم ومتسلسل تتȜشǺ ة مصممةǻسȂة ( أجراءات تدرǻلاغ
  في Ȝتاب الǺلاغة لطالǺات المجموعتین التجرȂبیتین من عینة الǺحث ) . الواردة

  ) Gagne`s Model(  أنموذج جانیھ. 2

لصــǻاغة اللفظǻــة اǺأنــه : الأنمــوذج الــذȏ یــتم فǻــه تأجیــل  Wrothen 1968عرفــه " روثــن "  -
ذات  ǻمللمفهــوم أو التعمــǻم المــراد تعلمــه حتــى نهاǻــة تتــاǺع الموقــف التعلǻمــي وخاصــة المفــاه

  ) . Wrothen , 1968 , 4الترتیب الهرمي  . ( 
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Ǻأنـــه (( أنمـــوذج تعلǻمـــي یتنـــاول التحلیـــل الـــدقیȖ لجمǻـــع  1985عرفـــه " مرعـــي وآخـــرون "  -

رعایتهــا وتنظǻمهــا لǻحــدث الــتعلم  إلىمتغیرات العملǻة التعلǻمǻة التي ینǺغي أن یلتفت المدرس 
  )    236،  1985)) . ( مرعي وآخرون ، 

علǻمǻــة Ǻأنــه : نمــط تعلǻمــي نظمــت فǻــه عناصــر العملǻــة الت 1997رفه " الخوالدة وآخــرون " ع -
  داخـــل غرفـــة الصـــف Ǻغـــرض إعانـــة الطلǺـــة علـــى تعلـــم فعـــال فـــي ســـǻاق الأحتفـــاظ والتـــذȜر      

  )  364،  1997والأنتقال  . ( الخوالدة وآخرون ، 

   -وتعرفه الǺاحثة إجرائǻاً لأغراض الǺحث Ǻأنه :
درȂس مــن ، والتــي تتǺــع الǺاحثــة خطواتــه فــي التــ الاستقرائǻةنموذج الذǻ ȏقوم على الطرȂقة ( الأ 

الخصــائص الممیــزة وغیــر  واستǻضــاحخــلال عــرض الأمثلــة واللاأمثلــة عــن المفــاهǻم الǺلاغǻــة 
  تعرȂفه وقاعدته ) . إلىالممیزة عنها ، حتى التوصل 

  )  Klausmeier`s Model(  أنموذج كلوزمایر. 3
ــة 1988عرفــه " ســعادة والیوســف "  - ǻلوزمــایر لتســهیل عملȜ وضــعه ȏــذ ــه : الأنمــوذج ال  Ǻأن

تین تدرȂس المفــاهǻم وتǺســǻطها للمتعلمــین وفیهــا ǻحــثهم علــى ضــرورة القǻــام Ǻمهــارتین رئǻســی
  عند شروعهم بتدرȂس المفهوم هما : تحلیل المفهوم ، وتحلیل الأمثلة المحتملة  .

  )  405 ، 1988( سعادة والیوسف ،                                                         
ǻم للشــروط المناســǺة للــتعلم وهــي Ǻأنه (( تنظــ –Ȝما أورده الشمرȏ  – 1995عرفه " الخلیلي "  -

  شروط داخلǻة تخص المتعلم ، وخارجǻة تخص المدرس والمادة والبیئة التعلǻمǻة )) . 
                                                                   ، ȏ18،  1999( الشمر  (  

  -وتعرف الǺاحثة إجرائǻاً لأغراض الǺحث Ǻأنه :  

لǺلاغــي ( الأنموذج الذȏ تسیر خطواته على وفــȖ الطرȂقــة القǻاســǻة ، إذ ǻُقــدم تعرȂــف المفهــوم ا
جدیــدة  مفهوم على أمثلــةثم تذȜر خصائصه ، یلǻه عرض الأمثلة واللا أمثلة ، ثم ǻعمم تطبیȖ ال

  من خلال صفاته الممیزة  ) . 
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   Acquisition  الاكتساب. 4
تـــؤدȏ هـــذه Ǻأنـــه (( عملǻـــة تتضـــمن ممارســـة شـــيء مـــا ، و  Witch 1984عرفـــه " وȂـــتج "  -

مــا  الممارسة الى تنمǻــة الأثــر النــاتج عــن الحــدث فــي الجهــاز العصــبي للكــائن الحــي ، وȜثیــر
  ) . 150،  1984مدخلات التعلم )) . ( وȂتج ، یوصف الاكتساب Ǻأنه عملǻة 

Ǻأنــه (( Ȝمǻــة المثیــرات التــي ǻمȜــن للشــخص أن Ȝǻتســبها مــن خــلال  1989رفــه " قطــامي " ع -
  ملاحظتها مرة واحدة ، وǻستعیدها Ǻالصورة نفسها التي أكتسبها بها )) .

  ) 106،  1984قطامي ،  (                                                                  
 انتǺاهــه لخلا  مدȎ معرفة المتعلم Ǻما ǻمثل المفهوم أو لا ǻمثله :Ǻأنه  1990عرفه " العمر "  -

Ȝون منهــا ، ومن ثم ǻقوم Ǻمعالجة المعلومات ǺالطرȂقة الخاصة لǻ ونشاطاته علملما الىفعالǻات
 ǻــهمعنى عن طرȖȂ رȁطها Ǻما لدǻه من معلومات قبل أن ǻقوم Ǻحفظهــا فــي مخــزون الــذاكرة لد

 .  
  )  202،  1990( العمر ،                                                                    

  -وتعرفه الǺاحثة إجرائǻاً لأغراض الǺحث Ǻأنه :  
ر ، ( مــدȎ تمȜــن طالǺــات عینــة الǺحــث مــن المفــاهǻم الǺلاغǻــة الــواردة فــي Ȝتــاب الǺلاغــة المقــر 

ختǺــار بǻقǻة جدیدة ، Ǻحیث ǻمȜن قǻاس مدȎ التمȜن في الاتلك المفاهǻم في مواقف تط واستخدام
  التحصیلي لاكتساب المفاهǻم الǺلاغǻة ) . 

  ) Concept( المفھوم . 5
     ً    تعریف المفھوم لغویا

أن المفهــوم فــي اللغــة هــو لفــظ مشــتȖ مــن الفعــل  إلــىتشــیر معظــم المعــاجم اللغوǻــة  
  -هـ ) : 711ور ( ت الماضي فَهِمَ ، فجاء في لسان العرب لأبن منظ

  (( Ǻأنه فَهَمَهُ فَهْمَاً وفَهَامَةً ، وفَهمتُ الشيء ، Ǻمعنى عقلته وعرفته )) .
  د الثاني ) المجل 1141( أبن منظور ، ب ت ،                                                

  اصطلاحاتعریف المفھوم 
توضــǻح عقلــي عــام للأشــǻاء والأحــداث تــم هــوم Ǻأنــه (( ǻعــرف القــاموس الــدولي للترǻȁــة المف -

         .        التوصل إلیها من خلال عملǻات التصنیف والتمییز ، وǻعبر عنها بواسطة لغة رمزȂة ))
   1) ج 012،  2000( حمیدة وآخرون ،                                                      
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( معلومــات الفــرد المنظمــة (نقلاً عن العمر Ǻأنــه )  Klausmiere  )1985عرفه " Ȝلوزمایر "  -

أو  نحـــو الأشـــǻاء المادǻـــة والأحـــداث والأفكـــار والعملǻـــات ، بنـــاءً علـــى معرفـــة خاصـــǻة واحـــدة
مجموعــة مــن الخصــائص التــي تمȜنــه مــن التمییــز بینهــا وȁــین أشــǻاء أخــرȎ لهــا الخصــائص 

  نفسها )) .
  )  205،  1990( العمر ،                                                                    

لفئــة معینــة مــن الخبــرات ، وهــذا التمثیــل  تمثیل داخلي :Ǻأنه  1987عرفه " یونس وآخرون "  -
  . Ǻاشرة للخبرات الأخرȎ غیر الم استجاǺاتأما أستجاǺات مǺاشرة لأشȜال البیئة الخارجǻة أو 

  )  162 ، 1987( یونس وآخرون ،                                                          
ــرتǺط ȜǺلمــة أو مــا یتكــون لــدȎ ال :) Ǻأنــه  1994عرفــه " زȂتــون " (  - فــرد مــن معنــى وفهــم ی

  . مصطلح أو عǺارة معینة 
  )  78،  1994( زȂتون ،                                                                     

Ȗ علــى مواصــفات قرار أو حȜم عندما تنطبــ لاتخاذقاعدة  :) Ǻأنه  1997أبو زȂنة " (  عرفه " -
 ( إعطــاء التســمǻة          ǺالإمȜــانȜــان  إذاأو خصائص شيء ما ، تستطǻع أن تحــدد فǻمــا 

  . المصطلح ) لذلك الشيء أو عدم إعطائه هذه التسمǻة 
  ) 124،  1997( أبو زȂنة ،                                                                 

رة ذهنǻة Ȝǻونها الفرد للأشــǻاء أو الأحــداث فــي فك :) Ǻأنه  2000عرفه " قطامي وآخرون " (  -
أو  البیئة ، وهو فئة من المثیرات تجمعها خصــائص مشــترȜة وقــد تكــون هــذه المثیــرات أشــǻاءً 

  . هوم أحداثاً أو أشخاصاً ، تستخدم للدلالة على المف
  ) 66،  2000( قطامي وآخرون ،                                                           

  -ومن التعرȂفات الساǺقة تستطǻع الǺاحثة أن تعرف المفهوم Ǻأنه :  

 ( سلسلة متصلة من المعلومات ترتǺط مع Ǻعضها Ǻعلاقات منطقǻــة ، لتكــون فكــرة عــن شــيء مــا
  فهوم " وǻُعبر عنه ȜǺلمة أو مصطلح ) .ǻطلȖ علǻه لفظة " م
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  ) loquenceE(     البلاغة. 6

   تعریف البلاغة لغةً    
هـ ) في معجم مقایǻس اللغة إذ قال (( الǺاء واللام والغــین أصــل  395وردها أبن فارس ( ت أ -

ى وصلت إلǻــه ، وقــد تســم إذاواحد صحǻح ، وهو الوصول الى الشيء ، نقول : بلغت المȜان 
  ) . 301رفة بلوغاً )) . ( أبن فارس ، ب ت ، المشا

هــــ ) معنـــى الǺلاغـــة Ǻقولـــه (( الǺلاغـــة فـــي اللغـــة مصـــدر الفعـــل          538یّن الزمخشـــرȏ ( ت بـــ -
ǻــغ ، غــة فهــو بل( بَلُغَ ) ، من Ǻاب ( Ȝَرُمَ ) الدال على الصفات اللازمة ، فǻقال بلــغ الرجــل Ǻلا

  وما هو ببلǻغ ، ولكن یتǺالغ )) . وهذا قول بلǻغ ، وȂتǺالغ في Ȝلامه ، 
                                                               ، ȏ50ب ت ،  ( الزمخشر  (  

Ȝر أبن منظور معنى الǺلاغة إذ قال (( بلغ الشيء یبلغ بلوغاً وǺلاغاً ، وǻعني وصل وأنتهى ذ -
  تبلǻغاً )) .، وتبلغ Ǻالشيء ، وصل الى مراده ، وأبلغه وȁلّغه 

  جلد الأول ) الم 258( أبن منظور ، ب ت ،                                                   
   اصطلاحاتعریف البلاغة 

الكــلام وحســن النظــر  واختǻــارهـــ ) Ǻأنهــا (( إحاطــة القــول Ǻــالمعنى ،  285عرفها المبــرد ( ت  -
نها م   وان ǻُقرب بها الǺعید وǻحذف       حتى تكون الكلمة مقارȁة أختها ومعاضدة شȜلها ،

  الفضول )) . 
  )  59ب ت ،  ،( المبرد                                                                       

هـــ ) Ǻأنهــا (( إصــاǺة المعنــى وإدراك الغــرض Ǻألفــاظ ســهلة وعذǺــة ،  370رفها الآمدȏ ( ت ع -
        الهـــذر الزائـــد علـــى قـــدر الحاجـــة ، ولا تـــنقص نقصـــاً ǻقـــف   ســـلǻمة مـــن التكلـــف ، لا یبلـــغ 

  دون الغاǻة )) .
   ) 351ت ،  ( الآمدȏ ، ب                                                                   

هـــ ) Ǻقولــه (( Ȝــل مــا تبلــغ Ǻــه المعنــى قلــب الســامع ، فتمȜنــه فــي  395رفها العسȜرȏ ( ت ع -
  مȜنه في نفسك مع صورة مقبولة ومعرض حسن )) .نفسه Ȝت

                                                                    ، ȏرȜ10ت ،  ب( العس (   
هــــ ) Ǻأنهـــا (( تأدǻـــة المعنـــى الجلیـــل واضـــحاً ǺعǺـــارة صـــحǻحة  1362رفهـــا الهاشـــمي ( ت ع -

Ȝـــل Ȝـــلام للمـــوطن الـــذǻ ȏقـــال فǻـــه ، فصـــǻحة ، لهـــا فـــي الـــنفس أثـــر خـــلاّب ، مـــع ملائمـــة 
  )  31والأشخاص الذین یخاطبون )) .                                ( الهاشمي ، ب ت ، 
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أمــا مصــطلح ( المفــاهǻم الǺلاغǻــة ) الــذȏ ورد فــي العنــوان ، فســتعرفه الǺاحثــة إجرائǻــاً ،   

      لهـــذا المصـــطلح .     وǺمـــا یتناســـب وطبǻعـــة الǺحـــث الحـــالي ، إذ لـــم یـــتم الحصـــول علـــى تعرȂـــف
ب ( الǺلاغــة والتطبیــȖ ) ، مجموعــة المصــطلحات الǺلاغǻــة التــي وردت فــي Ȝتــا  -وǻقصــد Ǻــه :

مــن  والتي عُدَّت مفاهǻم جدیدة ، تدرس لعینة الǺحث Ǻحیث Ȝǻون لكــل مفهــوم Ǻلاغــي ، مجموعــة
مجموعــة مــن الســمات والخصــائص التــي تمیــزه عــن Ǻقǻــة المفــاهǻم ، وǻمȜــن اكتســاǺه مــن خــلال 

جدیــدة ،  العملǻات العقلǻة متمثلة Ǻــالتمییز والتصــنیف والتجرȂــد ثــم التعمــǻم علــى مواقــف تطبǻقǻــة
  وȁهذه العملǻات تتكون صورة ذهنǻة عن ذلك المفهوم .

    


