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  : مشȜلة الǺحث -أولاً 
من المعلوم أن العلم هو مصدر القوة والتقدم في شــتى مجــالات الحǽــاة وأســاس   

التكنولوجǽـــا التـــي عمّـــت مختلـــف منـــاطȘ العـــالم وان ســـبل  التطـــور الســـرȄع فـــي میـــدان
تــأهǽلاً  مواكǼة الانفجار الهائل Ǽالعلم والتكنولوجǽا والمعرفة هو تأهیل أجǽالنا الصــاعدة

ة فنǽـــاً علمǽـــاً تقنǽـــاً لتكـــون أجǽـــالاً منتجـــة مبدعـــة متطـــورة، ومـــن إحـــدȐ الوســـائل المهمـــ
جمة مــع متطلǼــات العصــر الحاضــر والرئǽســة التــي ǽمȞــن بوســاطتها تنشــئة أجǽــال منســ

مــع هــي الترǽȃــة والتعلــǽم، وأن تأخــذ المؤسســات الترȃوǽــة علــى عاتقهــا ترǽȃــة أبنــاء المجت
هم وفقاً لأهداف المجتمع وآماله وطموحاته التي ǽسعى لتحقǽقهــا وتزوȄــدهم بتعلــǽم ǽمȞــن

ــــــــــــــــــــــــــال فــــــــــــــــــــــــــي بنــــــــــــــــــــــــــاء مجــــــــــــــــــــــــــتمعهم وتطــــــــــــــــــــــــــوȄرهمــــــــــــــــــــــــــن الإســــــــــــــــــــــــــهام     الفعّ
  ). 9: 1985(الحلي، 
ادة الفیزȄــاء إحــدȐ المــواد العلمǽــة الأساســǽة فــي المرحلــة الثانوǽــة، فــإلى وتعــد مــ  

ي جانب أنها تفید في تحقیȘ الأهــداف العامــة لتــدرȄس العلــوم مثــل إنمــاء التفȞیــر العلمــ
وتنمǽــة المیــول فإنهــا تهــدف إلــى مســاعدة الطــلاب علــى فهــم ظــواهر الطبǽعــة المحǽطــة 

امــل ر عن العلاقات بین هــذه الظــواهر وȃــین العو بهم، ودراسة القوانین العلمǽة التي تعب
والمتغیـــرات المـــؤثرة فیهـــا. وإنمـــاء Ǽعـــض المهـــارات المتصـــلة بهـــذا المجـــال والتـــي تفیـــد 

: 1974الطــلاب فــي ممارســة Ǽعــض الأعمــال والهواǽــات فــي حǽــاتهم الخاصــة (لبیــب، 
85 .(  

مــــع التــــي تمȞــــن الإنســــان مــــن التواصــــل  الوســــائلالمفــــاهǽم مــــن أهــــم  تبــــروتُع  
 یــتمȞن الإنســان مــن تنظــǽم وترتیــب هاالآخرȄن، والتفاعل المجدȑ مع البیئة، فمن خلال

: 1990مجموعة لاحصر لها من الحقائȘ والمتغیــرات، وǽعاملهــا Ȟفئــة واحــدة (العمــر، 
204 .(  



................................................... - 2 -

وأصــǼح تـــدرȄس المفــاهǽم العلمǽـــة هــدفاً رئǽســـاً فــي فلســـفة تــدرȄس العلـــوم وǼـــات 
 طــلاب أمــراً لابــد منــه Ǽعــد أن اعتمــد تــدرȄس العلــوم طــوǽلاً التأكیــد علــى تكوȄنهــا لــدȐ ال

على الحفظ الأصم للحقــائȘ العلمǽــة. إن الحقــائȘ وحــدها لاتعطــي معنــى لنفســها ولكــن 
بتكــوȄن المفــاهǽم العلمǽــة ǽســتطǽع الطالــب أن یــرȃط تلــك الحقــائȘ وǽضــیف إلیهــا معنــى 

  ). 27: 1986(عبد الرزاق، 
العلــم التــي یتكــون منهــا نســیج لــǽس لأنهــا الخیــوȋ أهمǽــة والمفاهǽم العلمǽــة ذات   

 النمــو فــي المعرفــة،بوســیلة تمȞنــه بواســطتها أن ǽســایر فحسب، بل لأنها تــزود المــتعلم 
 Șعاب حقــائǽاســتǼ یبهــا دون فهــي علــى درجــة مــن المرونــة تســمحȞجدیــدة تنضــم إلــى تر

اعد م العلمǽــة تســأنهــا الرؤǽــة الصــادقة للمفــاهǽأن یهتــز التنظــǽم المعرفــي للمــتعلم، Ȟمــا 
علــى فهــم عمیــȘ لطبǽعــة العلــم. ذلــك الفهــم الــذȑ لایــرتǼط بــتعلم المفــاهǽم فحســب وإنمــا 
لم في الطرائȘ التي یتوصل بها الإنسان إلــى تلــك المفــاهǽم وهــذا مایزȄــد مــن قــدرة المــتع
مǽــة في تفسیر الظواهر الطبǽعǽة ورؤǽة العلاقات التي لها علاقة وظǽفǽة Ǽالظواهر العل

  ). 12: 1978ب، (الدی
) إلــى أن وجــود الصــعوǼات فــي تعلــم المفــاهǽم وإكتســابها 1994(زȄتون، وأشار   

یرجــع إلــى تفــاوت المفــاهǽم مــن حیــث تعــدد أنواعهــا، فمنهــا Ǽســǽط ومنهــا المعقــد، ومنهــا 
  ). 8: 1994المحسوس ومنها المجرد (زȄتون، 

Ǽصـــورة فـــي مجـــال طرائـــȘ تـــدرȄس العلـــوم حیـــث تؤȞـــد نتـــائج Ǽعـــض الدراســـات   
المفــاهǽم عامــة والفیزȄــاء Ǽصــورة خاصــة وجــود قصــور مــن قبــل الطــلاب فــي إكتســاب 

) 2004ودراســة (الطــائي،  )1998الفیزȄائǽــة، حیــث أكــدت ذلــك دراســة (المشــهداني، 
  ) للأسǼاب الآتǽة: 2007(سهاد، ودراسة 

  خبرات الطلǼة في المفاهǽم التي تسبȘ تعلم المفاهǽم الجدیدة. ضعف  -1
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المـــادة العلمǽـــة فـــي الكتـــاب المدرســـي التـــي تعـــود المـــتعلم علـــى عـــرض طرȄقـــة  -2
الحفظ الآلي ولاتنمي التفȞیر العلمي، ولم تعتمد على أسلوب معین فــي تنظــǽم 

 محتواه وعدم ارتǼاȋ المحتوǼ Ȑحاجات المتعلمین وȃیئتهم. 

طرائـــȘ التـــدرȄس المتǼعـــة فـــي تـــدرȄس العلـــوم والتـــي تفتقـــر إلـــى تنمǽـــة ضـــعف  -3
  ) 4: 2004) (الطـــــــــــــائي، 14: 1998لǽـــــــــــــة (المشـــــــــــــهداني، العملǽـــــــــــــات العق

 ). 3: 2007(سهاد، 

في المدارس الثانوǽة لعــدة ســنوات عمل الǼاحث في مجال التدرȄس ومن خلال 
خـــلال مــن و مــع عـــدد مــن مدرســي الفیزȄـــاء فــي النــدوات والحلقـــات النقاشــǽة  ومناقشــته

ǽادǽــة، وجــد أن غالبǽــة الاعت مشــاهدته أســالیب تــدرȄس مدرســي الفیزȄــاء لطــرق التــدرȄس
الفیزȄائǽـــة واكتســـابها فـــي اســـتǽعاب والكشـــف عـــن المفـــاهǽم الطـــلاب یجـــدون صـــعوǼة 

Ǽســــبب ضــــعف الإدراك الفȞــــرȑ. إذ بــــین المفــــاهǽم الرئǽســــة والثانوǽــــة وȞــــذلك التمییــــز 
قǽــام اللــذلك لابــد مــن الــتعلم ملاحظــة فهــي صــعǼة تتصف هذه المفاهǽم ǼالتجرȄد وغیــر 

  راكها. Ǽعملǽات عقلǽة لاد
 جدیــدة فــي تــدرȄس العلــومالǼاحث لاعتماد أسالیب اهتمام ماأدȐ إلى إثارة  وهذا

دفــع  خرائط المفاهǽم لمعرفة أثرها فــي اكتســاب المفــاهǽم الفیزȄائǽــة لــذلكومنها استخدام 
أثـــر فـــي إكتســـاب الǼاحـــث للتأكـــد مـــن معرفـــة هـــل للتـــدرȄس ǼطرȄقـــة خـــرائط المفـــاهǽم 

  لاب الصف الثاني المتوسط؟ المفاهǽم الفیزȄائǽة لدȐ ط
   

  أهمǻة الǺحث:  -ثانǻاً 
ǽشهد تدرȄس العلوم في عصر العلم والاتصالات والفضاء والطاقــة والحاســǼات   

الالكترونǽـــة والهندســـة الوراثǽـــة، عالمǽـــاً وعرǽȃـــاً، اهتمامـــاً Ȟبیـــراً وتطـــوراً مســـتمراً لمواكǼـــة 
فــي هــذا العصــر ومتطلǼاتــه. العلمǽــة خصائص العصر العلمي والتقني وتفجر المعرفة 
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ولعل هــذا الاهتمــام والتطــوȄر المســتمر، ǽســتمد أصــوله مــن طبǽعــة العلــم وȃنیتــه، وذلــك 
: Ǽ2001اعتǼاره رȞناً أساساً وحجر الزاوǽة في الترǽȃة العلمǽة وتدرȄس العلــوم (زȄتــون، 

19 .(  
ـــاً العدیـــد مـــن المـــؤتمرات والنـــدوات حـــول تـــدرȄس    ǽȃـــاً وعر ǽالعلـــوموعقـــدت عالم 

، انشـــأ المجلـــس الـــدولي للاتحـــادات العلمǽـــة لجنـــة 1968وســـبل تطوȄرهـــا، ففـــي عـــام 
تـــدرȄس العلـــوم مـــن أجـــل أن تقـــوم بـــدفع عجلـــة التقـــدم فـــي الترǽȃـــة العلمǽـــة علـــى جمǽـــع 

، عقـــدت 1980والتعلـــǽم غیــر النظـــامي، وفـــي عـــام  مســتوǽات التعلـــǽم العـــام والجـــامعي
المتحــدة "حــول تــدرȄس العلــوم وحاجــة Ǽالمملكــة  (Malvern)نــدوة فــي مدینــة مــالفرن 

  ). 216: 1986المجتمع" (صابرȄني، 
وفـــي الولاǽـــات المتحـــدة الأمرǽȞȄـــة احتـــل فـــن تـــدرȄس العلـــوم والتكنولوجǽـــا مȞانـــاً   
  ). 576: 1985في العدید من الدراسات (لوȞارد، مرموقاً 
بتنظǽم مؤتمر دولي في ǼارȄس حول تدرȄس ، قامت الیونسȞو 1981وفي عام   

والتنمǽـــة الوطنǽـــة، وقـــد وضـــع المـــؤتمر مجموعـــة مـــن التوجیهـــات لعلـــوم والتكنولوجǽـــا ا
في مدینــة بنفلــور  1985آب  14حتى  6شȞلت أساساً لمؤتمر بنفلور الذȑ انعقد من 

، Ǽالهنــد حــول "تــدرȄس العلــوم والتكنولوجǽــا واحتǽاجــات الإنســان المســتقبلǽة" (صــابرȄني
1986 :215 .(  
دراســـة مهمـــة حـــول موضـــوع العلـــم  1980الكنـــدȑ ســـنة وأجـــرȐ مجلـــس العلـــوم   

Ǽســبب ارتفــاع  1984عــام خــلال والترǽȃــة امتــدت أرȃــع ســنوات ونشــرت نصــها الكامــل 
 الانتقادات ضــد الطرȄقــة التــي Ȟانــت تــدرس فیهــا العلــوم فــي المــدارس الكندǽــة (لوȞــارد،

1985 :584 .(  
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ــاً إ ،وفــي الــوطن العرȃــي   ǽس العلــوم اهتمامــاً قومȄذ عقــدت المــؤتمرات شــهد تــدر
 ȑــع الــذǼان النواة لهــا مــؤتمر المعلمــین العــرب الراȞ ة لهذا الغرضǽقــد عوالندوات العلم

حـــول تطـــوȄر تـــدرȄس العلـــوم فـــي الـــوطن العرȃـــي (لبیـــب،  1965فـــي الاســـȞندرȄة عـــام 
1974 :65 .(  
فــي لجنة مــن متخصصــین  1972العراقي عام وشȞلت وزارة الترǽȃة في القطر   

ا عن العلوم لدراسة مذȞرة المنظمة العرǽȃة للثقافة والعلوم وقدمت تقرȄرهتطوȄر تدرȄس 
  ). 138: 1985إمȞان إنشاء مرȞز تطوȄر تدرȄس العلوم (جمهورȄة العراق، 

 20حتـــى  18مـــن وتوصـــǽات المـــؤتمر الترȃـــوȑ التاســـع المنعقـــد ومـــن قـــرارات   
ین مهامهــا ، اســتحداث وحــدة إشــراف اختصاصــي حــدد مــن بــ1983تشرȄن الأول عــام 

متاǼعـــة اســـتعمال الطرائـــȘ الحدیثـــة فـــي التـــدرȄس وǽȞفǽـــة اســـتعمال الوســـائل التعلǽمǽـــة 
ــــــــــــــــــــــــة  ــــــــــــــــــــــــة الحدیث ǽوȃــــــــــــــــــــــــات التر ǽــــــــــــــــــــــــك مــــــــــــــــــــــــن التقن ــــــــــــــــــــــــر ذل   المتطــــــــــــــــــــــــورة وغی

  ). 35: 1986-1985(جمهورȄة العراق، 
عــرف ǽحیــث جــاء الاهتمــام Ǽــالمنهج الجدیــد فــي تــدرȄس العلــوم  لما تقــدمونتیجة   

الترȃوǽــة التــي تهیؤهــا المدرســة لتلامیــذها" (اللقــاني "جمǽــع الخبــرات Ǽأنــه مــنهج الجدیــد ال
وǽعــــرف المــــنهج القــــدǽم Ǽأنــــه Ȟــــرد فعــــل للمنــــاهج القدǽمــــة ) 10: 1989وأبــــو ســــنینة، 

والحقــائȘ والمفــاهǽم "المحتــوȐ الــذȑ یتعلمــه الفــرد وȄتمثــل هــذا المحتــوȐ فــي المعلومــات 
الدراسة ومراحلهــا) (اللقــاني وأبــو التي نظمت في صورة مواد دراسǽة موزعة على سني 

اهتمــت تلــك من البلــدان النامǽــة، فقــد في Ȟثیر مطǼقة ل اوالتي لاتز ) 9: 1989سنینة، 
المنــاهج Ǽالمــادة العلمǽــة هــدفاً لهــا وابتعــدت فــي محتواهــا عــن حاجــات الطلǼــة وحاجــات 

م Ȟتقســǽالــذȑ جــرȐ علــى تلــك المنــاهج، المجتمــع الــذǽ ȑعǽشــون فǽــه، Ȟمــا ان التقســǽم 
العلوم إلى ǽȞمǽاء وفیزȄاء وعلــوم الحǽــاة وغیرهــا، لــǽس إلا تقســǽماً مصــطنعاً Ǽعیــداً عــن 



................................................... - 6 -

یتطلــب حلهــا الــذǽ ȑحǽــاه الطالــب. والطالــب یواجــه فــي حǽاتــه مشــȞلات واقعǽــة الواقــع 
والفیزȄــاء افر مختلف التقسǽمات أو التخصصات العلمǽة، فهو ǽحتــاج إلــى الكǽمǽــاء ظت

معــة ومنســجمة لتســهم فــي حــل تلــك المشــȞلات، وقلمــا یواجــه تمجوعلوم الحǽــاة وغیرهــا 
ذات طــاǼع فیزȄــائي أو ǽȞمǽــائي Ǽحــت. عــلاوةً ان الكثیــر مــن مشــȞلات الطالب مشــȞلة 

افر مــواد ا على العلوم فقط بل یتعدȐ ذلــك تظــالحǽاة حاضراً أو مستقǼلاً لاǽقتصر حله
  ). 214: 1986دراسǽة أخرȐ (عبد الرزاق، 

ي الترǽȃـــة العلمǽـــة علـــى أن التعلـــǽم بوجـــه عـــام، وتـــدرȄس ون فـــمختصـــوȄؤȞـــد ال  
العلــوم ǼشــȞل خــاص، لــǽس مجــرد نقــل المعرفــة العلمǽــة إلــى المــتعلم (الطالــب) بــل هــو 
عملǽــة تُعنــى بنمــو الطالــب (عقلǽــاً ووجــدانǽاً ومهارȄــاً) وȃتكامــل شخصــیته مــن مختلــف 

 Ȟیف ǽفȞــرون، لا Ȟیــف جوانبها. فالمهمة الأساسǽة في تدرȄس العلوم هو تعلǽم الطلǼة
عن ظهر قلب دون فهمهــا وادراكهــا أو ǽحفظون المقررات والكتب (والمناهج) الدراسǽة 

  ). 133: 2001توظǽفها في الحǽاة (زȄتون، 
المفــاهǽم دوراً أساســاً فــي الســلوك الإنســاني، إذ أن تعلمهــا ǽســاعد علــى وتلعــب 

 ا بینهــا مــن تشــاǼه أو اخــتلافأن یدرك الفرد في ضوئها مجموعة المتغیرات البیئǽة وم
وإلا ســیؤول إلــى أن یواجــه صــعوǼة Ȟبیــرة، إذ علــى الفــرد أن یتعامــل مــع Ȟــل المثیــرات 

أو حالات جدیدة، بینما ǽســرت أو ســاعدت المفــاهǽم التي تحǽطه أو تؤثر فǽه Ȟمواقف 
علــى الجمــع بــین الأحــداث أو الظــواهر أو الأشــǽاء وصــنفتها إلــى مجموعــات أو فئــات 

أو خصــائص  أصــنافعقیــد متغیــرات البیئــة ومــا فیهــا مــن ظــواهر متعــددة إلــى أحالــت ت
 ،ȑرجاوȄسهل على الفرد فهمها والتعامل معها (إلازǽ ةȃ297: 1991موحدة متقار .(  

ــ(Ȟــل مــن وȄؤȞــد  ) علــى ان المفــاهǽم تقلــل الوقــت والجهــد 1984وق وعــدس، ت
مــــاȋ عدیــــدة مــــن لأن ةǼاســــتجالان مــــلفــــرد امȞــــن تالــــذǽ ȑصــــرف علــــى الــــتعلم، Ǽحیــــث 
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  یب لكـــــــــل موقـــــــــف یجابهـــــــــه علـــــــــى انفـــــــــراد المثیـــــــــرات دون حاجـــــــــة منـــــــــه لأن ǽســـــــــتج
  ). 210: 1984وق وعدس، (ت

لــــدȐ تفاعلــــه مــــع وتقــــوم المفــــاهǽم بتزوȄــــد الفــــرد بنــــوع مــــن الثǼــــات أو الاتســــاق 
 المثیـــرات البیئǽـــة المتنوعـــة، فتســـاعده علـــى تجـــاوز تنوعاتهـــا اللامتناهǽـــة، وتمȞنـــه مـــن

معالجـــة الأشـــǽاء والحـــوادث والأفȞـــار مـــن خـــلال الخصـــائص المشـــترȞة التـــي تؤهلهـــا 
  ). 433: 1984للانتماء إلى صنف معین (نشواني، 

فــي  هــدفاً ترȃوǽــاً مهمــاً  والمفاهǽم جزءٌ أســاس مــن أجــزاء المعرفــة الإنســانǽة وتعــد
  ). Ȟ2003 :346افة مراحل التعلم والتعلǽم في المجتمعات الإنسانǽة (الحیلة، 

) Ǽــأن تعلــم المفــاهǽم عملǽــة عقلǽــة تتــأثر ȞǼــل العوامــل 1974وȄتوقــع (الــدیب، 
  ). 99-98: 1974متمیزاً عن الأفراد الآخرȄن (الدیب، التي تجعل المتعلم فرداً 

م تنمـــي قـــدرة المـــتعلم علـــى اســـتخدام وظـــائف العلـــم الرئǽســـة المفـــاهǽوإن معرفـــة 
ممـــا یǽســـر تخطǽطـــاً إلـــى اكتشـــاف الجدیـــد یر والـــتحȞم والتوقـــع، فســـوالتـــي تمثـــل فـــي الت

وتعلمه، وȞــذلك إلــى تحقیــȘ معǽــار وظǽفــي للحقــائȘ والمعلومــات والأحــداث فــي البیئــة، 
 فــي مواقــف حــل المشــȞلات،وǼالتالي یزȄد من قدرة المتعلم على استخدام تلك المفاهǽم 

الــتعلم وتنظǽمهــا، وتحدیــد وȞــذلك تــوفر دقــة المفــاهǽم والأســس العلمǽــة خبــرات ومواقــف 
  الخطـــــــــــــــــــــــــــــــوȋ الأســـــــــــــــــــــــــــــــاس فـــــــــــــــــــــــــــــــي وضـــــــــــــــــــــــــــــــع المنـــــــــــــــــــــــــــــــاهج التعلǽمǽـــــــــــــــــــــــــــــــة 

 ،ȑرجاوȄ298-297: 1991(الاز .(  
   -وترجع الحاجة إلى استخدام المفاهǽم والترȞیز علیها في التدرȄس للآتي:

ــ )1 دقیȘ لمــا هــو مــرتǼط Ǽالمفــاهǽم مــن الحقــائȘ أو المواقــف تــؤدȑ إلــى التحدیــد ال
  التي تم تحدیدها بدلاً من الاختǽار العشوائي. 
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تجعــل مــن الســهل بنــاء مــنهج متتــاǼع لكــل مراحــل التعلــǽم، ابتــداء مــن المرحلــة  )2
 الابتدائǽة أو حتى ماقبلها. 

تســهل تساعد المتعلم على أن یتذȞر مایتعلمه، وǽفهم طبǽعة العلــم ǼعمــȞ ،Șمــا  )3
انتقــــال أثــــر الــــتعلم وتحــــدد الهــــدف مــــن عملǽــــة تطــــوȄر المــــنهج وتجعلــــه ســــهلة 

 ). 203: 2003(الفار، 

وفرȄقــه إلــى تطــوȄر ماǽســمى خرȄطــة المفــاهǽم بوصــفها  (Novak)وقــام نوفــاك   
. وقــد طــور (Hawk, 1986: P.82)  إحدȐ طرائȘ التعلǽم القائمة على نظرȄة اوزȃل

ǽم، مفــاهǽم التــي قــدمها اوزȃــل إلــى ماســماه بخــرائط المفــاهنوفاك فȞــرة التمثیــل الهرمــي لل
إذ یبـــدأ المعلـــم بتقـــدǽم فȞـــرة المفهـــوم وتكـــون هـــذه المقدمـــة فـــي صـــورة تعرȄـــف مǼاشـــر 
للمفهوم، Ǽعد ذلك ǽساعد المدرس طلاǼــه علــى أن یــروا بوضــوح طبǽعــة ودور المفــاهǽم 

فــي الطبǽعــة أو فــي  والعلاقــات بینهــا Ȟمــا هــي فــي بنیــتهم المعرفǽــة، وȞمــا هــي موجــودة
ــǽم الطلǼــة Ȟیــف  الكتــب، أو فــي عــرض المــدرس الشــفوȑ، وهــذه الخطــوة ضــرورȄة لتعل
یتعلمـــون، Ǽعـــد ذلـــك ǽســـتخدم المـــدرس الطـــرق التـــي تســـاعد الطلǼـــة علـــى اســـتخلاص 
مفــاهǽم محــددة (Ȟلمــات) مــن الكتــاب المدرســي أو مــن عرضــه الشــفوȑ، وȞــذلك علــى 

نــــا ǽصــــǼح مــــن الضــــرورȑ اســــتخراج المفــــاهǽم تحدیــــد العلاقــــات بــــین تلــــك المفــــاهǽم وه
وȞلمات الوصــل وتحدیــدها وعلــى المــدرس أن یوضــح انــه علــى الــرغم مــن ان Ȟــلاً مــن 
هــذه المفــاهǽم وȞلمــات الوصــل هــي وحــدات لغــة مهمــة إلا ان لكــل منهــا أدواراً مختلفــة 
تمامــاً فــي توصــیل المعنــى. وفــي النهاǽــة یؤȞــد المــدرس ان الفȞــرة الرئǽســة مــن خــرائط 

: 1993المفاهǽم هي انها تقدم طرȄقة لتخیل المفاهǽم والعلاقات الهرمǽة بینها (حیدر، 
123-124 .(  
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وتعــد خــرائط المفــاهǽم أداة تعلǽمǽــة ذات فائــدة فــي تمثیــل التغیــرات التــي تحــدث   
فــي بنǽــة المعرفــة الخاصــة Ǽــالطلاب عبــر الــزمن، Ȟمــا انهــا تســاعدهم علــى تعلــم Ȟیــف 

، وقــد أثبتــت الأǼحــاث أن خــرائط المفــاهǽم ذات Learn How to Learnیتعلمــون 
Ȟـــــالبیولوجي أو  Disciplineفائـــــدة ȞبـــــرȐ فـــــي تمثیـــــل المعرفـــــة لأȑ مجـــــال معرفـــــي 

الكǽمǽــــاء أو الفیزȄــــاء أو غیرهــــا، إضــــافة إلــــى أنهــــا تســــاعد علــــى تنظــــǽم وفهــــم المــــواد 
لمفـــاهǽم الدراســـǽة الجدیـــدة، Ȟمـــا أثبتـــت Ǽعـــض الدراســـات أǽضـــاً أنـــه Ǽاســـتخدام خـــرائط ا

  ). 383: 2002یختزل القلȘ نحو تعلم العلوم (سلامة، 
   -الǼحث الحالي Ǽما ǽأتي: مبرراتذلك ǽمȞن تحدید ȃو   

ك تعــد المفــاهǽم العلمǽــة اتجاهــاً معاصــراً فــي بنــاء المنــاهج الحدیثــة للعلــوم لــذل -1
یجب الترȞیز على استخدام طرائȘ جدیدة في تدرȄس المفاهǽم تلائــم متطلǼــات 

 لعلمي في الوقت الحاضر. التطور ا

ــــة إكتســــاب  -2 ǽم فــــي عملǽــــاه ــــي اســــتخدمت فیهــــا خــــرائط المف ــــة الدراســــات الت قل
 المفاهǽم في قطرنا لحد علم الǼاحث. 

التعـــرف علـــى مـــدȐ اكتســـاب الطـــلاب للمفـــاهǽم الفیزȄائǽـــة الـــواردة فـــي الكتـــاب  -3
  المنهجي المقرر للصف الثاني المتوسط. 

 ǽصعب على الطلاب فهمها. تحدید المفاهǽم الفیزȄائǽة التي  -4

 إمȞانǽة استخدام طرȄقة خرائط المفاهǽم Ȟبدیل للطرȄقة الاعتǽادǽة.  -5
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  : وفرضیته هدف الǺحث -ثالثاً 
أثــر اســتخدام خـــرائط المفــاهǽم فــي اكتســـاب یهــدف الǼحــث الحــالي إلـــى معرفــة   

  الفیزȄائǽة لدȐ طلاب الصف الثاني المتوسط. المفاهǽم 
   Șة وذلك من خلال التحقǽة من الفرضȄة:الصفرǽالآت-   

طلاب المجموعــة التجرȄبǽــة الــذین بین متوسط درجات لایوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة 
المجموعــة طــلاب ǼطرȄقــة خــرائط المفــاهǽم، ومتوســط درجــات المــادة الدراســǽة یدرســون 

اختǼــــار اكتســــاب  علــــىنفســــها ǼالطرȄقــــة الاعتǽادǽــــة المــــادة الضــــاǼطة الــــذین یدرســــون 
  الفیزȄائǽة.  المفاهǽم

  
  حدود الǺحث:  -راǺعاً 

   -الǼحث الحالي على:ǽقتصر 
ن فـــي الفصـــول (الأول والثـــاني والثالـــث والراǼـــع) مـــ الـــواردةالمفـــاهǽم الفیزȄائǽـــة  -1

  Ȟتاب الفیزȄاء، المقرر تدرȄسه للصف الثاني المتوسط. 
فـــي مدینـــة المســـجلین فـــي المـــدارس الثانوǽـــة طـــلاب الصـــف الثـــاني المتوســـط  -2

 لرصافة الأولى. Ǽغداد/ا

 . )2008-2007(الدراسي الفصل الدراسي الأول من العام  -3

  
  تحدید المصطلحات:  -خامساً 

  : Concepts Mappingخرائط المفاهǻم  -أولاً 
  .لمفاهǽم والعلاقات الهرمǽة بینها"لتخیل اطرȄقة ") Ǽأنها 1993عرفها (حیدر، 

  )34: 1993(حیدر، 
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 تمثــل المعــاني وتهــدف إلــى تمثیــل العلاقــاتأداة "ا Ǽأنهــفعرفهــا ) 1995(الخلیلــي، أمــا 
جمـــل مقترحـــة وأǼســـطها تتكـــون مـــن مفهـــومین ذات المعنـــى بـــین المفـــاهǽم علـــى هیئـــة 

  .نى المقترح"یرتǼطان ȞǼلمة أو Ȟلمات لتكوȄن عملǽة مفتوحة تتضمن المع
  )113: 1995(الخلیلي، 

فــي المختلفــة المفــاهǽم نǽــة لتطــور العلاقــات بــین تق"Ǽأنهــا  (Novak, 1996) وعرفهــا 
  (Novak, 1996: P.7) .                                      "الرȃط بین الجمل

عǼارة عن رسوم تخطǽطǽة تعبر عن العلاقات بین المفاهǽم ") 2002(سلامة، وعرفها 
  )382: 2002.                                 (سلامة، "في موضوع ما

ǼشـــȞل رة عـــن رســـوم تخطǽطǽـــة توضـــǽحǽة توضـــح العلاقـــات : عǼـــاالتعرȂـــف الإجرائـــي
  . ولكل مفهوم على حدةبین المفاهǽم الفیزȄائǽة هرمي 

  
  Conceptالمفهوم:  -ثانǻاً 

لــه المعنى اللغــوȑ للمفهــوم علــى انــه فȞــرة أو مبــدأ  (Oxford)ورد في قاموس   
  . (Oxford, 2000: P.265)علاقة مع مستخلص 

هــو فȞــرة عامــة أو معنــى عــام یرمــز إلǽــه فالنفســǽة  قاموس معجــم العلــومأما في   
  . (Akil, 1988: P.81)أو رمز أو إشارة ȞǼلمة 

التــــي  Ǽ(Terms)أنــــه (مجموعــــة المصــــطلحات  (Bruner, 1956)عرفــــه   
ǽستخدمها العالم أو الǼاحث في Ǽحثه عناوȄن ǽشیر Ȟل منها إلى مجموعة من الوقــائع 

  .مجال Ǽحثه) أو الظواهر أو العلاقات الواقعǽة ضمن
(Bruner, 1956: P.244)  
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أو فȞرة أو (صورة ذهنǽة أو صورة عقلǽة أو رأǼ ȑأنه  (Good, 1973)عرفه 
ـــــة  ـــــین جمل ـــــز ب ـــــه التمیی ـــــذǽ ȑمȞـــــن مـــــن خلال ـــــل للعنصـــــر المشـــــترك ال أفȞـــــار أو تمثی

  (Good, 1973: P.124) .                   المختلفة) الأصنافالمجموعات أو 
التــي لاســتنتاج العلاقــات (عملǽة عقلǽــة ǽقــوم بهــا المــتعلم ه ) Ǽأن1974(الدیب، 

  )95: 1974.                 (الدیب، أن توجد بین مجموعة من المثیرات)ǽمȞن 
(Merrill, 1977)  اءǽأو الأحــداث أو الرمــوز علــى انــه (مجموعــة مــن الأشــ

شــارة الإمــن الخصــائص المشــترȞة والتــي ǽمȞــن المعینــة التــي جمعــت معــاً علــى أســس 
     (Merrill, 1977: P.3)                               إلیها Ǽاسم أو رمز خاص)

العلاقات الموجودة بین (بناء عقلي ینتج عن إدراك ) Ǽأنه 1986عبد الرزاق، (
  )19: 1986(عبد الرزاق، .                )الظواهر أو الحوادث أو الأشǽاء
(Dessougui, 1988) عقلي ȋأنه (نشاǼ  یجمع موقفین أو خبرتین أو شیئین

   (Dessougui, 1988: P.283) ).                                أو أكثر
 ،ȑرجــاوȄأنــه 1991(الأزǼ ( فئــة مــن المثیــرات) ةȞوهــذه بینهــا خصــائص مشــتر

  .أو غیر ذلك)قد تكون أحداثاً أو أشخاصاً المثیرات 
  ،ȑرجاوȄ299: 1991(الأز(  

فیهــا خصــائص أو المثیــرات Ǽأنــه (فئــة مــن المعلومــات  )1994(أبــو الحطــب، 
  )597: 1994.     (أبو الحطب، مشترȞة وȄتضمن ذلك عملیتي التمییز والتعمǽم)

فـــــي إطارهـــــا عـــــدد مـــــن (مجموعـــــة الفئـــــات التـــــي تـــــدرج ) Ǽأنـــــه 1995(دروزة، 
  ). 55: 1995ذات الخصائص المشترȞة) (دروزة، العناصر المتشابهة 

الإدراكǽــــــة المتشـــــȞلة بواســـــطة الملاحظــــــة رة الذهنǽـــــة ) (الصـــــو 1996(عمـــــر، 
  )102: 1999ؤشر واحد من واقع میدان الǼحث).  (غرȃي، المǼاشرة لأكثر من م
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) عرفــه علــى انــه (تصــور عقلــي مجــرد ǽُعطــى اســماً أو 1999، وعــودة (اللقاني
  .حدث معین تجمع بینهما سمة أو عدة سمات)رمزاً لیدل على ظاهرة، 

  )139: 1999، ةوعود (اللقاني 
Ǽأنه (فȞرة محددة عن معنى (الشيء) الذǽ ȑشــیر إلǽــه اللفــظ  )Ȟ)2001وجك، 

   )177: 2001بیر المستخدم).                               (Ȟوجك، أو التع
) Ǽأنــه (Ȟلمــة أو Ȟلمــات تطلــȘ علــى صــورة ذهنǽــة لهــا ســمات 2002(مرعــي، 

  )211: 2001(مرعي،           .        ممیزة وتعمم على أشǽاء لا حصر لها)
) Ǽأنــــه (ǽشــــیر إلــــى مجموعــــة مــــن المظــــاهر والصــــفات التــــي 2003(الحیلــــة، 

  .فیها بخاصǽة معینة عامة أو أكثر وترتǼط Ǽقاعدة معینةتشترك 
  )347: 2003(الحیلة،  

: (مجموعــــة مــــن الظــــواهر أو الأشــــǽاء بینهــــا خصــــائص وصــــفات التعرȂــــف الإجرائــــي
  الفیزȄاء للصف الثاني المتوسط). مشترȞة ضمن محتوȞ Ȑتاب 

  
  Concept Acquisitionاكتساب المفهوم:  -ثالثاً 

تتضــمن ممارســة شــيء مــا، وتــؤدȑ هــذه Ǽأنه (عملǽة  (Wittig, 1984)عرفه   
 في الجهاز العصــبي للكــائن الحــي وȞثیــراً الممارسة إلى تنمǽة الأثر الناتج عن الحدث 
  )155: 1984.       (وȄتیج، مایوصف الاكتساب Ȟعملǽة مدخلات للتعلم)

ــــه 1998(قطــــامي، عرفــــه    ــــرات التــــي ǽمȞــــن للمــــتعلم ) Ǽأن أن (Ȟمǽــــة مــــن المثی
Ȟǽتســبها مــن خـــلال ملاحظتهــا مـــرة واحــدة، وǽســـتعیدها Ǽالصــورة نفســـها التــي اكتســـبها 

  )106: 1998.                                                    (قطامي، بها)

قــدرة طــلاب عینــة الǼحــث علــى الإجاǼــة علــى الأقــل عــن اثنــین مــن : التعرȂف الإجرائي
طبیــȘ) الثلاثــة (التعرȄــف، التمییــز، الت العملǽــات العقلǽــةالاختǼارȄــة التــي تقــǽس الفقــرات 

   مفهوم.للوالتي تعȞس اكتسابهم 


