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  الأول الفصل
تدني مستوȐ الطلǼة في مادة  میدان الترǽȃة والتعلǽمتواجه التي  من المشȞلات إنّ 

دلیل على ذلك  وأفضلعام ، اللغة العرǽȃة ǼشȞل خاص ،وفي مواد ǼشȞل قواعد اللغة العرǽȃة
، ǽشȞون فیها من ضعف الطلǼة في اللغة والفȞر والأدبصǽحات علماء اللغة 

  )66،صȞ،1984مال(.عدهاالعرǽȃة،ولاسǽما قوا 
ǽة،ولابد سفلا تفارق أǽة مرحلة درامشȞلة شائعة بین الطلǼة في المراحل Ȟافة  وهذهِ 

ǽمȞن  التي تلیها هذه المشȞلة وȞأنها من صفاتها ولوازمها التي لا تسلم نأكل مرحلة ل
دیثهم احأغوǽة في ȞتاǼات الطلǼة و الل الأخطاءحدȐ هذه المشاكل هي Ȟثرة االاستغناء عنها ،و 

 أواخردون ضǼط یلا یجو القول ومستواهم ینحدر نحو الأسفل  یدرȞون فصاحة لا إذ إنهم
 ةلا ثمر إǽعطي  لا وهذا بدورهلا ǽعرفون أسالیب ضǼطها،  الكلمات، والأدهى والأمرّ أنهم
ǽسعدهم هو  ماو ، أمرهاا في هم عنها،ولا یǼالون ولا یبذلون جهدً النفور من مادة القواعد وعزوف

  )92،ص1981،ةقور (   لابتعاد عنها والتخلص منها.ا
ǼتاȞ مجرد النظر فيǼ ن ملاحظة ذلكȞمǽة ،والاستماع لحدیثهم ،فضوǼلاً عن ات الطل

 ȑن الذȄمالحزǽات التي تضتǽة، أقسامم لكه المتخرج في الكلǽȃمخزون شح  وهواللغة العر
لب في الطرȘȄ التعلǽمي وقد ǽمضي الطا"  الشاطئ لى ذلك قول بنتوأفضل شاهد ع الكم ،
 (بنت ."قومه ا بلغةȞǽǼتب خطا نأ ستطǽعǽ لاخرج من الجامعة وهو تالشوȋ فی خرآ إلى

  )192،ص1975،الشاطئ 
بتدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة ما زالت  على الرغم من الجهود الكبیرة والاهتمام المتزایدو 

 الكثیر من الصعوǼات. تنفهاȞǽ، مشȞلة  أخرȐ و لا تفارق  ع مرحلة،تد لا المشȞلة قائمة،
 )171،ص(الحرȄرǼ ،ȑلات

        Ȑلة الدارسون هذهِ  َ وقد عزȞاب عدیدة المشǼقة  لاسȄار المدرس الطرǽمنها ضعف اخت
  )66،ص1989الذȑ یتناسب والمادة العلمǽة.( السرحان ،  والأسلوب
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تمد على ن طرȄقة التدرȄس التي یتǼعها المدرس في تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة تعاو 
علم الذاتي والتوالشواهد Ǽعیدة عن التحلیل والتفسیر وحفظ القوانین والقواعد  التلقین والاستظهار

بذل الجهود الكبیرة والنشاȋ اللغوȑ والاعتماد على النفس من اجل  الذȑ یتطلب من الطالب
وȞتاǼة  راءةهمها وتطبیȘ ذلك في حǽاتهم قالقواعد وف إلىتنمǽة المهارات اللغوǽة ثم التوصل 

  )11،ص1982.( غلوم ، 
رȄس تلقوها في دراستهم أو تدرȃوا علیها إǼّانَ Ǽأسالیب تد وȞǽتفي طائفة من المدرسین

رد في نظرȄات طّ ǽعرفونه متجاهلین النمو الم للعمل وتخوفهم من تجرȄب Ȟل جدید لا إعدادهم
  العصر . المعرفة وتقنǽات یواكب الكم الهائل من التعلم واستراتیجǽاته Ǽما

       ، ȑ11ص، 2008(الحلاق والنصراو(  
مشȞلة تكاد تكون شǼه عامة تواجه  أصǼحتقواعد اللغة العرǽȃة  إنوترȐ الǼاحثة 

وأسالیب حدیثة وطرائȘ  تاستراتیجǽاغلب المراحل الدراسǽة، لذا وجب التفȞیر في استعمال أ 
  المناسǼة . الحلولǼعض المشȞلة واقتراح  علاج لهذهِ  إیجادفي  للإسهام

اثر استخدام نمطین من الاستكشاف في  رفتعّ إلى تهدف  فجاءت هذه الدراسة وهي
  اكتساب المفاهǽم النحوǽة لدȐ طالǼات الصف الخامس العلمي.

  تخفف من حدتها . أوجوانب المشȞلة  ولعل هذه الدراسة تسهم في حل قسم من
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   أهمية البحث
تعینه في  أدوات إلىاحتاج  الأرضعلى سطح  خلȘ ونشأ وترعرع أنمنذ  الإنسان

یوازȄها ثمن ولا  هǼة ȞرȄمة لاالله (سǼحانه وتعالى)  یرȄد من لوازم الحǽاة ,فقد وهǼهُ  انجاز ما
ومیزة  الإنسانیتصف بها  اللغة فجعلها صفةً  وهي لاأǽعادلها معǽار وما تلك الهǼة الرȃانǽة 

عما یجول في الخلد من  والإفصاحالتفاهم والتخاطب سائر المخلوقات ففیها یتم عن ز بها یَّ مَ 
  )23،ص  2005،  والشمرȑ  الساموك( ر وأحاسǽس. خواطر ومشاع

ووسیلة قوǽة من وسائله في الاتصال واختزان  الإنسان صفة من صفاتوان اللغة  "
 إلىوحفظ سلسلة التجارب وǽȃان مراحلها والتمهید  الأجǽال إلىالخبرات ونقل المخزون 

  ) 7، ص 1969(الطاهر ،  ". ات جدیدة ومراحل جدیدةحلق
 أهدافهتكون دائماً في خدمة  أنوحده وȄجب  Ǽالإنسانخاصة  إنسانǽةفهي سمة 

  . ترتǼط بنموه اجتماعǽاً واقتصادǽاً وفȞرȄاً  أنالحقǽقǽة وهذا ǽحتم علیها  وأغراضه
  بنمو اللغة ونهضتها . اً Ȟǽون مرتǼطاً ارتǼاطاً Ȟبیر  أنوفي الوقت ذاته ǽفترض على الفرد 

   )24، ص 1978(یونس وآخرون ، 
ینمي  أنمهماً في حǽاة الفرد والمجتمع فعن طرȄقها ǽستطǽع الفرد  ا أثراً لان له

التماسك الاجتماعي ، واللغة  أدواتفǽما یخص المجتمع فهي ابرز  أماشخصیته وǽطورها 
لها الحفاȍ على تراثه خلا المهمة التي ǽستطǽع الفرد من الأدواتمن غیر شك هي من 

ا عند الآخرȄن عبر التارȄخ، خلالها الوقوف على من الضǽاع Ȟذلك ǽستطǽع موثقافته من 
  )93، ص  1983(مجاور ،  الأزمنة والعصور.اختلاف على 

وتنسیȘ العلاقات التي  للأفرادالدعائم المهمة في تنظǽم الحǽاة الاجتماعǽة  إحدȐهي و 
ǽمȞن عن طرȄقها معرفة مدȐ ما وصلت  اً ǽقاً دقد اللغة مقǽاسا تعّ وȃهذهم بǼعض ، Ǽعض ترȃط
  )9(عبد العال ، Ǽلات ، ص الأمة من تطور وارتقاء . إلǽه
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د والوجدان،لأنها تم في الذهن ،ووسیلة دقǽقة لتصوȄر الشعور طǽعة لشرح ما أداةهي ف
حینما نتذوق مقروء، فمالي من خلال المسموع والالفرد Ǽالمتعة الروحǽة عن طرȘȄ التذوق الج

 یجعلنا نشعر Ǽه شعوراً مǼاشراً،ولا إدراكاً  ننا ندرك ذلك الشيءإطرȘȄ اللغة، ف شیئاً عن
ة وتارȄخ وعلم ǽقف على Ȟنوز الفȞر الإنساني من شعر ونثر وفلسف أن إنسانǽستطǽع 

سلǽمة  هتابوȞت، ، وȞان حدیثه بها سهلاً واضحاً هذه اللغة  أتقن إذالا إ، وحȞمة وشرائع دینǽة
  )47،ص2006(عطا، خالǽة من الخطأ Ǽعیدة عن التعقید.

 أوتكتب لتسمع  أوفهي لǽست مجرد ألفاȍ تقال  الإنسانعلاقة Ȟبیرة بتفȞیر فاللغة 
التفȞیر  أندل على شيء فإنما یدل على  إنالتفȞیر ووسیلته ووعاؤه، وهذا  أداةهي  إنماتقرأ، 

المحدودة المعینة الألفاȍ الدالة على المعاني  ستعمالبدون ا أن تحصلعملǽة ذهنǽة لا ǽمȞن 
المجتمع  أفرادخر وȃین فȞار من شخص لآوسیلة لنقل الأة،وȃهذا تعد اللغة للأفȞار الطارئ

 ونموها على مدȐ الأزمان والأجǽال.تقدم الحǽاة الفȞرȄة  إلىؤدȑ توهي من العوامل التي 
  )24 - 23, ص  1975(سمك , 

ǽفهي ظاهرة إنسانǽولوجȞǽة , نشأت وتطورت مع  ةة سǼتسȞة مǽالإنساناجتماع  ,
   الإنساني.أداة التواصل  التفȞیر والنطȘ , وǽمȞن عدّها فأكسǼه صفة

  ) 24, ص  2007, ةوالحوامدر و ( عاش     
ة بیهللغة وسیلة لغاǽة لان هذه الوسیلة لها من الأهمǽة ما یجعلها ش الإنسانتعلم ف

غة في مقدمة هذه تعلم الل اجعلو ائف الحǽاة  ا وظو دلمرȃون لǽعدǼالغاǽة، وعندما جاء ا
الوسائل لتعمǽم الثقافة المشترȞة،وصهر عناصر الأمة في  أهماللغة من الوظائف،وعدّوا 

  )147،ص2003(دندش،  .بوتقة واحدة
رموزاً  بوسائل التعبیر عن مȞونات العقل الǼشرȑ،فالتفȞیر یتطل إحدȞȐذلك هي 
إلى المعنى،وخیر وسیلة  یرمز Ǽه ،والكلمات هي خیر ماالإنسانȑ یرȄده تحمل المعنى الذ
 العقل،والهȞǽل الحدیدȑ الذǽ ȑقǽم صلب الآخرȄن،فاللغة إذن هي مرآة إلى لتوصیل المعاني

  )21،ص1988(نبیل ،  .الإنسانǽةالمجتمعات 
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Ȅرها تطو وتكوȄنها و  ةذن هي الوسیلة التي لا وسیلة سواها لنشأة المعرفة الإنسانǽإ" 
  )12م،ص2004(حسنة ، .  "،أو جمودها في Ǽعض الحالات
م وتجارب الأمم في Ȟلام مفهو  برات الǼشرȄةتبلور الخ أنهافمن وظائفها الأساسǽة 

ذن فلا إأجزائها، إلى الفȞرةǽحلل  نأ،ومن خلالها ǽستطǽع الفرد الآخرون ǽستفید منه  نأǽمȞن 
سلط قائȘ حیثما ǽن ǽسبر غور الحأتطاع الإنسان عن اللغة فلولا اللغة لما اسغنى للإنسان 

  )148،ص1989(الضامن، .علیها أضواء فȞره
ن م ǽةآǽفȞر بدون اللغة فهي  أنن الإنسان لا ǽمȞن أفي ضوء ما تقدم ترȐ الǼاحثة 

ن للإنسان وسر من أسراره وصلة التراǼط بیالذȑ وهǼه الله  لهيآǽات الإلهام والسر الآ
ها لسن أو تغیرت المعاني لكن تǼقى هي الوسیلة الوحیدة التي یتم بن تعددت الأالناس،وإ 

  فهي الأداة التي تجعل للحǽاة معنى. یر و الإحساسوالتعب التفȞیر والتفاهم
اللغة العرǽȃة خاصة،فهي لغة الحدیث عن  إلىالحدیث عن اللغة وأهمیتها ǽقودنا  إن

ȑم الذȄاع وصانها من الت القرآن الكرǽقاء وجعلها حفظها من الضǼتب لها الȞأكثربدل،و 
 نَمِ ونَكُتَلِ كَلبِى قَلَعَينُ مُّ الأَ وحُالرُّ هِبِ لَزَ�َ ينَمِ الَالعَ بّرَ يلُنزِتَلَ هُ�َّإِوَ{بنǽاناً،قال تعالى أشدسوخاً و ر 
مي في وهي لغة التراث العرȃي جملةً،ولغة الاستعمال الرس )1(}ينٍبِ مُّ يٍّبِرَعَ انٍبلسَ�ِ ينَذرِنِالمُ

  )29 ص،2005،(الساموك و ألشمرȑ .وȃها یدون نتاجهم الأدبي والفȞرȑ  البلدان العرǽȃة،
ن الله تعالى شرف هذا اللسان Ǽالبǽان أابن منظور في معجم(لسان العرب): وقد ذȞر

عن ابن  الأثرالجنان.وفي  أهلنه لغة أنه نزل Ǽه القرآن وأ على Ȟل لسان Ȟفاه شرفاً 
ن آالعرب لثلاث،لأني عرȃي،والقر  أحبوا" )( رسول الله،قال:قال )عǼاس(رضي الله عنهما

  )25،ص2003(ابن منظور، .)2( "الجنة عرȃي أهلعرȃي وȞلام 

                                                 
  .)192-195الشعراء : الاǽة ( )1(
 م.11/185،1983الطبراني،المعجم الكبیر،  )2(
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عوامل Ǽقائها  واقوȐ غة العرǽȃة هي لغتنا القومǽة وهي من مقومات امتنا العرǽȃة لالف      
 رسول المصطفىال الله أحبمن أحب فأن :"لبي االلغة للثع فقهووحدتها ،وقد جاء في Ȟتاب 

) ( ي  أحب،ومنȃة التي نَ العرب، العرب،ومن أحب أحبالنبي العرǽȃبها  لَ زَ أحب العر
وصرف  ر علیهابها وثاب أحب العرǽȃة عُنِيالعجم والعرب،ومن  أفضلالكتب على  أفضل
  )2الثعالبي،Ǽلات،ص( .لیهاإهمته 
لǼقاء والنماء،مادامت الدنǽا ومادام في هي لغة الدین ،وهذه اللغة حفظت لنفسها ا نذإ     

  إحǽاء للدین ،ومحافظة على القرآن. إحǽائها ǽقرأ القران الكرȄم،ففي مسلمٌ  الأرض
  )11لات،صǼ(عبد العال،

أداة التفاهم والتعبیر،ووسیلة الفهم،والراǼط القومي لوحدة العرب،وȞذلك هي مقǽاس فهي     
دعاǽة والتفاعل زȄادة على Ȟونها أداة التوجه ألدیني على مدȐ تحضر الأمة ورقیها،وسیلتها لل

   )17،ص2009و التهذیب الروحي.(الدلǽمي،
فر في ایتو  ذات ثروة لفظǽة هائلة ولها قواعدها وضواǼطها و معǽارها مما لا لأنهاوذلك     
ǽف غةل ةأ،ǽ ذلك هي من الوسائلȞة،وǽȃللمجتمعات العر ȑالمهمة عبر بها عن التطور الحضار
  )91،ص1983(مجاور، الأمة العرǽȃة.ترتكز علیها وحدة  يتال

ǽحتاجها Ȟل مسلم لیتمȞن من التعبد أصǼحت لغة عظǽمة لغة البǽان،وعلǽه  أǽضاً وهي     
الذȞ،  ȑذلك هي لغة الحدیث النبوȑ الشرȄفأقومهي ي إلى التوȄهتدȑ  الأحȞامبها لیتعلم 

هي المصدر الثاني للتشرȄع ،فعلǽه یجب تعلم هو جزء من السنة النبوǽة المطهرة،وهذه السنة 
  )57،ص2003(الدلǽمي والوائلي ،.)( العرǽȃة للأخذ Ǽسنة النبي محمد

 إلىادة یثاب علیها المتعلم،وفǽه تقرب Ǽالله وعلمه وع تعلǽم اللغة العرǽȃة في هدȑ دّ وǽع    
.وتعلمهن الكرȄم آالقر  بتعلǽم للأمربتعلǽمها وتعلمها مصاحب  الأمر إنالله سǼحانه وتعالى،

  )68،ص1999،إبراهǽم(           
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اس من نها لغة الوحي،نزل بها الذȞر الحǽȞم لیخرج النأوȞǽفي العرǽȃة رفعةً وشرفاً       
ت ن الكرȄم،فسȞنت قلوȃهم واستولآالنور،وقد تعلȘ بها العجم عن طرȘȄ القر  إلىالظلمات 

  )139،ص1992لحاج،Ǽا(العامر و ألسنتهم.على 
قǼائل  اȞانو  أن، Ǽعد Ǽالإسلام اآمنو ،جمعتهم یوم للعرب الجامعة الأمفهي لغة       

ن حد قلوȃهم ووحدت لغة القرآفو  الإسلام،ولهجات مختلفة،فجاء متناثرة  اً متفرقة،وقلوم
احة في مس الأممبین  الإسلاميومغارȃها ناشرȄن الدین  الأرضا في مشارق ألسنتهم، فانطلقو 

       .زال هذا الدین القǽم ینمو وȄنتشروما الأرضفسǽحة من 
  )139،ص2007الهیجاء، أبو(                                                         

حدȐ إكونها لǽحلوها مȞانتها اللائقة بها،لا  أن إلى ن لذلك Ȟان المسلمون العرب ǽسعو      
  حین قال جل ثناؤهالعزȄز، Ǽهن الله شرفها وخلدها بخلود Ȟتامقومات وجودهم فحسب، بل لأ

علمائهم وحضارة  تحمل Ǽأحشائها سنة نبیهم،وقفه إنهاȞما ،) )1 ايبِرَ�اً عَءَارْقُ هُالنَ�زَآ أَ�َ�َّإِ

  )3،ص1985(معرف،لا Ȟثر من أرȃعة عشر قرناً خلت. ها،وتارȄخها وثقافتأمتهم
بلد  الإسلام على أشرق  فإذا ه في حرȞته،وانتشرتبت،واكالإسلامولقد سارت العرǽȃة مع      

لسان تتردد في المشارق أصداء هذا ال أصǼحت، حتى الألسنهوتعرȃت  رشدت العقول
مȞن ǽ ولا معین،ǽقترن الدین بلسان  تالرسالامرة في تارȄخ  ولأولنه دین ولسان،والمغارب،إ

  .Ǽاستقامة لسانه على لسانهِ إلا على ذلك الدین  الإنسان أمرǽستقǽم  أن
  )37ص،2001، اعومن طعǽمه(                                                         
خها لم الكبرȐ بتارȄاوهي تمتاز من بین لغات الع الأمةفي بناء  أساسيرȞن  إذنفهي      

 .هǼحدیث الإنسان, وحضارتها التي وصلت قدǽم  والأدبǽةالطوȄل المتصل , وثروته الفȞرȄة 
  )13, ص  1987(فتحي والناقة , 

                                                 
 .2یوسف :الآǽة :  )1(
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مها اللغات السامǽة التي امتازت من بین سائر لغات الǼشر بوفرة Ȟل إحدȐوȞذلك هي       
واللغة  وعذوǼة منطقها ووضوح مخارج حروفها , أسالیبها, وتنوع  أبنیتها, واطراد القǽاس في 

 غاتلتلك الل أصلاللغات بل هي  أقدم لأنهافي Ȟل تلك الصفات ,  أخواتهاالعرǽȃة تفوق 
  ن والشرقیین.یعلى رأȞ ȑثیر من علماء عصرنا الغرȃی

  )91, ص  1993( سمك ,        
 الإنسانصل ȞǼل قضاǽا تموالآثار و ضخم المعطǽات  إنسانيلغة فȞر علمي  فهي إذن     

  )97, ص 2005, والشمرȑ ( الساموك                               .والحǽاة والمجتمع 
 أسرارǼعد , فȞل یوم Ȟǽتشف الدارسون سراً من  أسرارهنزاً لم Ȟǽشف Ȟل زالت لغتنا Ȟ فما     

الظروف , واختلاف  على الرغم من اختلافعظمتها , وخلودها , وǼقائها عبر العصور و 
ى وǽأتي سر الحفاȍ عل، ))1 ونَ ظُ افِحَلَ هُ لَ ا�َّ وإِكرَا الذِّنَلْزَّ�َ نُحْ ا �َ�َّإِ  قوله تعالىتصدǽقاً ل الأحوال

 وتستعمل ،ً تحصى عددا Ȟافǽة , لا تعبیرȄة إمȞانǽاتالله فیها من  أودعهاللغة العرǽȃة فǽما 
( الدسوقي , استǽعاǼه , وتعبر عنه بدقة وشمول . إلیهاوقت الحاجة , وتستوعب ما ǽطلب 

    ) 3, ص 2001
مؤدǽاً  اللغة عملحین ǽست الإنسانو لوظائفها,  أدائهافاللغة العرǽȃة وحدة متكاملة في       

عامل رسالة في حǽاته الضرورȄة التي تقوم على الت الأمرهذه الوظائف بها , ǽحقȘ في واقع 
 لحدیث من معنىا ǽشتمل علǽه فǽأخذ عنهم بواسطة الحدیث والكتاǼة ,ومامع بني جنسه , 

  )69-68,ص  1981(قورة , .أفȞاروȄتضمنه المȞتوب من 
         

  
  

                                                 
 .9سورة الحجر الآǽة :  )1(
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تعبیراً عما یجول في النفس  وأوسع ،الحس  لما ǽقع تحت اً تصوȄر  اللغات أدقفهي "        
وسعة صدرها للغرȄب فلǽس هناك معنى  ،وذلك لمرونتها على الاشتقاق , وقبولها للتهذیب ،

رها Ȅولا نظرȄة من النظرȄات تعجز اللغة العرǽȃة عن تصو  الأفȞارمن المعاني ولا فȞرة من 
  ".حسن المقاطع واضح السمات اً صحǽحاً Ȅر والكلمات تصو  Ǽالأحرف

   )41,ص  1993 ،(سمك         
السر في دعوتنا لدراسة العرǽȃة الفصحى  اللغة العرǽȃة Ǽالقرآن الكرȄم هوارتǼاȋ ان و         

     حوله من دراسات.دراسة مستفǽضة ، لكي تفهم بها القرآن الكرȄم ، وما دار 
  ) 150، ص  1998(الضامن ، 

) وهو عالم أورȃي إلى جدارة اللغة العرǽȃة عندما Ȟان Lrving( جیرفنل ولقد أشار       
إن هذه الجذور المتعددة وما ǽمȞن  قدرة هذه اللغة ودقتها وجمال ألفاظها إذ قال  یتحدث عن

في  العظمىاللغات  إحدȐأن ǽطرأ علیها من تغیراتٍ تَعز على الحصر تجعل من العرǽȃة 
دیرة Ǽأن تُعلم ،إنها ǼحȘ إحدȐ اللغات الكلاسǽȞǽة العظǽمة أجمع،ومن اجل هذا فهي ج العالم

  السنسȞرȄتǽة.و وتقف بجدارة على المستوȐ نفسه لكل من الیونانǽة 
       )lrving,1970,p:82(  

      ȑاتاǼ وهذا patai) ( قولǽ"س ثمة من بین اللغات  إننيǽة انه لǽاشهد من خبرتي الذات
في قدرتها على  أوب من العرǽȃة سواء في طاقتها البǽانǽة ، الكثیرة التي اعرفها لغة تكاد تقتر 

تارȞة  والأحاسǽسالمشاعر  إلى، وان تنفذ وǼشȞل مǼاشر  كوالإدراتخترق مستوǽات الفهم  أن
Șة  الأثر أعمǽȃس للعرǽقى إلا  وازن ت أنفیها، وفي هذا الصدر فلǽالموسǼ".  )patai ,1975 

,p.48(  
        
       Ȑاحثة ا ومن هذا ترǼة هي إنلǽȃي فمهما اللغة ال اللغة العرȃة ولغة التراث العرǽقوم
  لكل زمان وأهمیتهاالصفحات في الحدیث عن جمالǽة هذه اللغة وثروة مفرداتها  ملئت
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 نهاأتمثل وحدتنا المشترȞة على مر العصور . وȞǽفي  نهاأفلن نوفیها حقها ،  فإنناومȞان  
  .لغة دیننا 
لأجل تحقیȘ أرȃعة أهداف أساسǽة تتمثل في : فهم اللغة الجمیلة تدرس  وهذه اللغة        

حین تسمع ، وفهمها حین ترȐ مȞتوǼة وإفهامها للآخرȄن بواسطة الكلام  ، وإفهامها لهم 
لیتمȞن من تحقیȘ هذه  الإنسان ن ǽمتلكهاأبواسطة الكتاǼة ، والعǼارات اللغوǽة التي یجب 

غوǽة لولا ǽمȞن إتقان هذه المهارات ال والقراءة،ث ، والكتاǼة ،الأهداف هي الاستماع ، والحدی
دȑ النحو هو قانون  اللغة ومیزان تقوǽمها وȃدونه لا تؤ  قان القواعد النحوǽة ، وذلك لأنإلا بإت

  )167، ص 1987،(القلقشندȑ  اللغة رسالتها .
تنوعة إلا انه على الرغم ن للغة العرǽȃة قواعد متعددة ومإلیها وإ فلكل لغة قواعد تستند       

من أهمǽة Ȟل قاعدة منها ، تǼقى القواعد النحوǽة والصرفǽة الرȞیزة الأساسǽة والمقدمة الواجǼة 
لǼقǽة القواعد الأخرȐ ، إذا لا ǽمȞننا الخوض في تلك القواعد ما لم نتمȞن من هذین 

للغة ذاتها ، فنحن لا ، والواقع إن أهمǽة القواعد  تأتي من أهمǽة ا (النحو والصرف)العلمین
Ǽمعرفة القواعد إلا ن نقرأ قراءة سلǽمة خالǽة من الأغلاȋ  ولا نȞتب ȞتاǼة صحǽحة أǽمȞن 

في الإعراب یؤثر في نقل المراد إلى المتلقي .                                 ن الخطأإ الأساسǽة للغة ، و 
فان القواعد جزء مȞمل لفروع اللغة العرǽȃة  وعلǽه تظهر أهمǽة القواعد وأهمǽة اللغة العرǽȃة ،
  الأخرȐ (الأدب ، المطالعة ، الإملاء ، التعبیر )

وهو مقǽاس دقیȘ تقاس Ǽه الكلمات في أثناء وضعها في الجمل   هافالنحو أهم فروع      
ل المقاصد Ǽالدلالة ، فǽعرف الفاعل من المفعول ، و أصǽستقǽم المعنى ، وǼالنحو تتبین  Ȟي
مǽة دقǽقة زادت لولاه لجهل أصل الإفادة ، فȞلما Ȟانت اللغة واسعة ونا و بتدأ من الخبروالم

     هي القاعدة الأساسǽة للبناء القومي.                             و قواعدها وأسسها الحاجة إلى دراسة 
  )105،ص  2007،  ة(عاشور والحوا مد                                                

وسیلة  إنهاالذهني بل  الخزȄن إلىفالقواعد النحوǽة لǽست معلومات ومعارف تضاف        
  .التعبیر والبǽان وإجادةاستقامة اللسان  إلىتكون وسیلة  إذلغاǽة، 
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  )203،ص 1968،  إبراهǽم(        
 الأسالیبلى التعبیر الصحǽح وضǼط فهي من الوسائل المهمة التي تعین المتعلم ع      

ǽم ودقة الملاحظة ، ونقد التراكیب نقدا صحȞذلك تساعد على صحة الحȞ ، حاً وتفهم الكلام
  )61،ص 1990،  آخرون لوسي و ما ǽسمعون.(الأوالصواب فǽ الخطأوالتمیز بین 

ي لتا ، والتغیرات اغهتمȞن دارسها من معرفة خصائص اللغة العرǽȃة وإثراء صǽ نهاأف
  )274، ص Ȟ1991ور ، د(م ها وتراكیبها.ألفاظتحدث في 
لذȑ افي تدرȄس اللغة العرǽȃة ، فالمتعلم  للقواعد النحوǽة والصرفǽة مقام Ǽارز إذن
قات اللغة ، وǽعرف Ȟیف ǽحلل العناصر ، والعلاالتي تترȞب منها  الأساسǽةناصر یتعلم الع

  .لصǽاغة التعبیرȄة ǽقع في الخطأ ، في ا أن ǽمȞنه القائمة بینها لا
  )299، ص  2008(مارون ، 

 أخاكم اارشدو " عندما لحن احدهم في حضرته قال : )(وȑ عن رسول الله وقد ر 
 اتعلمو " -وذȞر عن الخلǽفة عمر بن الخطاب (رضي الله  عنه) قال :، )1("فانه قد ضل 

      ."ن حفظهن Ȟما تتعلمو إعراب القرآ اوالفرائض ، وتعلمو  النحو Ȟما تتعلمون السنن
  ) 195،ص  2005(الدلǽمي والوائلي ،                                            

 السامعو  القارئ  إلىفتعلم القواعد النحوǽة ǽساعد على نقل المعاني النحوǽة  والصرفǽة 
وف التعبیر المطلوب فان الفȞرة س إلىلأنها أذا لم تنقل ǼالشȞل الذȑ یؤدȑ ؛ǼشȞل صحǽح 

             )                                  22، ص 2003.(الشامل ، مضطرȃة أو غامضة   تكون 
یوضح علاقة  إنه ،منطȘ الكلام وغایتهالدارسون Ǽأنه النحو فقد وصفه  ولأهمǽة

لذȑ ح المعنى المقصود العلاقة یتضغیرها من الكلمات ، وǼاتضاح هذه اǼالكلمة في الجملة 
  )8، ص973،  م(عبد العلǽ السامع . إلى یراد نقله

  ، Ȟلامه وتجنǼه اللحن فǽه إتقانالمهمة التي تمȞن المتكلم من  الأسسمن فهي إذن 

                                                 
  .م،2/1990477المستدرك على الصححین، :الحاكم )1(
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 إن . فنحن نقول من ناحǽةٍ  الأقلاللغة المعاصرة معنǽان مهمان في لكلمة قواعد في علم  "
لم یتدرب على علم  ما ،شعورȄةً  معرفةً  ادة،في الع ،ǽعرفها وهو لا ،اللغةالمتكلم ǽعرف قواعد 

والقواعد بهذا حدیثاً مقنعاً عن طبǽعة قواعدها،یتحدث  أنǽستطǽع  اللغة تدرǼȄاً خاصاً وهو لا
إǽصال من التي تمȞنهم هي ن و فة اللغوǽة التي ǽمتلكها المتكلمو تشمل المعر  الأولالمعنى 
إن عالم اللغة Ȟǽتب ǽقال  إذولǽس Ǽالمتكلم  ،ى الثاني فیتعلǼ Șعالم اللغةالمعن أمالغتهم ، 

  .                                           "هذه القواعد وصف شȞلي واضح للغة ،و  قواعد لغتهِ 
)Fowler,1981,p:63(       

  .فتحتل قواعد اللغة العرǽȃة المȞانة الأولى في اللغة ، بل هي عمادها      
  )195،ص 1975(سمك ،                                                              

Ȅب والمران وملاحظة طرائȘ استعمال اللغة قي نصوص ومواقف در Ȟثرة الت تمȞن لذلك     
بها ، والانطلاق في الكلام والكتاǼة على وفȘ  والإحساسلغوǽة حǽة الطلǼة من فهم القواعد 

  .Ǽسهولة وسلǽقة  هذه القواعد
تدرȄس التعتمد طرȄقة  إنماو ن من القواعد نفسها ، متك لا سهولتها قواعد اللغة ، أووصعوǼة  

الطلǼة من القواعد Ȟǽون السبب عدم مهارة المدرس  حالات نفورمعظم ومقدرة المدرس ، ففي 
                                         .   ل تلك القواعدیالطرȄقة الناجحة لتوص إتǼاعفي 

  )37، ص  1986(أبو مغلي ، 
وصدر  ، ففي عصر قبل الإسلامشاع اللحن أنǼعد  إلااللغة لم تعرف  دقواعن إ و       
فظهور هذا العلم جاء  على وجه التحدید لم تكن لهم حاجة لعلم النحو والصرف ، الإسلام
  )46،ص  1976(ثامر ،  اً على هذه اللغة .حِفاظ

لا في و Ȟǽون الفهم دقǽقاً ، والكلام بیناً ، لǽس في مقاصده غموض ، لأن في إتقانه      
 الإǼانةعجز عن  أو تراكیǼه خطأو  وأسالیǼه،  ألفاظهقصور ، ولا في  أو إبهاممعانǽه 

  )289، ص  2006، عطا( . والإفصاح
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      Șس القواعد طرائȄشتيولتدر Ȑعزǽ الموضوعات ، تنوع  إلى، وسبب هذا التنوع
واختلاف Ǽعضها عن Ǽعض من حیث طبǽعتها ووعورتها وتناولها في التدرȄس ، وعلى 

تفسیر  إلاهي  القاعدة ما أنǽعرف الطالب  إذتبین العلاقة بین اللغة والقواعد ،  أنالطرȄقة 
  )89، ص  1986للظاهرة اللغوǽة التي نمارسها ونȞتب بها .(محجوب ، 

هي طرȄقة  لمدرسینن الطرȄقة التي یتǼعها Ȟثیر من ادرȄس فإأما ما یتعلǼ ȘطرائȘ الت
یرȐ  إذعقǽمة لا تسایر روح العصر ، ولا تلبي حاجات الدارسین ، ولا تخلȘ الدافع  لدیهم 

تلقینǽة ، وقوالب صماء تقتصر على ضǼط   إجراءات إلا ن النحو ما هوأهؤلاء المدرسون 
منها في  الإفادةترجاعها في الامتحان من دون أواخر الكلمات ، وعلى الطالب حفظها ثم اس

  والتألیف.من القول  أسرارهاتذوق اللغة ولمح 
  )    224، ص 1996،  والحمادȑ(الحسون      

وتؤȞد على  )،من غیر فهم(وان طرȄقة التدرȄس التي تعتمد على حفظ القواعد حفظاَ     
الرȃط بین القواعد النحوǽة والمعنى  والشواهد من غیر دراسة تحلیلǽة لها وعدم الأمثلةحفظ 

  جفاف وجمود وملل. إلىǽحیل الدرس  ،وإنماحین تدرȄسها 
  )216,ص1986,  القاعود(   

فضلاً عن Ȟونها تسهل عملǽة التعلم فهي توفر  نهاأطرȄقة التدرȄس في  أهمǽةوتكمن     
 أوالمعارف مجموعة من الخبرات الترȃوǽة التي تعمل على اكتساب الطالب العدید من 

  المهارات والاتجاهات المصاحǼة لعملǽة اكتساب المعرفة.
  )52,ص2000زȑ , یوالعن لحصرȑ ا(

تتوافر في طرائȘ التدرȄس Ȟي تحقȘ الغرض منها ,  أنوهناك عدة شروȋ ینǼغي 
لدیهم من حصیلة ساǼقة  التعلم , والبناء على ما إلى لطلابواهم هذه الشروȋ استثارة دافع ا

الدوافع التي دفعتهم  بإشǼاع وإشعارهمفرصة لهم لممارسة السلوك المطلوب تعلمه الوإتاحة ,
  ) 97, ص 1998(شحاتة , التعلم. إلى
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ذهن  إلىȞانت طرائȘ التدرȄس في الماضي ترȞز على توصیل المعلومات  أنفǼعد 
تعمل على تهیئة  وأخذتالطالب ǼطرȄقة ǽسهل استǽعابها بدأت تدخل في مرحلة التطوȄر 

  الطلǼة لاكتساب الخبرات عن طرȘȄ النشاȋ والممارسة. أمامفرص ال
  )44,ص 2000(الوȞیل ,      

وحجر الزاوǽة في عملǽة  اً أساسǽاً ت الترǽȃة الحدیثة طرائȘ التدرȄس حجر لذلك عدَّ 
  تحقǽقها . إلىقǽم ومفاهǽم ترمي المدرسة  إلى الأهدافتترجم  لأنهاالتعلم 

     )chall ,1967 ,p: 137(  
 وإذاغایته ,  إلىǽصل  أنوجدت الطرȄقة وانعدمت المادة تعذر على المدرس  إذا "

ǽعوض  والطرȄقة ضعǽفة لم یتحقȘ الهدف المنشود , فحسن الطرȄقة لاȞانت المادة دسمة 
 Ȑمة الجدوǽح عدǼقة جدیدة إذفقر المادة وغزارة المادة تصȄلم تصادف طر".  

  )43,ص 1989(جابر وȞاظم,                                                   
 ȑة المادة , وضعف الطلاب وتؤدǼقة السدیدة تساعد على معالجة صعوȄإلىفالطر 

  الغاǽة المقصودة في اقل وقت وǼأǽسر جهد یبذله المدرس والطالب.
  )12,ص 1990, وآخرون لوسي (الآ  

الترȃوǽة , ونجاحها ǽعتمد وتعد طرȄقة التدرȄس من الوسائل المهمة والمȞملة للعملǽة 
, والمادة المناسǼة  ودافعتیهمب , منها قدرة المدرس , وخبرات الطلاعلى عدة عوامل 

  )21,ص 2009, قدوره( .للتدرȄس
 الأهداففي العملǽة التعلǽمǽة فعن طرȄقها تترجم  الأساسي فالطرȄقة لها الأثر إذن

تتحȞم في صعوǼة المادة الدراسǽة مهارات واتجاهات وقǽم , Ȟذلك  إلىالمعرفǽة للمنهج 
شخصǽة  إنماءفي مع الطلاب , وتعین  الإنسانيسهولتها وتساعد على التواصل  أوللطلاب 

  )14,ص 2010, إبراهǽم( الطلاب والاستجاǼة لحاجاتهم.
Ǽالتالي تزȄد من فرص التعلǽمǽة , و  ح لهم فرصة المشارȞة في المواقفǽنها تتإف

المادة التي ǽحتوȄها الدرس من ناحǽة طالب و وȃین ال رس من ناحǽة،لطالب والمداالتفاعل بین 
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 Ȑقة  اخرȄالواجب توافرها في الطر ȋة  إتاحتها, لذلك فأن من الشروȞعدد  لأكبرفرص المشار
  )237,  1989,  أللقاني( ممȞن من الطلاب.

تفصل الطرȄقة عن المادة , وȃذلك ǽصǼح  ، الاّ الحدیثة في التدرȄس الأسالیبمن 
الطرȄقة وسیلة لوضع الخطط وتنفیذها في مواقف  Ȟون عملǽالمنهج مادة وطرȄقة , وهنا 

  .وإرشادهنمو الطلاب بتوجǽه من المدرس  إلىالتي تؤدȑ  الطبǽعǽةالحǽاة 
  ) 52, ص  1957, وآخرون ( لبیب   

والمحتوǽات الترȃوǽة  الأغراضة التدرȄس تتألف في جوهرها من ترجم طرائȘ أصǼحت
في تنظǽم هذه  الأساسǽةفي المواقف التعلǽمǽة وتكمن وظǽفتها  إنسانǽةخبرات  إلىالعامة 

 ȑما یؤدǼ ن الطلاب من ممارسته اعتماداً  على  إلىالمواقفȞة القدرة على التعلم , وتمǽتنم
  ) 201, ص 2005( الدلǽمي والوائلي , .جهودهم الذاتǽة 

العملǽة  أهدافهج التعلǽمي , واهم في المن الأساسيالجزء الحالة تمثل  فهي في هذهِ 
 بإكساǼه,  تغییر مرغوب في سلوك الطالب إحداث. فهدف العملǽة التعلǽمǽة التعلǽمǽة 

ǼطرȄقة تدرȄس ناجحة,  إلاوالقǽم ولا یتحقȘ ذلك  توالاتجاهاالمعلومات والمعارف والمهارات 
( الدلǽمي , مȞان الصدارة. ل التعلǽم وتفȞیرهمالمدرسین ورجا أقوالوتحتل طرȄقة التدرȄس في 

  ) 12, ص  2009
 إننجد  درسفǼالنسǼة للم لكل من المدرس والطالب والمنهج , أساسǽاً  لكونها عاملاً 

 Șقة تعینه على تحقیȄقها اقتصاداً في الجهد والوقت  أهدافالطرȄالدرس محرزاً عن طر
 Șة للطالب فأن  أهدافوتحقیǼالنسǼمن خلال أهمیتهاالدرس, و Șتتحق Ǽة متاǽعة المادة الدراس

 آخر إلىومن موضوع  أخرȐ  إلىتوفر فرص الانتقال المنتظم من فقرة  نهاأو  بتدرج مرȄح
فان الهدف ǼالنسǼة للمنهج  أمافي التدرȄس ،  أسلوب المدرسعد تعرفهم Ǽ بوضوح ولا سǽما

تطوȄر  أوتعلم جدید  وإحرازالطلاب  إلىمن التعلم هو توصیل المادة الدراسǽة  الأساس
 Ȑقة ملائمة من حیث التوقیت ومستوȄانت الطرȞ لماȞانت  درسالم أسلوبو مهارة ، وȞ

  أثراً. وأكثر أعمȘعملǽة الاستǽعاب 
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  )33، ص 2010(التمǽمي ،    
رات الترȃوǽة التي تعمل على بهي توفر مجموعة من الخلكونها تسهل عملǽة التعلم ، و      

  )52، ص2000، والعنیزȑ  لحصرȑ ا( .معرفةاكتساب ال
مادة ǼشȞل ǽمȞن الطالب من الوصول التدرȄس في ǽȞفǽة استثمار محتوȐ ال أهمǽةوتترȞز     

بید الطالب  ǽأخذ أني دراسة مادة من المواد ، وعلى المدرس إلǽه فالهدف الذȑ ترمي إلى 
  وسائل التعلم التي تحقȘ هذا الهدف .ب یلم  أنǼعد 

  )197- 196،ص 1969(عبد العزȄز ، 
إذ  العملǽة التعلǽمǽة، إنجاحالتي ǽعتمد علیها في  الأساسǽةعد طرȄقة التدرȄس الرȞیزة ت

الترȃوǽة المنشودة ،  الأهدافقف التعلǽمǽة تتحقȘ انه Ǽمقدار ما تكون الطرȄقة مناسǼة للمو إ
 )19، ص1986القاعود ، (لمتعلقة بتطبیȘ المنهج المدرسي.وتؤثر في حل المشȞلات ا

في  اعلاً ف أساسǽاً  تأثیراً تؤثر  إذفي العملǽة الترȃوǽة  والمهمة الفاعلة الأدواتمن فهي 
 لأنهالحصة الدراسǽة ، وفي تناول المادة العلمǽة ولا ǽستطǽع المدرس الاستغناء عنها  تنظǽم

 Șن تحقیȞمǽ ة ، لاǽسȄقة تدرȄة للدرس . بدون طرǽوȃالأهداف التر  
  )61، ص2001وعثمان ،  الأحمد(    

Ȟ ینȃبرونرل من و)  (bruner و)شواب   (Schwabیتم  أسلوب إن ȑس الذȄالتدر
 طرȄقة التدرȄس لا أهمǽة hurd" وأكد هاردالتعلم ǼموجǼه ǽحدد ما یتعلمه الطلاب لاحقاً ، 

Ǽقدر اعتمادها المادة الدراسǽة ، لان القدرة على التعلم تعتمد على الطرȄقة  أهمǽةتقل عن 
                     seamll)، 1975، 525- 524( على المادة .

 ثارآالترȃوǽة لما لها من  الأهدافتحقیȘ  إلىهي وسیلة وطرȄقة التدرȄس الفاعلة 
 ȑما بینهم ، وهذا یؤدǽادة تحصیلهم الدراسي والتفاعل فȄة وزǼیر الطلȞعة تفǽة في طبǽایجاب

  )226- 220ص ،1999نمو شخصǽاتهم بجوانبها المختلفة . (الحیلة ، إلى
Ȟلما Ȟانت طرȄقة التدرȄس ملائمة للموقف التعلǽمي ومنسجمة مع عمر الطالب ف

  فائدة . وأكثرعمقاً ،  أوسعالمتحققة عبرها  الأهدافوذȞائه وقابلیته ، Ȟانت 
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  )873،ص  1993(رȄان ،     
الذȑ  الأسلوبسلامة الطرȄقة وسلامة  علىد بدرجة Ȟبیرة منجاح التعلǽم ǽعت نَّ إ

Ǽأǽسر طلاǼه  إلىفي معالجة النشاȋ التعلǽمي لǽحقȘ وصول المعارف ه المدرس عملǽست
  )285، ص 1989(أحمد ،  السبل واقل وقت.

مهماً في فهم قواعد اللغة العرǽȃة مصطلحاً وتطبǽقاً ،  إذ تؤثر طرائȘ التدرȄس تأثیراً 
  ة.ل التعلǽم المختلفحاوفي سلامة التعبیر ، ورفع التحصیل الدراسي لدȐ الطلاب في مر 

   ، ȑ29، ص 1986(الجبور(  
 ȑالنحلاو ȐرȄس من المدرس متقناً لها  نأوȄالتدر ȘطرائǼ التنوع ȑعارفاً من الضرور

 العلمي ، لان من Ȟان عالماً قد لا الإتقانالفاعلة في مواقف التدرȄس فلا Ȟǽفي  Ǽالأسالیب
 هم التي Ǽالأسالیبعقول الطلǼة من غیر معرفة ومران  إلىǽستطǽع تǼسǽط المعلومات ونقلها 

  التفȞیر لدیهم . إلىیر أسالیب مناسǼة  تث وإتǼاعوحسن تدرȄب  إلیهاǼحاجة 
 ، ȑ175- 174، ص 1999(النحلاو(  

الدراسǽة  لذلك یجب الاستعانة ǼطرائȘ وأسالیب حدیثة في التدرȄس لكي تحقȘ المناهج
و تتجاوز الطرȄقة Ȅجب استعمال طرائȘ حدیثة في التدرȄس تتعدȐ أأهدافها المنشودة ، و 

ǽة حفظها واستظهارها التقلیدǽة التي تعتمد على أهمǽة المادة وȞمیتها ، وتلقینها إلى الطلǼة Ǽغ
الطرائȘ والأسالیب الحدیثة تعین الطالب في التوصل إلى المعرفة العلمǽة  نَّ فǽما Ǽعد ، إ

المدرس على نحو بنفسهِ ، واكتساǼه المهارات العلمǽة  والحرǽȞة ، وعدم الاعتماد على 
ǽة الطالب أساسي مما أكسب هذه الطرائȘ والأسالیب أهمǽة Ȟبیرة ، لأنها تهتم Ǽشخص

  )111،ص 1989(نشوان ،    . وتنمیتها وتشǼع حاجاته
الطرȄقة هي المنهاج الذǽ ȑسلكه المدرس في درسه وǽعتاد  نأالǼاحثة  تعتقد ومما 

على صعوȃتها فǼغǽاب الطرȄقة وعدم  علǽه الطلǼة في استǽعاب المادة وفهمها والتغلب
عدم  الطالب مما یؤثر في إرȃاك إلىالسلǽمة سوف یؤدȑ ذلك  الأسسعتماد على لاا

  . إǽصالهااكتساب المفاهǽم النحوǽة التي یراد 
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 Șر الطرائȄون في تطوȃلذلك اجتهد المرǽسȄة التي تسهم في  ةالتدرǽیر تنمȞالتف
ǽة للطالب ، فȞانت طرȄقة الاستكشاف من بین هذه وخصائصه، وترفع من الكفاǽة التعلǽم

هذا یوضع الطالب Ǽموضع ȃلنفسه ، و و بنفسه  الأشǽاءبواسطتها الطالب الطرائȘ، وȞǽتشف 
مهارات الǼحث  تنمو إذ المعرفة إلى سبیلهلیجد بنفسه  الأولشف ستكالم أوالرائد والطلǽعة 

 والإفادةوتنظǽمها ، وǽȞفǽة استعمالها وتفسیر المعلومات  والملاحظة والاستنتاج والموازنة
  )12، ص  1995(التمǽمي ،  منها والتعبیر عنها ، والتفȞیر بها .

م التي تسهم ǼشȞل Ȟبیر ǽهذه الطرȄقة من الطرائȘ الحدیثة في مجال الترǽȃة والتعل وتعدّ      
من اجل تمثل طرȄقة علمǽة في الǼحث والتفȞیر  لأنهافي تطوȄر البنǽة المعرفǽة للعلم 

  الحلول المناسǼة . وإعطاء تالاستنتاجا إلىالتوصل 
  )103، ص  2001و عثمان ،  الأحمد(                                                 

یجتهد  أن تعلم بنفسه ، وȄتطلب منهالتهیئة اللازمة لان تجعل الطالب یذلك من و 
   تلمǽحات Ȟثیرة . أومثیرات ǽعطي  أنلȞǽتشف المعلومات والحقائȘ الجدیدة دون 

                  )49،ص 2000لحصرȑ والعنیزȑ ، ا(                                         
اً للعملǽة التعلǽمǽة فان جعل الطالب مرȞز  إلىȞانت الترǽȃة الحدیثة قد اتجهت  فإذا

 إلىتنقل مرȞز العلمǽة التعلǽمǽة من المدرس  نهاالاستكشاف تؤȞد هذا الاتجاه ، لأطرȄقة 
في التعلم  الطالب وحده إن":  Ȟ "kaganاجان وǽقولب ، وتتخذ من الطالب مرȞزاً لها ،الطال

في عملǽة التعلم . وȞǽون دور المدرس مقتصراً على  الأساسي الاستكشافي یؤدȑ الأثر
م كي ǽستكشف وȄتحقȘ بنفسه ، ومن ثالتوجǽه فقط ، وȄترك المسؤولǽة على الطالب ل إعطاء

یتعلم ، فالتدرȄس ǼطرȄقة الاستكشاف Ȟǽون منطلقاً من الطالب ومتمرȞز حوله ، أȞǽ ȑون 
  )215، ص  1981(قلادة ،  الطالب فیها هو المحور .

لأجل  الأسئلةه ǽالطلاب بتوج أذهانالمدرس فǽعمل على تولید مواد الدرس في  أما
  . أنفسهممن تلقاء  إǽاهممها ǽعلاف الحقǽقة التي یرغب في تكشستا إلىǽحملهم وȄرشدهم  أن

  )61، ص 1958،  لحصرȑ ا( 
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لدǽه من  Ș استعمال ماȄالعقلǽة عن طر إلى تنمǽة قوȐ الطالب وتدعو طرȄقة الاستكشاف     
 أناسهي تهیئة  الأساسǽةن مهمة التعلǽم أشاف قواعد العلم ،  ونرȐ ستكمعلومات في ا

  Ǽالتغیرات المستمرة والسǽطرة علیها وضǼطها . حساسالإقادرȄن على 
  )158، ص 1998(الطشاني ، 

في اكتساب الحقائȘ والمعلومات ذاتها ، بل في القدرة  تعلم لا تكمنوان الغاǽة من ال
  التفȞیر . إلىینتقل من (الاكتساب)  أنعلى استعمالها . لذا یجب على التعلǽم 

  )7،ص 2005(العاني ، 
 تعمل إنهاالاستكشاف من اقدر الطرائȘ على تحقیȘ هذا الانتقال ، وإذ  طرȄقة وتعدّ 

تضعهم في مواقف تستدعي التفȞیر والاستنتاج  لأنها، وذلك  على تنمǽة التفȞیر عند الطلاب
عد ǽ المدرس ، والاستكشاف Ǽصورة عامة إشرافوتحت  Ǽأنفسهمشاف القاعدة والنتائج ستكلا

لعقلǽة ، وǼالمعنى ا ما عن طرȘȄ استعمال مصادره معرفة وسیلة Ȟǽتسب بها الشخص
المعلومات وترȞیبها ǽحدث بوصفه نتیجة لمعالجة الطالب التعلم  الذȑ  الضیǽ Șعني إنَّ 

  معلومات جدیدة . إلىوتحوȄلها حتى ǽصل 
  )198،ص 1986(فرȄد رȄك ، 

 بنشاȋ،لكي یندمج في عملǽة التعلم ن هذا النوع من التعلم ǽعطي للطالب الفرصة وإ 
حاضرات التي یهǽمن علیها للطلاب في الم أكثر متعةȞǽون  أن إلىالاستكشاف وǽمیل إلى 
المادة التي یتعلمها في  بتنظǽمǽقوم الطالب  أنمثل في تشافي یستكلااالتعلم  إن المدرس ،إذ

 الأنشطةالطالب في  ف المفاهǽم من خلال انهماكشاستكالنهائǽة ، وǽحدث ا اصورته
  Ș التي ǽقوم ائالطر  وأنواعالتعلم  أنواععما ǽحدث في Ǽقǽة  الإجراءوȄختلف هذا التعلǽمǽة 

  
   .یتعلمها الطلǼة وتفسیر Ȟل ما فیها أنالمدرس بتوضǽح Ȟل المعلومات التي یجب  افیه

  )114،ص 2007(الزغول والمحامید ،
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لمعرفǽة ا البنىان التعلم الاستكشافي Ȟǽون ذا معنى ، لان التعلم الجدید یندمج مع 
الاستكشافي والانتقال ، وȞǽون التعلم  ءوالاستدعاقابلǽة للاستǼقاء  أكثرللفرد وȃذلك Ȟǽون 

Ǽطبǽعة  وȄرتǼط أطول ، وجهد اكبر ،وقت  إلىملبǽاً لاحتǽاجات الفرد التعلǽمǽة ، وǽحتاج 
  ، وȄرȞز على الدوافع الداخلǽة .الموضوع وȃنیته المفاهǽمǽة 

  )168، ص  2002، (الȞǼرȑ ، الكسواني    
 شف لا موقف المتلقي ، فضلاً عنستكن هذه الطرȄقة تضع الطالب في موقف الموإ 
تضعهم في مواقف تحتم علیهم  لأنها، ذلك  على تنمǽة التفȞیر عند الطلاب انه ǽعمل

المفهوم ، والنتائج  أوشاف القاعدة ستكالاستنتاجات وا إلىالتفȞیر ، فهم منهمȞون Ǽالتوصل 
  )190،ص 1994، آخرون (السامرائي و  المدرس . إشرافتحت Ǽأنفسهم 

السعي لاستعمال نمطین من الاستكشاف وتوظǽفهما لتعلǽم  إلىهذا مما شجع الǼاحثة 
واتجهت الǼحوث في  لنحوǽة والكشف عن أثرهما ومقارنتهما ǼالطرȄقة التقلیدǽة .االمفاهǽم 

راتیجǽات المناسǼة في تنمǽة المفاهǽم والاست والأسالیبتحدید الطرائȘ  إلىمجال الترǽȃة 
  )28، ص1991جاوȄ ، ȑر (الاز واكتسابها .

، وانتشرت  هجالمن لتنظǽم اً مهم اً وقد ظهرت فȞرة استعمال المفاهǽم بوصفها عنصر 
 أصǼح في المجال الترȃوȑ ،إذ هموتأییدالكثیر من العاملین یت بدعم وحظ انتشارًا واسعًا

ذلك ǽقوم مǽع المراحل التعلǽمǽة المدرسǽة لوǽة العامة في جالترȃ الأهدافتعلمها من بین 
المدرسون وخبراء المناهج ومخططو المواد الدراسǽة بتحدید المفاهǽم المراد تعلمها وتطوȄر 

 )William ,1975 ,p:295المواد والطرائȘ المناسǼة بتدرȄسها.(

محȞمة  أبنǽةهي في تعلǽم النحو لان القواعد النحوǽة  أهمǽةلذلك Ȟان للمفاهǽم 
ورصیناً ومادة البناء الرئǽسة  انً ا متكاملاً متیمȞونةً بنǽانً ،  مرتǼطة مع Ǽعضها ارتǼاطًا وثǽقًا

 Ȟلǽاً على هي المفاهǽم النحوǽة وجمǽع القواعد النحوǽة ومهاراتها اللغوǽة تعتمد اعتماداً 
  )286ص،  2007 ، ةوالحوا مد(عاشور  واكتسابها . ابهاواستǽع المفاهǽم في تكوȄنها
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من عملǽات تفȞیرنا لاسǽما التعلم  أساسǽًا جزءً  دالمفاهǽم ǽع إذن فالتعلم Ǽاستعمال
 أكثرمفاهǽمي یجعله  إطارالذȑ یرȞز الانتǼاه على العلاقات بین الحقائȘ و المفاهǽم ضمن 

  )banks, 1977, p:85فاعلǽة .(
 تفقدمعلومات مفȞȞة سرعان ما حقائȘ و  إلى لا ǽحتاجفي وقتنا الحاضر  فالإنسان       

لفهم الحقائȘ  أساسًاوالمفاهǽم التي تشȞل  الأفȞارتلك  إلىهو Ǽحاجة  وإنمامعناها وقǽمتها ، 
  .وتطوȄر المعرفة ، ووسیلة للتفȞیر ، والفهم ، والتعامل مع المستجدات 

                                  )al mekhafi ,1986 , p:164              ( 
مǽم ، وتساعد على ضǼط وأوضح شحاتة Ǽان المفاهǽم تسهل عملǽات التحلیل والتص     

عني بها المدرس عناǽة خاصة ، ولتدرȄب الطلǼة على استعمال ǽُ  أنینǼغي  التفȞیر لذا
  -: أنالمفهوم یجب على المدرس 

  .تȘ منها مدلولات المفهومیبدأ بخبراتهم فǽش -1
  .ǽلاحظ المواضع التي ǽستعملون فیها المفهوم ، لǽعرف التغیرات التي طرأت-2
   .یتǽح لهم الفرصة لتطبǽقه في مواقف مختلفة -3
  الصفات المهمة للمفهوم . إلىیدرȃهم على التصنیف وȄرشدهم  -4

  )244 - 233، ص  1993، شحاتة(
م المفهوم Ȟǽون نتیجة التفاعل المعقد بین العملǽات لتع نأفترfrayer   Ȑ"فرایر  أما      

خبراتهم و  طلابأȑ مفهوم یجب مراعاة مستوȐ الالمعرفǽة الأولǽة ، ولذلك عند تدرȄس 
متصلة Ǽالمفهوم حین یتعلم ال الأساسǽةǼالمعرفة  الساǼقة التي تحدد مدȐ إلمام  الطلاب

أو ǽقدم له تعرȄف المفهوم ثم تزوȄده  أن ǽساعده المدرسالمفهوم وȞǽتسǼه یجب  الطالب
   Ǽ. (frayer,1970 ,p : 14)الأمثلة المنتمǽة وغیر المنتمǽة للمفهوم

تسهل  إذȞبیرة في عملǽة بناء المناهج الدراسǽة وتطوȄرها ،  أهمǽةلمفاهǽم لف إذن       
عبر المراحل ،  كامل لمȞونات المادة الدراسǽةار المحتوȐ وتنظǽمه Ǽما ǽضمن التتاǼع والتǽاخت

تمثل اقصر الطرق  Ȟذلكضمان الفهم ، وظائف المفاهǽم  أهموالصفوف الدراسǽة ، ولعل من 
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على تشȞیل الاتجاهات ووجهات النظر و لعملǽة التواصل ، وتساعد على انتقال التعلم ، 
 . اً ǽǽفالمعلومات والحقائȘ استعمالاً وظ والسلوك وترقى ǼمستوȐ التذȞر وتسهل استعمال

),1970,p:144  Hurd (                       

المفاهǽم ، بهدف تǽسیر عملǽة  سقام عدد من الترȃوȄین بوضع نماذج لتدرȄلقد       
 واجه في تعلم المفاهǽم العلمǽة ،التدرȄس، ومساعدة الطالب على اجتǽاز الصعوǼات التي ت

) gangeوذج Ȟاینǽه (ونم) الاستكشافي ، brunerومن بین هذه النماذج نموذج برونر (
 وإنموذجلاستنتاجي لتدرȄس المفاهǽم المجردة ، االاستقرائي لتدرȄس المفاهǽم المحسوسة و 

) Hilda taba، ونموذج هلیدا تاǼا ( ألاستنتاجي) Merrill , Tennysonتینسون ( - میرل 
ینعȞس الرقي ǼمستوȐ التدرȄس الذȑ  إلىالاستقرائي وغیرها من النماذج التي تهدف جمǽعها 

  )106، ص 1988(سعاد والیوسف ،  طالب.على ال
المفاهǽم  أهمǽة تأكید إلىالتطور العلمي الهائل وما تǼعه من تفجیر معرفي  أدȐوقد       
من الصعوǼة  أصǼح إذ، وضرورة الترȞیز علیها في المواد التعلǽمǽة ،  الأساسǽة والأفȞار

مات والمعارف المتزایدة Ǽاستمرار والمتغیرة الكم الهائل من المعلو  أمام طالبǼمȞان وضع ال
  )57:ص 2001وعثمان ،  .(الأحمدǼسرعة هائلة

محل اهتمام  أصǼحتوعلǽه فان عملǽة تعلم المفاهǽم واستعمالها في المواقف التعلǽمǽة      
التعلم والتفȞیر  أنواعǼالغ ومتزاید لدȐ معظم المهتمین في مǽادین التعلم والتعلǽم ، ذلك لان 

ها ، وتسهل عملǽات الاتصال ثرȄوتُ فاق المعرفة آالعمل تستند على المفاهǽم التي توسع و 
  .على نحو سرȄع وفعال  الآخرȄنوتǼادل المعلومات مع 

  )128، ص 2007ول و المحامید ، (الزغ
       

هذه المرحلة بوصفها  همǽةجاء سبب أ في الǼحث الحالي ، الإعدادǽةن اختǽار المرحلة إ      
ل Ȟشف من خلا سطة في بناء الطلǼة وتكوȄن سمات شخصǽاتهملة مȞملة للمرحلة المتو مرح



 24          .... الأولالفصل 

 

مرحلة الجامعǽة وفي الوقت نفسه لل قدراتهم ، ومواهبهم وتوجیههم مهنǽاً ودراسǽاً ، وتهیئتهم
  .التفȞیر المنطقي الصحǽح والسلǽم القدرة على  إلىǼحاجة  وهم
  

  :الǺحث الحالي في الآتي أهمǻة وتتجلى
  .تفاهم وتفȞیر بین الǼشر وأداةحلقة وصل Ȟأهمǽة اللغة  .1

 .تراث الأمة العرǽȃة و الإسلامǽة والأم الحافظة لن اللغة العرǽȃة لغة القرآأهمǽة  .2

  .في اكتساب المفاهǽم م الفاعل وتحقیȘ النتائج المرجوةالتعل إحداثأهمǽة الطرȄقة في   .3

 .ة القواعد النحوǽة یل صعوǼمǽة اكتساب المفاهǽم النحوǽة لتذلأه  .4

 .طرȄقة مناسǼة لمراحل دراسǽة متقدمة أهمǽة طرȄقة الاستكشاف بوصفها   .5

مابین الدراسة المتوسطة والدراسة مرحلة متقدمة عدادǽة بوصفها أهمǽة المرحلة الإ .6
  ǽة.جامعال

  
  هدف البحث  - : ثالثاً 
  : إلى الǼحث یهدف

اكتساب المفاهǽم والحر) في  شǼه الموجهن الاستكشاف (نمطین م عمالمعرفة اثر است       
  .النحوǽة لدȐ طالǼات الصف الخامس العلمي 

  
  
  

  - رابعاً : فرضيات البحث :
  : الآتǽةللتحقȘ من هدف الǼحث وضعت الǼاحثة الفرضǽات الصفرȄة 
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مجموعات ) بین متوسط درجات 0,05 عند مستوȐ ( إحصائǽةلا یوجد فرق ذو دلالة  .1
 المفاهǽم النحوǽة . Ȟل مفهوم من بفي اكتساالثلاث الǼحث 

2. ) Ȑة عند مستوǽمجموعات ) بین متوسط درجات 0,05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ
 . مجتمعة في اكتساب المفاهǽم النحوǽةالǼحث الثلاث 

3. ) Ȑة عند مستوǽمجموعات ) بین متوسط درجات 0,05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائ
  .حوǽة مجتمعةالǼحث الثلاث في تحصیل المفاهǽم الن

  
  حدود البحث - خامساً :
  -حث الحالي على :ǽǼقتصر ال

في محافظة  الإعدادǽةالمدارس  إحدȐعینة من طالǼات الصف الخامس العلمي في  .1
 .2011- 2010دǽالى للعام الدراسي 

ر تدرȄسه لطلǼة الصف الخامس Ȟتاب قواعد اللغة العرǽȃة المقر  موضوعات من .2
 .2011-2010العلمي للعام الدراسي 

 .2011-2010م الدراسي الفصل الدراسي الاول للعا  .3

  - نمطین من الاستكشاف هما : .4
  الاستكشاف شǼه الموجه  -أ

 الاستكشاف الحر . -ب      

  
  
  

  تحديد المصطلحات  -سادساً :
  الأثر:-1
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أǼ ȑعد  هِ رِ ثَ وفي أَ  إِثرِهِ ثور . وخرجت في الجمع آثار وأُ و ،  Ǽقǽة الشي" -لغةً : ثرلأا     
  . إǽِاهآثر Ȟذا ȞǼذا أȑ اتǼعه عن الفارسي .ǽقال رته ؛أثَّ تَ و  تهُ رَ ثَ وأتْ .

  ."الأثر في الشيء  Ǽقاءُ إِ من رسم الشيء . والتأثیر  والأثر ǼالتحرȄك : ما Ǽقي
  ))،(أثر53، ص 1، ج 2005(ابن منظور ،                                          

  أما في الاصطلاح:
  )37ت ، ص (صلیǼا ، Ǽلا    .هو النتیجة الحاصلة عن الشيء ǽا) Ǽأنه :عرفه (صلبف    

  
       styleالنمط  -2

لنمط جماعة من وا : ظهارة الفرشوفي التهذیب  فراش ما ؛رةُ اه : ظالنمطُ ": لغةً نمط ال    
منه ،  و النمط من العلم والمتاع وȞل شيء : نوعٌ  الناس أمرهم واحد ،و الأنمط : الطرȄقة .

  . "ونمطي أنماطيلǽه ن ذلك Ȟله أنماȋ ونماȋ ، والنسب إلجمع موا
  ) 955، ص 2(مصطفى ، د.ت ، ج "،(نمط361، ص 14، ج  2005(ابن منظور ، 

  
  - أما في الاصطلاح:

تستجیب لكل  أوالمتمایزة تعمل  الأجزاءمجموعة متكاملة من "(النور دجى) Ǽأنه :  عرفهف    
  ) 98ص،  1990(النور دجى ،   ."موحد 
مجموعة إجراءات منظمة توجه عملǽة تنفیذ ":  Ǽأنه(مرعي ومحمد)  إلǽه وأشار      

التدرȄسǽة ، وتقوم على مجموعة من المسلمات أو الافتراضات المقبولة دون البرهان  الأنشطة
لمصطلحات و المفاهǽم والقواعد والمǼادئ التي تحȞم ل، وتنطوȑ على مجموعة من تعرȄفات 

  ."لقائمة بین المفاهǽم المختلفةالعلاقات ا
  )28 -27، ص  2002(مرعي ومحمد ،                                              
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لǼاحثة امنظمة ، التي تعتمدها ال مجموعة من الاجراءاتهو  -: إجرائǻاً تعرȂف النمط      
ي واردة فم النحوǽة الوالثانǽة ) لاكتساب المفاهǽ الأولىتین (التجرȄبیتدرȄس المجموعتین في 

   .قواعد اللغة العرǽȃة للصف الخامس العلمي
  
   discovery)  الاستكشاف : ( -2

مأخوذ من Ȟشف الشيء Ǽمعنى رفع عنه ما یروǽه وǽغطǽه . Ȟشفه ":  الاستكشاف لغةً      
. وفي التنزȄل  "Ȟشفاً أظهره Ȟǽشفهُ  الأمرف وȞشف كشَّ Ȟǽشفه Ȟشفاً وȞشفه فا نȞشف وتَ 

  .ف شْ أ)1(   َȞ ȑ ةٌفَاشِكَ اللهِ ونِ دُ نْا مِ هَلَ يسَلَ Ȅز العز 

  ))،(Ȟشف73 -72،  13، ج 2005(ابن منظور ،                                    
  

  -في الاصطلاح : أما

یذهب  نأتمȞن الفرد من  الأدلة وتحوȄلها ǼطرȄقةتنظǽم  إعادة:عملǽة عرفه برونر Ǽأنه ف     
  ) bruner , 1961 , p23( .نفسها  الأدلةمن  Ǽعدإلى ما هو أ

دَ وحَ       ات تنظǽم المعلوم إعادة: عملǽة تفȞیر تتطلب من الفرد  Ǽأنهلحصرȑ) ا( هُ دَّ
قبل  م تكن معروفة لدǽهǽمȞنه من رؤǽة علاقات جدیدة ل المخزونة لدǽه و تكیǽفها على نحوٍ 

  ) 47،ص 2000یزȑ ، (لحصرȑ والعن   ."شافي الموقف الإستك
  
  -ستكشاف :للأ الإجرائيالتعريف  

       ȑة یجرǽة  هو عملǽم المعرفة العلمǽم ومصطلحات في ذهن الطالبفیها تنظǽمن مفاه 
لى الخزȄن المعرفي، وتعتمد ع على وفȘ مراحل متعددة عملǽات التفȞیرǼمستعیناً في ذلك 

والتعرȄف والاستنتاج  ةǽعتمد على(الملاحظة والراǼط والموازنفي تلك المراحل  ونضج الطالب
(.  

                                                 
 .58النجم :الآǽة: )1(
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   "Guided discovery- الاستكشاف شǺه الموجة : -3
الموضوع أو وهي طرȄقة ǽقدم بها المدرس للطلاب "ید) : عرفه (الزغول والمحامف     

التعلǽمات الذاتǽة  تǼاعاحرȄة  التوجیهات العامة وȄترك للطلابالمشȞلة مع تقدǽم Ǽعض 
  )95، ص 2007(الزغول ، والمحامید ،  ."لمعارف والخبرات للوصول إلى ا

 ومعها قسم من ǽقدم فیها المدرس المشȞلة للطلاب"وأشار إلیها (نبهان) Ǽقوله :      
التوجیهات العامة Ǽحیث لا ǽقیده ولا ǽحرمه من فرص النشاȋ العلمي والعقلي ، وǽعطي 

  )65، ص  2008. (نبهان ، "التوجیهات  قسم من المدرس
حالة محددة وتقدم  یتضمنمن خلالها موقفاً  عملǽة یهیئ المدرس -: )التمǽمي( هُ دَ دَّ وحَ      

التوجیهات المحفزة للاستكشاف و لكن دون تقیید حتى یتاح للطلاب فرصة  للطلاب قسم من
لتوصل ا ب معرفة ساǼقة Ǽالنتائج المطلوبȞǽون للطلا ألارȋ تلي والعملي ، وǽشالنشاȋ العق

  )75، ص  2010(التمǽمي ،  لیها .إ
هو أحد أنماȋ طرȄقة الأستكشاف  -: الإجرائي للاستكشاف شǼه الموجهالتعرȄف       

أعتمدتة الǼاحثة في تدرȄس المجموعة التجرȄبǽة الأولى ،Ǽحسب الخطط التي اعدتها 
مسǼقاً،القائمة على توجǽه Ǽسǽط من المدرسة (الǼاحثة) ،وذلك من خلال توجǽه مجموعة من 

  لطالǼات ومساعدتهن في الوصول الى الإجاǼة لاكتساب المفهوم النحوȑ.الى االاسئلة 
   free discoveryالاستكشاف الحر  -4

في ذلك  الفرد على المعرفة بنفسه مستعیناوسیلة لحصول  Ǽأنه) bell(بیلعرفه ف       
Ǽةالخاصة  مصادرهǽحدث نتیجة لمعالجة الفرد المتعلم للمعلومات  الذهنǽئها بنا وإعادة، و

  ) bell , 1978, : p 241( .معارف جدیدة  إلىوتنظǽمها حتى ǽمȞن الوصول 
التعلم الذǽ ȑحدث نتیجة لمعالجة المتعلم المعلومات "شار إلǽه (عبد الحمید) Ǽأنه : او        

وترȞیبها ، وتحوȄلها حتى ǽصل إلى الشيء المطلوب استكشافه ، وتترك الحرȄة للمتعلم وذلك 
  ."بǽعة حب الاستطلاع عنده اعتماداً على ط

  ) 51، ص  1998(عبد الحمید ،     
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بنفسه فهو ǽعید لحصول على المعلومات امحاولة المتعلم "أنه (Ǽشارة) Ǽ هُ دَ دَّ وحَ        
  )65، ص  Ǽ )2002شارة ،  ."معلومات جدیدة  إلىالمعلومات بهدف التوصل 

   
أنماȋ طرȄقة الاستكشاف التي اعتمدته هو أحد -:للاستكشاف الحر الإجرائيالتعریف          

الǼاحثة في تدرȄس المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة ،Ǽحسب الخطط التي اعدتها مسǼقاً ،القائمة 
في ذلك  ةعن طرȘȄ استثارة الطالǼات في الǼحث واستكشاف الحلول دون تدخل المدرس

. ȑوصولاً الى اكتساب المفهوم النحو  
  الاكتساب  -5

ȞسǼاً ,  بُ Ȟسِ الجمع .Ȟسب ǽَ  صلهُ  : طلب الرزق, وأَ◌َ سبُ Ȟسب: الكَ " :غةً الاكتساب ل     
, وتحمل الكل وتكسب المعدوم .  مَ نك لتصل الرحِ إ:وفي حدیث خدیجة  واكتسب ،تكسبَ وَ 

  ."على ȞسǼه  أعنتهزȄداً مالاً أȑ  وأكسبتǽقال : Ȟسبت زȄداً مالاً ,  الأثیرابن 
  ))Ȟسب(، 62ص ، 13ج ،2005 ،( ابن منظور                

  - أما في الاصطلاح:
التي تنتمي  الأمثلةقدرة الطالب على التمییز بین " -: Ǽأنه Davis):   ( زدǽفعرفه ف      
ص والشروȋ الكافǽة لȞǽون أȑ ، وتحدید الخصائ إلǽهتنتمي  التي لا والأمثلةالمفهوم  إلى

  )Davis , 1979: p 13( ."لمفهوممثال ل
خلالها تمثل الكائن الحي  مراحل التعلم التي ǽحصل أولى" Ǽأنه جادو) (أبو هُ دَ دَّ وحَ       

  )424، ص  2000جادو ،  أبو(."للسلوك الجدید لǽصǼح جزءاً من حصیلة السلوǽȞة 
  

وفهم من طالǼات العینة على (معرفةطالǼة Ȟل قدرة هو  -: الإجرائي للإكتسابالتعرȄف      
Șم المفهوم  )وتطبیǽار من بین مفاهǼحةعلى فقرات الاختǽات الصحǼالإجاǼ والمتمثلة Ȑأخر

  المعدة لهذا الغرض .
  



 30          .... الأولالفصل 

 

  Concept) :   المفهوم ( -6
فهمه شیئاً  إذاهم الكلام العلم ، وتفَّ " - في مختار الصحاح هو : وردȞما  المفهوم لغةً:      

  )513، ص 1981(الرازǼ" .  ، ȑعد شيء 
،  مهَ لِ عَ  ماً وفهامة :هَ ماً وفَ هْ يء في القلب وفهمه فَ معرفتك الش" :وفي لسان العرب       

، وتفهم الكلام :  أفهمتهوعرفته ، وفهت فلاناً  وفهمت الشيء عقلتهُ  وǽه،الأخیرة عن سیب
 -:إǽّاهمه هَّ وفَ  الأمرمه هَ فْ مٌ . وأهَ وفَ  ǽقال : فَهْمٌ ، سرȄع الفهمفهم  . ورجلمه شیئاً Ǽعد شيء هِ فَ 

 َǽ أن: سأل  مههَ فْ تَ سْ اه و مُ هَ فْ جعله  ُǽ ِّماً  فأفهمتهالشيء  استفهمنيه. وقد مَ فهǽتفه ".  
  ))(فهم 235، ص 11، ج  2005(ابن منظور ،                                      

  - أما في الاصطلاح:
المتراǼطة التي لها القدرة على  الأفȞارمجموعة من " Ǽأنه (Lewis)وǽس عرفه لف      

  ."الأفȞارتج عن الملاحظة ووصف العلاقات بین تلك التعمǽم والتي تن

                                                                        (Lewis , 1972 , p129)  

فȞرة وصورة عقلǽة عن طرق تعمǽم ǽستخلص من " Ǽأنهوصادق)  يالشرȃین( هُ دَ دَّ وحَ      
  )43 ، ص 2000(الشرȃیني وصادق ،  ."الخصائص

رموز ذات خاصǽة  أومصطلح ǽعبر عنه ȞǼلمات هو  -: الإجرائي للمفھومالتعریف       
 والأحداثعدد من الخصائص المشترȞة التي ترȃط بین مجموعة من الحقائȘ  أو أسماء أو

  بینها . العلاقات فǽما دراكإ و Ǽغǽة اختزالها في صنف واحد 
  
  - الصف الخامس العلمي : -7

   الأتي:على النحو  الإعدادǽةلمدارس الثانوǽة في العراق للمرحلة حدد نظام ا      
وإعدادǽة مدة Ȟل منها ثلاث م الثانوȑ على مرحلتین متتاǼعتین متوسطة Ȟǽǽون التعل

  )8، ص  1977(الجمهورȄة العراقǽة ، وزارة الترǽȃة سنوات.
  
  


