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2  صل الأول الف     

  

  .مشȜلة الǺحث ومسوغاته: 1
ǽعـــد التصـــمǽم Ǽمفاهǽمـــه الفȞرȄـــة والمعرفǽـــة والǼصـــرȄة والفنǽـــة أحـــد ســـمات عصـــرنا الـــراهن، فهـــو 
یتــداخل  مــع ترȞیــب الحǽــاة ووعــي الإنســان وȄتوشــج  ملامــح الشخصــǽة الǼشــرȄة ، ومــع إطلالــة الألفǽــة 

Ǽ ل مــا أو إنشــاءȞط لشǽات تخطǽم مجرد عملǽالتصم Șقــة معینــة فقــط ، بــل غــدا مؤشــراالثالثة لم یبȄطر 
علــى ســمو الأمــم وازدهارهــا  وضــرورة لإشــǼاع حاجــات الإنســان وظǽفǽــا وجمالǽــا ، إن الحاجــة للتصــمǽم 

  المبتكر تستدعي توظیف الخبرات الساǼقة في إطار جدید تتناسب  وروح العصر السرȄع التغیر.
  

ین ، إن التصــمǽم Ȟمــادة دراســǽة تسُــهم فــي بنــاء الأǼعــاد العقلǽــة والوجدانǽــة والــنفس حرǽȞــة للمتعلمــ
رائــȘ تعلǽمــه وتدرȄســه مــا تــزال تــرزح تحــت هǽمنــة المفهــوم التقلیــدȑ الــذǽ ȑعتمــد حشــو ذاكــرة إلا أن ط

  المتعلم ǼحقائȘ ومعلومات مجردة دون العناǽة Ǽالجوانب الحسǽة والعلمǽة .
  

إن طرائȘ تدرȄس مادة التصــمǽم فــي أقســام الترǽȃــة الفنǽــة Ǽحاجــة لتحــدیث یلبــي متطلǼــات العصــر 
تطـــوȄر البنـــاء التعلǽمـــي للمنـــاهج وفـــȘ تقنǽـــات حدیثـــة تهیـــئ الفـــرص المعرفǽـــة وتنامǽـــه المطـــرد وذلـــك ب

فــي  والخبرات والمهارات الفنǽة أمام(الطالب/المعلم) بهدف إكساǼه الكفاءة العالǽة في ممارسة تخصصه
ا تــدرȄس مــادة الترǽȃــة الفنǽــة فــي مــدارس التعلــǽم الأساســي عوضــا عــن الطرائــȘ التقلیدǽــة التــي تــدرس بهــ

ر التصمǽم التي تشجع على التلقي المسترخي للمعلومات والذȞ ȑثیرا ما ǽحمــل معــه الملــل والشــعو مادة 
  Ǽالاكتفاء وعدم الرغǼة في الاستكشاف.

   

لقــد لمســت الǼاحثــة مــن خــلال وجودهــا فــي قســم الترǽȃــة الفنǽــة لكلǽــة الترǽȃــة الأساســǽة فــي جامعــة 
مǽــة  لــǼعض مــواد الاختصــاص عــن المســتوȐ الــذȑ أن هناك قصورا في تحقیȘ الأهــداف التعلǽ )1(دǽالى

Ȟمعلمین  )ǽ)2طمح إلǽه ترȃوǽا ، إذ لاحظت أن أغلب الطلǼة ممن ǽمارسون عملǽة التطبیȘ في المدارس
یراجعــون التدرȄســین مستفســرȄن عــن الســبل التــي تمȞــنهم مــن إǽصــال أو تحوȄــل مــا تعلمــوه  للترǽȃة الفنǽــة

  هذه المواد  مادة التصمǽم.من مادة نظرȄة إلى واقع تطبǽقي ومن 
إن هناك معوقات ترتǼط Ǽشعور الطلǼة Ǽضعف ((  وȄؤȞد ذلك Ȟل من (رضا و خضیر) Ǽقولهما: 

تـــأهیلهم فـــي الاختصـــاص ، نتیجـــة عـــدم تلبǽـــة المـــواد التـــي درســـوها لحاجـــات درس الترǽȃـــة الفنǽـــة فـــي 
ǽـــة فـــي الكلǽـــة وعـــدم تلبیتـــه ووجـــود معوقـــات تـــرتǼط Ǽـــالمنهج المقـــرر فـــي قســـم الترǽȃـــة الفن …المـــدارس 

  )1()  353: 52( ))للمتطلǼات الفعلǽة لدرس الترǽȃة الفنǽة في المدارس. 

                                                            
 أثناء فترة دراسة الفصول الدراسیة لدراسة الماجستیر. )1(
  ي)  س (الابتدائالأسا یمارس طلبة المرحلة الرابعة قسم التربیة الفنیة لكلیة التربیة الأساسیة عملیة التطبیق في مدارس التعلیم )2(

 في النصف الثاني  من السنة الدراسیة الأخیرة من دراستھم الجامعیة.   
أي -تѧѧابة في ھѧѧذا الكان دالین" في كتاب مناھج البحث في التربیة وعلم النفس: (( لتعیین مصادر المادة، وھي الطریقة المعتمدیقول " ف) 1( 

ھѧѧا یقة یوضع رقم المرجع في قائمة المراجع ورقم الصѧѧفحة داخѧѧل قوسѧѧین بعѧѧد الѧѧنص المقتѧѧبس أو المѧѧادة المشѧѧار ألیفي ھذه الطر -كتابھ
للدلالة على المرجع، وتقتصد ھذه الطریقة في مساحة الطبѧѧع  ) بعد النص25-16:24ال ، قد توضع الإشارة (مباشرة . فعلى سبیل المث

ریقѧѧة عملیѧѧة ط) الباحثѧѧة تتبنѧѧى ھѧѧذه الطریقѧѧة ، لأنھѧѧا 602: 98وتكالیفھ، حیѧѧث أن جمیѧѧع المصѧѧادر تثبѧѧت فѧѧي قائمѧѧة المراجѧѧع فقѧѧط . )) (
  سات التربیة الفنیة.ومختصرة ومنھج (فان دالین) معتمد في بحوث ودرا
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وعلى الرغم مــن وجــود العدیــد مــن دراســات الترǽȃــة الفنǽــة التــي تلمســت هــذه المشــȞلة مــن قبــل فــي 
المــادة  تقلیدǽة لعرضتدرȄس مادة التصمǽم إلا أن معالجاتها لهذه المشȞلة Ǽقیت أسیرة المفهوم والآلǽة ال

 المتمثلــة ǼالتجرȄــدات النظرȄــة التــي وظفــت فیهــا مــادة التصــمǽم والتــي مازالــت تــدرس بهــا حتــى الآن فــي
نǽــات أقسام الترǽȃة الفنǽة ، وأن اغلب الدراسات الساǼقة رȞزت فــي حیثǽاتهــا علــى اســتخدام وتوظیــف التق

) الـــذȑ اســـتخدم أنمـــوذج (میـــرل) ، 1997ثيوالنمـــاذج التعلǽمǽـــة لتـــدرȄس هـــذه المـــادة مثـــل دراســـة(الحدی
) الــذȑ اســتخدم 2005) التــي اســتخدمت أنمــوذج (جــوردن)، ودراســة (الخزرجــي 2000ودراسة (الطــالبي

تغیــر  أنموذج (میرل) أǽضا؛ أن هذه الدراسات لم تستأثر Ǽعنایتها الفاعلǽة التي ǽمȞن أن تحققهــا عملǽــة
ین التشـــوȘȄ والǼســـاطة مـــع المحافظـــة علـــى القǽمـــة آلǽـــة عـــرض المـــادة Ǽأســـلوب مبتكـــر وجدیـــد یجمـــع بـــ

  المعرفǽة والعلمǽة للمادة.
  
  

 ص المعرفǽــة والخبــرات والمهــارات أمــام ( الطالــب/ المعلــم ) بهــدفلــذا فأنــه لابــد مــن إتاحــة الفــر 
اســي، إكساǼه الكفاءة العالǽة في ممارسة تخصصه في تعلǽم مادة الترǽȃة الفنǽة في مــدارس التعلــǽم الأس
علــوم وهذا ما ǽشیر ألǽه (حیدر): فمن خلال الاستعانة Ǽالنماذج والنظرȄات وتطبǽقها العملي لنظرȄات و 

.) خّتــزل عامــل الــزمن وȞــذلك الجهــد وǼموازنــة بــین الكــم والكیــف یتحقــȘ التعلــǽم الأكثــر Ȟفــاءةالاتصــال ی
)37 :12(  

   

ي وتعــزȞ Ȑفــاءة العملǽــة التعلǽمǽــة إلــى مقــدار مــا ȞǽســǼه المتعلمــون مــن المعلومــات التــي تــنفعهم فــ
ى أداء  ثــم مقــدرتهم علــ حǽاتهم المهنǽة المستقبلǽة والاجتماعǽة ومدȐ استǼقائها دون خسارة الكثیــر منهــا،

دورهـــم التعلǽمـــي فـــي توظیـــف مـــا تعلمـــوه مـــن حقـــائȘ ومعلومـــات ومهـــارات فـــي حǽـــاتهم المهنǽـــة وحلهـــم 
  المشȞلات التي تواجههم وǼما یزȄد استعدادهم وتقبلهم للإنتاج في المجتمع . 

  

تصــمǽم وȃنــاءً علــى المعطǽــات الســاǼقة فــان مشــȞلة الǼحــث الحــالي ǽمȞــن إجمالهــا فــي أن مــادة ال
على الرغم من الدراسات التي تناولت موضوعها ظلت أسیرة المحتوȐ المقرر والمعد أصــلا لطلǼــة قســم 
التصــــمǽم، إذ Ȟــــان أعــــداده قــــد تــــم ضــــمن فلســــفة أعــــداد مصــــممین ǽعملــــون حیــــث دعــــت الحاجــــة لهــــذا 

یلــة الاختصــاص وقــد اعتمــدت مــادة التصــمǽم ضــمن مقــررات قســم الترǽȃــة الفنǽــة فــي Ȟلǽــة الفنــون الجم
إدخال Ǽعض التعدǽلات الطفǽفة، وذلك بتجاوز تشعǼات الاختصاص والإǼقاء على الأساسǽات ǼطاǼعها 

اعتمــاداً علــى أن خرȄجــي قســم الترǽȃــة الفنǽــة فــي Ȟلǽــة الفنــون الجمیلــة ســوف یدرســون  وأمثلتهــا التقلیدǽــة
فــي إǽصــال هــذه المــادة  إعــدادȑ) وان خــرȄجیهم لــن ǽلاقــوا صــعوǼة  –طلǼــة المرحلــة الثانوǽــة (متوســط 

لطالــب المرحلــة الثانوǽــة الــذǽ ȑســتطǽع إدراك وفهــم التجرȄــدات، لا ســǽما وأن مقــررات الدراســة الثانوǽــة 
ǼشــȞل عــام هــي تجرȄــدات ȞالفیزȄــاء والرȄاضــǽات والكǽمǽــاء، ممــا لــن ǽشــȞل عائقــاً ǽحــول دون اســتǽعاب 

م الترǽȃة الفنǽة فــي Ȟلǽــات الترǽȃــة الأساســǽة مادة التصمǽم؛ بید أن المشȞلة بدأت Ǽالظهور Ǽعد فتح أقسا
(المعلمــین ســاǼقا) وتبنیهــا المــنهج المعتمــد فــي أقســام الترǽȃــة الفنǽــة فــي Ȟلǽــات الفنــون الجمیلــة مســتندین 
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على أن المرجع التعلǽمي لأغلب طلǼة الكلیتــین هــو واحــد وهــم (خرȄجــو الدراســة الإعدادǽــة)  فــلا ضــیر 
ملاحظــة أن Ȟلǽــات الترǽȃــة الأساســǽة تخــرج معلمــین جــامعیین ǽعــدون  مــن دراســة المــادة نفســها ، دون 

ومــن هنــا ظهــرت الحاجــة إلــى  -Ǽاســتثناء حــالات قلیلــة فقــط –لȞǽونــوا مــؤهلین لتعلــǽم تلامیــذ الابتدائǽــة 
مـــنهج  ǽسترشـــد ǼالنظرȄـــات الترȃوǽـــة والنفســـǽة الحدیثـــة التـــي تعنـــى Ǽالمرحلـــة الابتدائǽـــة وفئاتهـــا العمرȄـــة 

ǽالتصــامǼــون منهجــا جدیــدا یــوازن بــین وȞǽ ــن أنȞمǽ ســتخلص منهــا مــاǽــة والبــرامج المدروســة وǽمǽم التعل
احتǽاجـــات المتعلمـــین واختصاصـــاتهم وǽحقـــȘ أفضـــل المخرجـــات القائمـــة علـــى الاختǼـــارات المدروســـة 
ة وتــوفیر التغذǽــة الراجعــة اینمــا أحتــاج إلیهــا المــتعلم مــع تــوفیر الخــدمات الســاندة التــي تعــزز مــن فاعلǽــ

النشــاȋ التعلǽمــي ، إذ أن تنمǽـــة العقــول المفȞـــرة المبتكــرة مســؤولǽة Ȟـــل مؤسســات الدولـــة وفــي مقـــدمتها 
المؤسسات التعلǽمǽة ، التي هــي إحــدȐ أهــم العوامــل المســاهمة فــي تغییــر و تطــوȄر المجتمعــات وتنمǽــة 

ت بنســب متفاوتــة وهــي التفȞیــر الابتكــارȑ لطلابهــا . فالقــدرات الابتكارȄــة موجــودة عنــد الأفــراد وإن Ȟانــ
Ǽحاجة لمنهج یوقظها لتتوهج ، مما یتطلب انتقاء أنسب الطرائȘ و التقنǽات التعلǽمــــǽة و الاستفادة مــن 
تلــك النظرȄــات التعلǽمǽــة والنظرȄــات التــي أثبتــت جــدواها وفاعلیتهــا فــي تنمǽــة الابتكــار ؛ وȃنــاءً علــى مــا 

  ة عنوان Ǽحثها الموسوم:تقدم ومن أجل التصدȑ لهذه المشȞلة حددت الǼاحث
برنامج تعلیمي بإسلوب الكاریكاتیر لتدریس عناصѧѧر وأسѧѧس التصѧѧمیم وأثѧѧره فѧѧي ب{ 

  }التفكیر الابتكاري 
            

  . أهمǻة الǺحث والحاجة إلǻه:2
  

تظهــــر أهمǽــــة الǼحــــث الحــــالي مــــن خــــلال  ارتكــــازه علــــى أرȃــــع دعــــائم رئǽســــة اثنتــــان منهــــا فــــي 
هــذا لكارȞȄاتیر) والآخران ترȃوȑ ونفسي ( التصمǽم التعلǽمي و الابتكار) و اختصاص الفن ( التصمǽم وا

Ǽحــث أن تنــاول هــذه المȞونــات مجتمعــة بǼحــث للعلاقــات التــي لمــا لــم ǽســبȘ  -لــى حــد علــم الǼاحثــةع –
ترȃطهــا معــا، ممــا ǽعȞــس الجــدة فــي هــذا الموضــوع فضــلاً عــن النقــاȋ الآتǽــة التــي تؤȞــد أهمǽــة الǼحــث 

  إلǽه: الحالي والحاجة
  

 وورقــة العمــل لــوزارة 1981أ. ǽعــزز الǼحــث الحــالي الاتجــاه الــذȑ رȞــزت علǽــه خطــة وزارة الترǽȃــة عــام 
حــول ضــرورة متاǼعــة الاتجاهــات الحدیثــة فــي التــدرȄب  1986التعلــǽم العــالي والǼحــث العلمــي عــام 

 یجǽات تعلǽمǽــةوالتدرȄس ونواحي التجدید في استخدام طرائȘ التدرȄس لتجرȄبها ووضع خطط واسترات
للاســـتفادة مـــن التطبǽقـــات الســـلوǽȞة ونظرȄـــات الـــتعلم لغـــرض الســـǽطرة علـــى نتـــائج الـــتعلم، وهـــذا مـــا 

لــت سǽحاول الǼحث تحقǽقــه Ǽالاعتمــاد علــى اســتراتیجǽات تكنولوجǽــا التعلــǽم ومــا أفرزتــه مــن نتــائج تمث
لــى وفقهــا، ألا وهــي Ǽالتصــمǽم التعلǽمــي الــذȑ اظهــر اســتراتیجǽات محــددة وواضــحة یــتم التــدرȄس ع

 البرامج التعلǽمǽة التي تتمیــز ȞǼونهــا طرȄقــة تعلــǽم تكاملǽــة تتضــمن محتــوȐ تعلǽمــي مبنــي علــى شــȞل
  خطوات تعزز بوسائل تعلǽمǽة ونشاطات وفعالǽات تعلǽمǽة.
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ب. رȞــزت معظــم الدراســات والǼحــوث العلمǽــة التــي اســتخدمت تصــمǽم البــرامج التعلǽمǽــة فــي إجراءاتهــا 
المهـــارات المختلفـــة ǼـــالترȞیز علـــى اســـتخدام النمـــاذج التعلǽمǽـــة، لكنهـــا لـــم تتجـــاوز هـــذا  علـــى تنمǽـــة

المفهوم إلــى عملǽــة تǼســǽط المــادة العلمǽــة التــي ǽحتاجها(الطالــب / المعلــم) المعــد لمهنــة التعلــǽم لكــي 
ǽســتخدمها فــي قاعــة الــدرس، لــذلك اهــتم الǼحــث الحــالي بتنظــǽم إســلوب علمــي منســȘ یǼســط وȄــنظم 

ادة Ǽأســلوب مشــوق یــتم مــن خلالــه تــدرȄب المــتعلم وتأهیلــه للوصــول Ǽــه  لتوظǽفهــا فǽمــا Ǽعــد أثنــاء المــ
  عملǽة تعلǽمه المستقبلǽة في المؤسسات التعلǽمǽة.

  

ج. بإمȞـــان Ȟلǽـــات الترǽȃـــة الأساســـǽة ومعاهـــد المعلمـــین التـــي تـــدرس مـــادة التصـــمǽم الإفـــادة مـــن نتـــائج 
  الǼحث في مجال التصمǽم والابتكار.

  

لیــل ǽســاعد فــي تق -عناصــر وأســس التصــمǽم تحدیــدا  –د. إن أعــداد برنــامج تعلǽمــي لمــادة التصــمǽم  
فنǽة التفاوت بین التدرȄسیین في طرائȘ تدرȄسهم لهذه المادة وفȘ اختصاصهم وخبراتهم واتجاهاتهم ال

  ،Ȟما یوفر معǽارا لتقوǽم نتاجات الطلǼة Ǽصورة موضوعǽة .
  

طلǼــة الجامعــة وهــم عمــاد تطــور المجتمــع، وتعــد الجامعــات مرȞــز للعلــم  هـــ. شــمل الǼحــث شــرȄحة مــن
والتطــور وتنمǽــة المعــارف والمهــارات وهــي منــاǼع للابتكــار والتجدیــد ، وهــي تمثــل مȞانــة الــرأس مــن 

  جسد المجتمع ، ومعینه الذȑ لا ینضب. 
  

لمســتوȐ اǽȃــة الأساســǽة وعلــى  و. الارتقاء Ǽالمخرجات التعلǽمǽة لطلǼة  قســم الترǽȃــة الفنǽــة فــي Ȟلǽــة التر 
لــǽم المعرفي والمهارȑ والمهني من خلال تزوȄدهم Ǽمادة معدة ǼطرȄقة  مشوقة ǽمȞــن الإفــادة منهــا لتع

  تلمیذ المرحلة الابتدائǽة.
  

ز. تــوفیر مرجــع تعلǽمــي مبتكــر لعناصــر وأســس التصــمǽم یتضــمن الإثــارة والتشــوȘȄ والمنفعــة العلمǽــة 
  والفنǽة.

  
  

  . أهداف الǺحث :3
  -:یهدف الǼحث الحالي إلى

  

 -لإنموذج  (Ȟمــبآ. بناء برنامج تعلǽمي Ǽأسلوب الكارȞȄاتیر لتدرȄس عناصر وأسس التصمǽم وفقا 
1985- Kemp  ( .  

ب. قǽاس اثر البرنامج التعلǽمي في التفȞیر الابتكارȑ من خــلال تطبǽقــه علــى عینــة تجرȄبǽــة مــن طلǼــة 
  م ).2006 –م 2005م الترǽȃة الفنǽة  للعام الدراسي ( المرحلة الثالثة  لقس

  
  
  . فرضǻات الǺحث:4

  

  :تǽةالǼاحثة الفرضǽات الصفرȄة الالتحقیȘ أهداف الǼحث وضعت 
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) بـــــین متوســـــط درجـــــات طلǼـــــة 0.05(عنـــــد مســـــتوȐ دلالـــــة معنوǽـــــة لا توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة أ. 
  تحصیلي المعرفي قبلǽا.المجموعتین (ت، ض)  في إجاǼاتهم على فقرات الاختǼار ال

   

) بــــین متوســــط درجــــات طلǼــــة 0.05ب.لا توجــــد فــــروق ذات دلالــــة معنوǽــــة عنــــد مســــتوȐ دلالــــة  (
  المجموعتین التجرȄبǽة والضاǼطة في الأداء المهارȑ لتصمǽم موضوع فني قبلǽا.

  

) بـــــین متوســــط درجـــــات طلǼـــــة 0.05عنــــد مســـــتوȐ دلالــــة (معنوǽـــــة لا توجــــد فـــــروق ذات دلالــــة  ج.
قة وعتین(ت، ض) في أدائهم المهارȑ قبلǽا لقǽاس مستوȐ التفȞیر الابتكارǼ ȑعوامله (الطلاالمجم

  . )Guilford -،المرونة ،الأصالة ) على وفȘ اختǼار(جلفورد
  

) بـــــین متوســـــط درجـــــات طلǼـــــة 0.05لا توجـــــد فـــــروق ذات دلالـــــة معنوǽـــــة عنـــــد مســـــتوȐ دلالـــــة ( د.
التصــــمǽم علــــى وفــــȘ البرنــــامج التعلǽمــــي ) المجموعــــة التجرȄبǽــــة التي(درســــت عناصــــر وأســــس 

ومتوسط درجات طلǼــة المجموعــة الضــاǼطة (التــي درســت المــادة نفســها ǼالطرȄقــة الاعتǽادǽــة) فــي 
.ȑعدǼار التحصیلي المعرفي الǼاتهم على فقرات الاختǼإجا  

  

) بــین متوســط درجــات طلǼــة المجموعــة 0.05لا توجــد فــروق ذات دلالــة معنوǽــة عنــد مســتوȐ (  هـــ.
لتجرȄبǽة (التي درست عناصر وأسس التصمǽم على وفــȘ البرنــامج التعلǽمــي ) ومتوســط درجــات ا

 طلǼة المجموعة الضاǼطة (التي درست ǼالطرȄقة الاعتǽادǽــة ) فــي أدائهــم المهــارȑ لإنجــاز أعمــال
  فنǽة على وفȘ متطلǼات الاختǼار المهارȑ الǼعدȑ وتقǽم Ǽاستمارة تقدیر الدرجات .

  

) بــــین متوســـــط درجـــــات طلǼـــــة 0.05وق ذات دلالـــــة معنوǽــــة عنـــــد مســـــتوȐ دلالـــــة (لا توجــــد فـــــر و. 
التــي درســت عناصــر وأســس التصــمǽم علــى وفــȘ البرنــامج التعلǽمــي )  ( المجمــوعتین التجرȄبǽــة

 أدائهـــمفـــي (التـــي درســـت عناصـــر وأســـس التصـــمǽم علـــى وفـــȘ الطرȄقـــة الاعتǽادǽـــة) والضـــاǼطة 
ǽــة) لابتكــارȑ ( الطلاقــة ، المرونــة، الأصــالة، القــدرة الكلالمهــارǼ ȑعــدǽا لقǽــاس مســتوȐ التفȞیــر ا

  على وفȘ اختǼار جلفورد .
  
  

  

  لǺحث :ا . حدود5
  -یتحدد الǼحث Ǽما ǽأتي :

  (الكارتوني) لتدرȄس عناصر وأسس مادة التصمǽم على وفȘ  آ. برنامج تعلǽمي بإسلوب الكارȞȄاتیر
  ).1985(أنموذج Ȟمب /    

جامعــــة دǽــــالى { الدراســــة  -ب. طلǼــــة المرحلــــة الثالثــــة  لقســــم الترǽȃــــة الفنǽــــة فــــي Ȟلǽــــة الترǽȃــــة الأساســــǽة
  الصǼاحǽة}. 

  م ).2006 –م 2005ج. العام الدراسي ( 
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  . تحدید المصطلحات :6
  

  ):Instructional Program -تعلǽميأ.(البرنامج ال
  

  ) Ǽأنه:cook & kearny -1960-ه (Ȟوك و Ȟرنيعرفا-
  )353: 144()) جمǽع الخبرات التي تقدم إلى المتعلم تحت أشراف المؤسسة التعلǽمǽة.(( 

  

  ) Ǽأنه:Good - 1973 -عرفه (Ȟود-
لمتــدرȃین وخبــراتهم مجموعــة النشــاطات المنظمــة والمخططــة التــي تهــدف إلــى تطــوȄر معــارف ا((  

واتجاهــاتهم وتســاعدهم فــي تحــدیث معلومــاتهم ورفــع Ȟفــاءتهم الإنتاجǽــة وحــل مشــȞلاتهم وتحســین 
 ȑ294: 157.())أدائهم المهار(  

  

   ) Ǽأنه:9781 -عرفه (هندام وجابر-

نشـــاǽ ȋســـتهدف تغیـــر الأفـــراد علـــى نحـــو مـــا ، فǽضـــیف معرفـــة إلـــى مـــا لـــدیهم مـــن معرفـــة ،  (( 
وا مهــــارات لــــم Ȟǽونــــوا قــــادرȄن علــــى أدائهــــا بدونــــه وǽســــاعدهم علــــى تنمǽــــة فهــــم وǽمȞــــنهم أن یــــؤد
  )121: 134()) واستǼصار معین.

  
                                                                                                                                       

- ȑارȞك وǽعرفه (د- Dick & Garey -1978:أنهǼ (  
عملǽــة إجرائǽــة لتصــمǽم بیئــة تعلǽمǽــة معینــة تشــتمل علــى ثمــاني خطــوات تبــدأ Ǽاختǽــار المــادة (( 

 التعلǽمǽة ومحتوȐ المساق ثم تحدید الأهداف التعلǽمǽــة والســلوǽȞة ثــم تحلیــل خصــائص المتعلمــین
ســاعد قــوǽم النهــائي وهــو ǽوتحلیل المحتوȐ التعلǽمي وتنتهي إجراءات البرنامج التعلǽمي Ǽعملǽة الت

  )19: 150( )) على توفیر الوقت والجهد في التدرȄس.
  
  

   ) بإنه:1981عرفه ( أبو عشمة -

عملǽـــة دینامǽȞǽـــة تســـتهدف إحـــداث تغیـــرات فـــي معلومـــات المتـــدرȃین وخبـــراتهم وطرائـــȘ أدائهـــم  (( 
فــع ة Ǽمــا ǽســاعد علــى ر وسلوȞهم واتجاهاتهم  Ǽغǽة تمȞینهم من استغلال إمȞاناتهم وطاقــاتهم الكامنــ

  )103:  8( )) مستوȞ Ȑفایتهم في ممارسة أعمالهم ǼطرȄقة منظمة وإنتاجǽة عالǽة.
  

  ) Ǽأنه:1981عرفه ( الصائغ -
ج أȑ فعالǽة أو نشاȋ ترȃوȑ سواء أكانــت هــذه الفعالǽــة تتعلــǼ Șمقــرر دراســي معــین أو Ǽمنهــا((             

ة أو أȑ عنصــــر أو مســــتحدث ترȃــــوǽ ȑشــــتمل علــــى لمــــادة دراســــǽة أو برنــــامج للنشــــاطات العملǽــــ
  )  13: 73(  ))مجموعة من الأنشطة الترȃوǽة  
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  ) Ǽأنه:1982عرفه (الفرا،  -
مجمـــوع الخبـــرات التـــي صـــممت لغـــرض التعلـــǽم والتـــدرȄب ǼطرȄقـــة متراǼطـــة مـــن خـــلال صـــفات (( 

هـــو ǽقـــوم علـــى العمـــل التعلǽمـــي ، وذلـــك لتطـــوȄر Ȟفـــاءات المعلمـــین إلـــى مســـتوȐ أداء معـــین ، و 
مجموعة من التصامǽم وǽحتوȑ على عناصر أساسǽة هي الأهمǽة والأهداف والمحتوȐ والأنشطة 
التعلǽمǽـــة والأدوات والوســـائل التعلǽمǽـــة والقـــراءات والمراجـــع والتقـــوǽم وترتكـــز هـــذه الوحـــدات علـــى 

  ) 29: 99( )) تفرȄد التعلم والتعلǽم الذاتي.
   

  ) بإنه:kemp - 1985 -بینما حدده (Ȟمب -
 مجموعة من المعارف والخبــرات والقــǽم التــي تشــȞل المحتــوȐ الدراســي للمــنهج ، وتقــرر ماهǽــة((       

اف واتجاهــات عملǽــات التعلــǽم والــتعلم التــي ǽقــوم بهــا المعلــم والمتعلمــون لتنفیــذ الأغــراض والأهــد
لمــین وأختǽــار قــوǽم حاجــات المتعت–خطــوات ) هــي 10التعلǽمǽــة المقترحــة وǽضــم هــذا الأنمــوذج (

الموضــوع أو المهمــة ثــم تحدیــد خصــائص المتعلمــین  وتحدیــد محتــوȐ المــادة  وصــǽاغة وتحدیــد 
دعم الأهــداف التعلǽمǽــة والســلوǽȞة ، ثــم تصــمǽم النشــاطات التعلǽمǽــة واختǽــار الوســائل التعلǽمǽــة لــ

: 167( ))راجعــة.النشاطات ثم تقدǽم المادة للمــتعلم لتحقیــȘ الأهــداف المحــددة Ǽأســتخدام التغذǽــة ال
10(  

                                                                    

صـــر وأســـس التصـــمǽم، ضـــمن الأهـــداف خطـــة متكاملـــة لتعلـــǽم وتعلـــم عنا  البرنـــامج التعلǻمـــي إجرائǻـــا:
ات وتقــدم ǼشــȞل وحــد)،  Ȟ )1985-kempمــب التعلǽمǽة والســلوǽȞة ووفــȘ أنمــوذج 

فــي ســǽاق ȞارȞȄــاتیرȞ ȑــارتوني لغــرض التعــرف علــى أداء طلǼــة المرحلــة الثالثــة فــي 
فــي الاختǼــار التقــوǽمي  جامعــة دǽــالى -قســم الترǽȃــة الفنǽــة فــي Ȟلǽــة الترǽȃــة الأساســǽة

  المهارȑ) واختǼار جلفورد. -(المعرفي
  

  ):Style-ب.( الإسلوب
  

  عرفه( إبراهǽم، د ت) بإنه:  -
تلــك العملǽــة الإرادǽــة التــي تعبــر عــن نشــاȋ تنظǽمــي یــرفض المصــادفات وȄنشــد أنقــى الأشــȞال (( 

جه.)) وحینما ǽصǼح للفنان أسلوب فأنه عندئذ Ȟǽون قادراً على التحȞم في فنه وانتاج ما یرȄد إنتا
)1 :89(  
  

  ) Ǽأنه:1973عرفه(المعجم الفلسفي -
في الأصل ما یتسم Ǽه الشخص في التعبیر عن أفȞاره وتصوȄر خǽاله واختǽار ألفاظه وتكــوȄن (( 

جمله، ولكل أسلوǼه الخاص ǽطلȘ في علم الجمال علــى مــا یتمیــز Ǽــه فنــان أو عصــر معــین مــن 
  )13: 119(   ))طراز خاص.

  

  ) Ǽأنه: 1992عرفه (فضل، -
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و سطر من النخیل،وȞل طرȘȄ ممتــد فهــو إســلوب والإســلوب الطرȄــȘ والوجــه والمــذهب ǽقــال ه((  
انتم في أسلوب سوء وȄجمع أسالیب  والأسلوب الطرȘȄ تأخذ فǽــه والأســلوب الفــن ǽقــال فــلان فــي 

  )110: 101(  ))أسالیب من القول أȑ في افانین منه.
ف الصــǽاغة اللغوǽــة والــرؤȐ الخاصــة من التعرȄفات الساǼقة للإسلوب وعلى الرغم مــن اخــتلا

  لأصحابها فالǼاحثة تستخلص أن الأسلوب له ممیزات تتضمن الآتي:
  

  .للأسلوب خاصǽة تكرار الحدث مع تفرده Ǽعدم التقید Ǽقالب جامد 1
  .یولد الأسلوب عن فȞر مستقل ونظرة متفردة .2
  ن في مجال معین ..ǽمثل الأسلوب ثمرة الخبرات والتجارب الحسǽة والمعرفǽة للإنسا3
4 .ȑظهر في النتاج الفردǽ ه وهذا أكثر ماǼة صاحǽحمل الأسلوب  ضمنا جزءاً من شخصǽ.  
ولكــون هــذه التعرȄفــات تعطــي صــورة عامــة غیــر تخصصــǽة لــذا ارتــأت الǼاحثــة أن تؤســس تعرȄفــا     

  إجرائǽا یتلائم وأهداف الǼحث الحالي :
   

التــي بهــا برنــامج التعلǽمــي Ǽالهیئــة الكارȞȄاتیرȄــة الكارتونǽــة و : هــو الصــفة التــي تمیــز الالأســلوب إجرائǻــا
 ȑیر الابتكــارȞسها ، وتعرف أثرها في التفȄم من أجل تدرǽوظفت عناصر وأسس التصم

  لǽة الترǽȃة الأساسǽة.Ȟ–لطلǼة المرحلة الثالثة في قسم الترǽȃة الفنǽة 
    

  )caricature -ج.(الكارȞȄاتیر
 

 To) ومعـــناها فــي الإنȞلیزȄــة (Cari  careشتقاقها للفعل اللاتینــي وهــو (الكارȞȄاتیر Ȟلمة ǽعود ا

load)أو (SarchargeحملهǼ حمله ما لا طاقة لهǽ ةǽȃعني في العرǽ9،10: 29.()1() و (  
  -وǽقسم الكارȞȄاتیر ǼشȞل عام إلى قسمین أساسیین هما:    

  

  أولا. الكارȞȄاتیر الناقد:
  

  ) Ǽأنه:1962،)2(عرفه (آبو -
 Ȟلمة مشتقة من الكلمة الإǽطالǽة ( ȞارȞȄــاتورا) ومعناهــا رســم مضــحك ǽغــالي فــي إبــراز العیــوب( (

(( )5 :25 (  
  

  ) Ǽأنه : 1964عرفه ( عطǽة الله ، -

                                                            
) Caricatureان لورنزو) كلمة (م وقد أدخل الفنان الإیطالي (ج1646) عام Mosini- ھو ( موسیني) أول من استعمل كلمة كاریكاتیر 1(

 ) 9: 29(  م.1665إلى اللغة الفرنسیة حین ذھب إلى فرنسا عام 
 )25: 5رسام كاریكاتیر من أصل ھندي ، اشتھر برسوماتھ في صحیفة الاوبزوفر الإنكلیزیة. ( )2(
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عـــرض مصـــور للأشـــخاص ǼطرȄقـــة تثیـــر الاســـتخفاف  أو الســـخرȄة وقـــد تمتـــد یـــد الرســـام إلـــى ((  
 ))ة منه في توȞید الجــو الكارȞȄــاتورȑ للصــورة.عرض الحیوانات أو الجمادات ǼالطرȄقة نفسها زȄاد

 )93 :247 (  
   

  ) Ǽأنه :Encyclopedia  Britannica  1973عرفته (موسوعة المعارف البرȄطانǽة  -
العــرض المشــوه لشــخص أو نمــوذج أو فعــل وعــادة مــا نتمســك Ǽملمــح Ǽــارز ثــم نغــالي فــي (( 

قــوم نات بدلا من الذات الإنسانǽة ، أو أعضاء الحیوانات أو الطیور أو النǼاتأبرازه أو نجعل 
  )Ǽ  (()29 :9عمل تناظر وظǽفي للأفعال الحیوانǽة.

  ) Ǽأنه:1972عرفه (سلǽم ، -
جــاءت Ȟلمــة ȞارȞȄــاتور مــن اللغــة الفرنســǽة . وهــي مصــطلح عــام ǽعنــي التصــوȄر الســاخر أو  ((

المصــطلح Ȟلمــة  الهــازل Ǽــأȑ لــون Ȟــان شخصــǽا أو اجتماعǽــا او سǽاســǽا والمصــدر الأصــلي لهــذا
    )11: 64()) إǽطالǽة الأصل ǽقصد بها إبراز المعالم أو الصفات الظاهرة Ǽصورة مǼالغة ساخرة.

                                                                                                                   
  ) Ǽأنه : 1977عرفته (جبر،  -

شخاص Ǽشيء من الفȞاهة مع تجسǽم ملامحهم والمǼالغة في إبراز مــا یتمیــزون Ǽــه تصوȄر للأ((  
مــن ســمات ، وتطــور Ǽعــد ذلــك حتــى أصــǼح ǽســتخدم للتعبیــر مــع Ȟــلام قلیــل أو دون تعلیــȘ عــن 
Ǽعض المفارقات الضاحȞة والجوانب الفȞهة من حǽاة الǼشر Ǽصــورة عامــة أȑ خــروج مــن الفردǽــة 

  )7: 24())ن الرسم ومن التعلیȘ نȞتة واضحة المعنى.إلى العمومǽة وȃذلك تكون م
  

  ) Ǽأنه : 1986عرفه ( جمعة ،  -
فن السخرȄة .. والسخرȄة لǽست Ǽالضرورة أن تكون مضحȞة لأنــه قــد تصــل إلــى حــد المــرارة ، ((  

  ) 25: 28(  ))ولأن الكارȞȄاتیر هو السخرȄة التي تدفعك إلى التفȞیر.
  

  ) Ǽأنه:     2000عرفاه (زاهر و بهǼاني ،  - 
رســـوم تǼســـǽطǽة ǽســـهل فهمهـــا إذ تجـــذب انتǼـــاه المشـــاهد ألیهـــا وتثیـــر ســـلوȞه فتوجهـــه للأتǽـــان (( 

Ǽشــيء ǼاســتجاǼة محــددة ، وهــو ǽمثــل Ǽصــورة قلیلــة التفاصــیل المعبــرة عــن موقــف وتعلیــȘ فــي 
Ȟلمــات مــوجزة وȄتطلــب اســتǽعاب محتواهــا أن Ȟǽــون لــدȐ المشــاهد خبــرة ســاǼقة Ǽــالمفهوم الــوارد 

  ) 252: 56()) فیها حتى یتفاعل معها ، وتعمل على تغییر اتجاهه وتنمǽة معلوماته. 
    

- ، ȑرȞǼأنه:2005عرفه (الǼ (  
Ȟلمة ذات اصل إǽطالي، وهي مصطلح فني ǽعني رسما تǼسǽطا ومختزلا ساخرا ǽعتمد المǼالغة (( 

العیــوب أو الإشــادة فــي إبــراز ممیــزات أشــخاص أو أشــǽاء أو مفارقــات یهــدف إلــى نقــد الأخطــاء و 
  )Ǽ (()19 :7الجوانب الإیجابǽة في جمǽع المجالات الاجتماعǽة والترȃوǽة والسǽاسǽة.
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هو مصطلح فني ذو أصل إǽطالي، ǽعني رسما تǼسǽطǽا ǽسهل فهمه، وǽمثل Ǽصور  الكارȜȂاتیر :     
Ǽ فــــي Șلمــــات قلیلــــة أو بــــدون تعلیــــȞǼ Șتعلیــــȃعتمــــد مختزلــــة وǽ ،ــــانǽعــــض الأح

المǼالغـــة فـــي إبـــراز ممیـــزات الأشـــخاص أو الأشـــǽاء وȄهـــدف إلـــى نقـــد الأخطـــاء 
والعیـــــوب أو الإشـــــادة Ǽالجوانـــــب الإیجابǽـــــة فـــــي جمǽـــــع المجـــــالات الاجتماعǽـــــة 

  والترȃوǽة والسǽاسǽة وغیرها .
  )Carton –ثانǽا.(الكارتون 

  

  ) Ǽأنه:  1970عرفته ( الǼعلȞǼي ،  -
  )156: 17(   )) و أیجازȐ لصورة واحدة .رسم تمهیدȑ أ(( 

  

  ) Ǽأنه : 1977عرفته ( جبر ،  -
الكارتون تطور عن الكارȞȄاتیر وهو لا ǽصور أشخاصا لذاتهم بل للتعبیر عــن حــوادث وأفȞــار  ((

ومواقــف ، وهــو عــادة ǽعتمــد علــى الشخصــǽات الرمزȄــة وان الاخــتلاف بــین الكــارتون والكارȞȄــاتیر 
  )7: 24(  )) في رسم Ȟل منهما واحدة. Ǽسǽط ،إلا أن الأسس

  

- ، ȑأنه : 1982عرفه ( بهجورǼ (  
  ) 30: 21(  ))الكارȞȄاتیر المطور والخاص برسوم الأطفال.  ((
  

  ) Ǽأنه: 1990عرفه (الحجار، -
ـــǽم أو ینتقـــد  (( رســـم أو سلســـلة رســـوم تحȞـــي قصـــة أو تبلـــغ رســـالة وȄهـــدف إلـــى التســـلǽة أو التعل

غیــر ان Ǽعضــها یبلــغ رســالته وهدفــه 0لــة عامــة Ǽمــزج الكلمــات Ǽالرســوم شخصــا أو حادثــة أو حا
Ǽالرســـم فقـــط وǽســـمى Ǽالرســـم الإیجـــازȑ الســـاخر لأنـــه یـــوجز الأحـــداث والوقـــائع بخطـــوȋ وȞلمـــات 

.ȑأنه رسم تمهیدǼ 13: 29())  قلیلة، وقد یوصف(  
  

  ) Ǽأنه: 2002عرفه قاموس  (اكسفورد ،  -
المتحرȞــة بــدلا مــن الأشــخاص الحقǽقیــین والأمــاكن الحقǽقǽــة فلم ǽحȞــي قصــة مســتخدما الرســوم  ((

  )108: 103( )) مثل أفلام الǼطة دونالد.
  تعرȄفا نظرȄا لهذا المصطلح Ǽما یتلائم ومفهومها له وهو Ȟالآتي: مما تقدم تؤسس الǼاحثة

  

لشــȞل : هو الرسم الذȑ یهدف لإǽصال فȞرة Ǽالاعتماد على الخطوȋ الخارجǽة ل الكارȜȂاتیر الكارتوني 
وȃإیجــاز فــي التفاصــیل والكلمــات، وǼصــورة مثیــرة للاهتمــام وطرȄفــة تظهــر 

دة مثـــــل التســــــلǽة والإمتــــــاع الفȞـــــرة وتعززها؛وǽســــــتخدم فـــــي مجــــــالات متعــــــد
والإعــلان والإرشــاد والتعلــǽم وذلــك لســهولة توظǽفــه وهــو علــى نــوعین الأول 
ǽقتصــر علــى رســم واحــد أو مجموعــة رســوم وȄــرتǼط ǼالطǼاعــة،والثاني ǽقــوم 

  على سلسلة من الرسوم وȄرتǼط Ǽأفلام الرسوم المتحرȞة. 
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  الإجرائي:ولإغراض ومتطلǼات الǼحث الحالي صاغت الǼاحثة التعرȄف 
  

ــا ǻــاتیر الكــارتوني إجرائȜȂــة المرحلــة الثالثــة  الكارǼــاه طلǼقســم  –:مجموعــة مــن الرســوم التــي تجــذب انت
الترǽȃــة الفنǽــة بهــدف تعلــǽمهم عناصــر وأســس التصــمǽم وقǽــاس أثــر ذلــك 
في التفȞیر الابتكــارȑ مــن خــلال الدرجــة التــي ǽحصــل علیهــا الطلǼــة فــي 

الأداء المهـــارȑ التـــي أعـــدتها الǼاحثـــة  اختǼـــار (جلفـــورد) واســـتمارة تقـــدیر
  لأغراض الǼحث الحالي .

  
  ): Teaching-و.(التدرȄس

  

ـــــــه 1970عرفـــــــه ( شـــــــعلان وجـــــــادالله ، - ـــــــم (( ) Ǽأن مهمـــــــة تعاونǽـــــــة تســـــــتدعي أن ǽعـــــــرف المعل
مسؤولǽاته،وȄتفهم مسؤولǽات الآخرȄن، و Ȟیف یتعاون معهم، وȄتقبل خدماتهم لتحقیȘ الصالح 

  ).55: 68()) العام.
  

مǽــة ، والتــي تتضــمن إدارة المعلــم للمواقــف التعلǽمǽــة والتعل (() Ǽأنــه  Good 1973عرفــه ( Ȟــود، -
ǽــة اتخــاذ القــرار فــي التخطــǽلعمل Șاشــر بــین المعلــم والمــتعلم ، والأعــداد المســبǼط ، التفاعــل الم

  )858: 157()) والتعلǽم ، والتصمǽم ، وإعداد المواد لظروف التعلǽم والتعلم والتقوǽم .
  

  ) بإنه: 1977عرفته ( Ȟوجك، -
عملǽـــة متعمـــدة لتشـــȞیل بیئـــة الفـــرد Ǽصـــورة تمȞنـــه مـــن أن یـــتعلم القǽـــام Ǽســـلوك محـــدد، أو  ((

   ))الاشتراك في سلوك معین، وذلك تحت شروȋ محددة ، أو Ȟاستجابته لظروف محددة.
                                                          )108 :16-17.(  

  

  ) Ǽأنه:Ǽ1979غدادȑ، عرفه (  -
انـــه مجموعـــة مـــن الأنشـــطة ذات الجوانـــب والأǼعـــاد المتعـــددة، یتضـــمن المعرفـــة والانفعـــال ((       

شــة والحرȞــة فــي تقــدǽم المعــارف، وإلقــاء الأســئلة والشــرح والتفســیر والاســتماع والتشــجǽع والمناق
.Ȑ15: 18()) والإقناع والاقتناع وحشد الأنشطة الأخر(  

  

  ) Ǽأنه:1985رفه(هاǽمان،ع-
جملـــة مـــن الأنشـــطة القصـــدǽة العمدǽـــة التـــي تســـتهدف الوصـــول إلـــى الـــتعلم وǽضـــم ثلاثـــة ((           

عناصـــر دینامǽـــة متحرȞـــة غیـــر مســـتقرة هـــي المـــدرس والطالـــب والمـــادة الدراســـǽة تتولـــد بیـــنهم 
ائل الملاحظــة علاقات تراǼطǽة في تجمع المعلومات حولها عندما تختار طرائȘ التدرȄس ووســ

   )16: 133( ))والمعلومات اللازمة للتقوǽم.
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: هــو فعالǽــة تقــوم علــى ثلاثــة محــاور هــي المــادة (التصــمǽم) والقــائم Ǽــالتعلǽم (الǼاحثــة) التــدرȂس إجرائǻــا
ȄطرǼ تفاعــــل إیجــــابي مخطــــط لــــه ومصــــممȃط وǼقــــة تلائــــم قــــدرات والمــــتعلم والتــــي تــــرت

ــــة  Ǽــــةالمتعلمین(طل ǽــــة الفن ǽȃــــة لقســــم التر ــــة الثالث ) وحاجــــاتهم وخصائصــــهم ومــــا المرحل
ســǽعدون لــه مســتقǼلا وǼموازنــة تحقــȘ الأهــداف التعلǽمǽــة والســلوǽȞة مــن خــلال أنمــوذج 

  ) وȃإسلوب الكارȞȄاتیر الكارتوني سعǽا لقǽاس التفȞیر الابتكارȞ)-kemp  .ȑمب
  

   ):ignDeslements E -(عناصر التصمǽمز.
  

  ) Ǽأنها:1974عرفها (رȄاض،-
العناصر التي یتكون منها الشȞل الفني من خلال تجمعها وعلاقة Ǽعضها ǼــالǼعض الآخــر  (( 

  )57: 55( ))وقوتها الحرǽȞة الكامنة 
  

  ) Ǽأنها:1984عرفها (الشال، -
لازمــة Ȟــالخط أو الشــȞل  عملǽــة تنظــǽم عناصــر مرئǽــة للهیئــة الفنǽــة ، وهــو یــرتǼط Ǽعناصــر((       

واللــون والمســافة والضــوء وملامســة الســطوح Ǽحیــث تــتلاءم Ȟلهــا لخدمــة الشــȞل العــام ولابــد أن 
  ) ǽ(( )67 :34حقȘ التصمǽم هدفا معینا یخدمه.

  

  ) Ǽأنها:1985عرفتها ( شیرزاد، -
وهــــذه مجموعـــة مــــن العناصــــر الأساســــǽة المنظمـــة التــــي تــــؤدȑ إلــــى تكـــوȄن الشــــȞل والهیئــــة  ((     

  ))العناصر هي الخط والاتجاه والشȞل والحجم والملمس والقǽمة الضوئیـة واللون 

                                                                                                                                   )72 :32 (  
  

  

ȑ أهي المفردات الأساسǽة ذات الكǽان المادȑ المحسوس والتــي ǽقــوم علیهــا  عناصر التصمǻم إجرائǻا:
رǽȃـــــة تكـــــوȄن أو شـــــȞل، والتـــــي یـــــتم تدرȄســـــها لطلǼـــــة المرحلـــــة الثالثـــــة Ǽقســـــم الت

لوب الـȞـــــــــــارȞȄاتیر ) وȃإســـــــــ Ȟ)-1985-kempمـــــــــبالفنǽة؛Ǽاســـــــــتخدام إنموذج
الكارتـــــــوني وهــــــن ســــــتة عناصــــــر( النقطــــــة، الخــــــط ، الشــــــȞل، الفضــــــاء،اللون 

   ،الملمس.)
  

   ): ignFundament Des -أسس التصمǽم(  ح.
  

  ) Ǽأنها : 1951عرفها (Ȟرافز، -
  )Ȅ(( )160 :4قة التي تتكون بها العناصر.قانون العلاقات أو خطة التنظǽم التي تقرر الطر  ((
  

  ) Ǽأنها: 1997عرفها (الحدیثي،  -
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العناصــر أو المǼــادئ:( النقطــة، الخــط، المســطح، المجســم، الملمــس، القǽمــة، اللــون) والعلاقــات (( 
والأسس التي ترȃطها مع Ǽعضــها (التــدرج، التكرار،التضــاد، الانســجام، الإǽقــاع، التــوازن، الوحــدة) 

  )20: 30()) خراج عمل تصمǽمي.من أجل إ
  

Ǽالنظر إلى التعرȄفان الســاǼقان لأســس التصــمǽم تــرȐ الǼاحثــة أن هنــاك حاجــة لتعرȄــف إجرائــي 
  یتلائم وأهداف وإجراءات الǼحث الحالي .

  

: هــي القواعــد التــي تصــف العلاقــات بــین عناصــر التصــمǽم، الأســس تــدرك أسس التصمǻم إجرائǻــا
(الاتجــــــــاه، ســــــــتة صــــــــر وعــــــــدد الأســــــــس مــــــــن خــــــــلال العلاقــــــــات بــــــــین العنا

یــتم تدرȄســها لطلǼــة المرحلــة التكرار،التــوازن، انســجام، تضــاد، ســǽادة ) والتــي 
) وȃإســــلوب  Ȟ)-kempمـــبالثالثـــة Ǽقســـم الترǽȃـــة الفنǽــــة؛ Ǽاســـتخدام أنمـــوذج 

  الكارȞȄاتیر الكارتوني.
  

  
 ) .ȋأثر- Effect(:   

  

  ) Ǽأنه:1965عرفه (معلوف، -
لأثــر: اعلǽه ، وأثر للأمر تفرغ له، اثرَّ فǽه: ترك فǽه اثر منه فهو متأثر،  اثر على الأمر عزم(( 

  )3: 120( ))جمعها أثار وأثور( جمع مع تضعیف) ما Ǽقى من رسم الشیئ.
  

  ) Ǽأنه:1978عرفه (الحفني، -
نتیجـــة تترتـــب علـــى حـــادث أو ظـــاهرة فـــي علاقــــة ســـببǽه أو اثـــر حالـــة مـــن الإشـــǼاع أو عــــدم (( 

  )253: 23( ))الإشǼاع.
  

  ) Ǽأنه :2003عرفه (عاقل ، -
  )153: 85( ))حادث أو ظاهرة  تتلو أخرȐ في علاقة سببǽه. (( 

  

  ) Ǽأنه: Thorndaik  -عرفه (ثورنداǽك -
  )154: 85(   ))هو نتیجة لحالة رضى أو عدم رضا في ارتǼاȋ متعلم.((       

  

:هــو النتیجــة التــي تظهــر فــي متوســط تحصــیل طلǼــة المجموعــة التجرȄبǽــة والضــاǼطة ، مــن إجرائǻاالأثر 
تمارة تقــدیر ) واســGuilford -اختǼــار (جلفــوردخلال الدرجة التي ǽحصل علیها الطلǼة في 

  تي أعدتها الǼاحثة لأغراض الǼحث الحالي.الأداء المهارȑ ال
  

   ): ȑ- creative.(الابتكار
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إذ یترجمــه الــǼعض ابتكــارا فǽمــا یــراه   creative ) یختلــف الǼــاحثون فــي تــرجمتهم لمصــطلح (
الǼعض الأخر إبداعا ، لذلك نرȐ في Ǽعض الأدبǽات ترادف مفاهǽم (الإبداع والابتكار ) وســنأتي 

ǽان المعاني للإǽضاح والتمییز :على ب  
  

ذ جاء معنى الابتكار في( لسان العــرب ) ابتكــرت الشــیئ إذا اســتولیت علــى Ǽاكورتــه.. وأول Ȟــل إ -
  ) 249: 9شیئ Ǽاكورته .. وȞل فعلة لم یتقدمها مثلها ȞǼر.(

  

فــي اللغــة بــدع الشــیئ علــى غیــر مثــال، أȑ أن الإبــداع ǽعنــي الخلــȘ  والاســتحداث بــدون مثــال و  -
  )115: 115بتدع.(سابȘ للشیئ الم

  

وȃناءً على ما تقدم ترجح الǼاحثة استخدام مصطلح ( الابتكار ) علــى مصــطلح (الإبــداع ) لكــون 
البــدǽع اســم مــن أســماء الله الحســنى ولكــون صــفات الــذات الإلهǽــة تــرتǼط Ǽقــدرات الخــالȘ المطلقــة غیــر 

.(ســـــــورة ))لســـــــموات والأرضبـــــــدǽع ا ((الخاضـــــــعة للتحدیـــــــد أو التحجـــــــǽم ولا لإمȞانǽـــــــة القǽـــــــاس ولأن الله
 وهــو الــذȑ أوجــد ǼــالخلȘ والإبــداع Ȟــل مــا موجــود مــن العــدم ، أوجــد شــیئا لــم Ȟǽــن فــي  )117الǼقرة،الاǽــة

  الأصل له وجود . 
  

 :ȑیر الابتكارȞك.التف  
  

  ) Ǽأنه : Guilford -1969 –عرفه (جلفورد  -
التــي لا تفȞیر في نســȘ مفتــوح وȄتمیــز الإنتــاج فǽــه بخاصــǽة فرȄــدة هــي تنــوع الإجاǼــات المنتجــة (( 

  )127: 160(  ))تحددهما المعلومات المعطاة.
  

  ) Ǽأنه : torrans-1972 –عرفه (تورانس  -
تلـــك العملǽـــة التـــي تجعـــل الفـــرد حساســـا ومـــدرȞا للثغـــرات والاخـــتلال فـــي العناصـــر المفقـــودة ثـــم (( 

الǼحــث عــن دلائــل ومؤشــرات ووضــع الفــروض حــول هــذه الثغــرات وفحــص الفــروض حــول هــذه 
))رȃط بین النتائج وأجراء التعدǽلات وإعادة اختǼار الفروض.الثغرات وال

 )181 :61(  
  

-  ، ȑأنه :  1986عرفه ( الجبورǼ (  
إســلوب مــن أســالیب التفȞیــر الموجــه والــذǽ ȑســعى مــن خلالــه الفــرد الوصــول إلــى حلــول جدیــدة  ((

  ) 50: 25(  ))للمشȞلات أو اكتشاف علاقات جدیدة.
  

  نه :) Ǽأ 1996عرفه (میخائیل، -
 الإسلوب الذǽ ȑستخدمه الفرد في إنتاج أكبر عدد ممȞن من الأفȞار التي یتعرض لها (الطلاقة ((

وع الفȞرȄـــة) وتتصـــف هـــذه الأفȞـــار Ǽـــالتنوع والاخـــتلاف (المرونـــة التلقائǽـــة ) وعـــدم التكـــرار أو الشـــی
  )  3: 127(  ))(الأصالة).
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  ) Ǽأنه :    1999عرفه (جراون ،  -

نشــاȋ عقلــي مرȞــب وهــادف توجهــه رغǼــة قوǽــة فــي الǼحــث عــن حلــول أو التوصــل الــى نــواتج (( 
  ) 82: 27(  .))أصیلة لم تكن معروفة ساǼقا

  
ي كــارȑ عملǽــة عقلǽــة متمیــزة ومتقدمــة تــأتمــن اســتعراض التعرȄفــات الســاǼقة تبــین أن التفȞیــر الابت

في نسȘ غیر تقلیدȑ وغیــر مــألوف، إذ أنــه یتطلــب تعــدǽلا أو رفضــا للأفȞــار المقبولــة مســǼقا ؛ وهــو 
محصــلة لتظافـــر عــدة عوامــل معرفǽــة وانفعالǽــة فضــلا عــن ظــروف بیئǽــة تعمــل علــى تنمǽــة الابتكــار 

دم وأصــالته وتلبǽــة النتــاج لحاجــة معینــة أو ǽقــوتشجǽعه ، Ȟما أكدت هذه التعرȄفات على جــدة النتــاج 
  حلولا لمشȞلات قائمة سواء Ȟانت على صعید الفرد أو الجماعة.

  

وǼـــالنظر لعـــدم وجـــود تعرȄـــف للتفȞیـــر الابتكـــارȑ یـــتلاءم وإجـــراءات الǼحـــث الحـــالي لـــذا ارتـــأت 
  الǼاحثة صǽاغة تعرȄف إجرائي یتلاءم مع أهداف الǼحث الحالي.

  
  

: هـــو مجمـــوع الـــدرجات التـــي ǽحصـــل علیهـــا الطالـــب مـــن خـــلال اســـتجابته ȏ إجرائǻـــاالتفȜیـــر الابتكـــار 
) واســتمارة تقــدیر Guilford -لاختǼــار التفȞیــر الابتكــارȑ الــذȑ أعــده (جلفــورد

الأداء المهــارȑ التــي أعــدتها الǼاحثــة و اللــذان ǽعالجــان مجموعــة مــن القــدرات 
  تتمثل Ǽالطلاقة والمرونة والأصالة. 

  

ونــة لاء أكثر للتعرȄف ترتاȑ الǼاحثة توضǽح Ǽعض المفاهǽم الواردة فǽه Ȟالطلاقة والمر ولتوفیر استج
  والأصالة:

  

  ): fluency –ل. (الطلاقة 
  

  ) Ǽأنها :Guilford -1957 –عرفها( جلفورد  -
   )133: 159()) القدرة على سرعة إنتاج أكبر عدد من الأفȞار في موقف معین. ((  

  

  ) Ǽأنها: 1969عرفها(  الملیجي ،  -
ســیل غیــر عــادȑ مــن الأفȞــار المتراǼطــة ،فیبــدو العقــل المبتكــر Ȟمــا ǽطلــȘ دائمــا طلقــات مــن (( 

  )91: 122( )) الأفȞار الجدیدة.
  

  ) Ǽأنها :  1978عرفها (إبراهǽم ،  -
  )20: 3())القدرة على إنتاج أكبر عدد من الأفȞار المبدعة في وحدة زمنǽة ثابتة.(( 
  

- ، ȑأنها:7519عرفها(رمزǼ ( ))ار ذات الدلاȞ5: 53())  لة.القدرة على إنتاج أكبر عدد من الأف(      
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، إلا أن خصوصــǽة وطبǽعــة إجــراءات نظرȂــا للطلاقــة )  1978(إبــراهǽم، الǼاحثــة تتفــȘ وتعرȄــف 

  الǼحث الحالي تتطلب تعرȄفا إجرائǽا.
  

ǽــة رǽȃة الفنطلǼة المرحلة الثالثة قسم الت هي الكم أو عدد الأفȞار التي ǽمȞن أن ینتجها الطلاقة إجرائǻا:
لكلǽة الترǽȃة الأساسǽة في مادة التصمǽم، والتــي ǽســتدل علیهــا مــن خــلال الدرجــة التــي 
ǽحصـــل علیهـــا الطالـــب فـــي اختǼـــار (جلفـــورد) واســـتمارة تقـــدیر الأداء المهـــارȑ والتـــي 

  أعدتها الǼاحثة لأغراض الǼحث الحالي.
  

  ):Flexibility –م. (المرونة 
  

  ) Ǽأنها :Guilford- 1958 -عرفها (جلفورد -
 ین.القدرة على سرعة إنتاج أفȞار تنتمي إلى أنواع مختلفة مــن الأفȞــار التــي تــرتǼط Ǽموقــف معــ ((      

((  )88 :133    (  
  
  

  ) Ǽأنها : 1987عرفها (عبد الحمید، -
زاجǽة وران حول العقǼات الداخلǽة (المقدرة الفرد على التحرر من القصور الذاتي وتمȞنه من الد((          

  ) 85، 84: 87( )) والعقلǽة) والخارجǽة (الاجتماعǽة والبیئǽة.
  

  ) Ǽأنها :1988عرفها (الشیخ ،  -
واǽــا قدرة الفرد على تغییر وجهة نظره إلى مشȞلة ما یروم معالجتها من خلال النظر إلیها من ز ((         

  ) 340: 71(   ))مختلفة.
  

  ) Ǽأنها : 2000( نبیل ،عرفها -
فــة قدرة الفرد على تغییر وجهة نظره حــول المشــȞلة التــي ǽعالجهــا Ǽــالنظر إلیهــا مــن زواǽــا مختل((   

  ) 154: 129( ))،وقد تعني التنوع أو اختلاف الأفȞار التي ǽأتي بها الفرد المبدع .
  

لفــورد ) إذ أخــذ Ȟــل مــنهم من النظر إلى هذه التعرȄفات یتضح أن هناك تشابها Ȟبیــرا مــع تعرȄــف (ج
 ) Guilford 1958-(جلفــورد تتفȘ الǼاحثــة وتعرȄــف جانǼــا مــن تعرȄــف (جلفــورد ) وȃنــى علǽــه تعرȄفــه،

ــا Ȃفــا نظرȄاحثــة تعرǼأهدافــه فقــد صــاغت ال Șحــث الحــالي ومــن اجــل تحقیــǼعــة إجــراءات الǽإلا أن لطب ،
  إجرائǽا:
  

ار التــي ǽمȞــن أن ینتجهــا طلǼــة المرحلــة الثالثــة هــي الكیــف أو تنــوع أو اخــتلاف الأفȞــ المرونــة إجرائǻــا:
قسم الترǽȃة الفنǽــة لكلǽــة الترǽȃــة الأساســǽة فــي مــادة التصــمǽم، والتــي ǽســتدل علیهــا مــن 
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خلال الدرجة التي ǽحصــل علیهــا الطالــب فــي اختǼــار (جلفــورد) واســتمارة تقــدیر الأداء 
  المهارȑ والتي أعدتها الǼاحثة لأغراض الǼحث الحالي.

  

  )Originality-صالةن.(الأ
  

  ) Ǽأنها :    1958Guilfordعرفها (جلفورد  -

القدرة على ســرعة إنتــاج أفȞــار تســتوفي شــروطا معینــة فــي موقــف معــین ،Ȟــأن تكــون أفȞــارا نــادرة (( 
من حیث وجهة النظر الإحصائǽة أو أفȞارا ذات ارتǼاطات غیر مǼاشرة وǼعیدة عن الموقف المثیر 

  ) 133: 88(  ))لمهارة .،أو أن تتصف الأفȞار Ǽا
  

  ) Ǽأنها : 1977عرفها (خیرالله ، -
 ))هــا.القدرة على إنتاج استجاǼات قلیلة التكرار Ǽالمعنى الإحصائي داخــل الجماعــة التــي ینتمــي إلی((       

)43 :6  (  
  

  ) Ǽأنها : 1979عرفها (عǽسى ،  -
  ) 104: 96(  ))ائعة.القدرة على إنتاج أفȞار جدیدة وغیر مألوفة وغیر ش ((        

  

  ) Ǽأنها : 2000عرفها (نبیل،  -
قــدرة الفــرد علــى تطــوȄر القــدǽم دون أن ǽحــذف Ȟلǽــا ، Ǽمعنــى أخــر أن الأصــالة لا تتعــارض مــع ((   

  ) 155: 129(  )) الإبداع  بل تأخذ الأسس العامة للقدǽم ومن ثم تطوره .
  

) هو أكثرها أحاطه Ǽالمصطلح Guilford -ومن تفحصنا للتعرȄفات نجد أن تعرȄف (جلفورد
، نظرȂــا )Guilford 1958(جلفــورد لǼاحثــة تتفــȘ وتعرȄفوأكثرها ملائمة لطبǽعة الǼحث الحــالي فا

  إلا أن لطبǽعة إجراءات الǼحث الحالي ولتحقیȘ أهدافه فقد صاغت الǼاحثة تعرȄفا إجرائǽا.
  

ــ: هــي قــدرة طلǼــة المرحلــة الثالثــة قســم الترǽȃــة الالأصــالة إجرائــي ي مــادة فنǽــة لكلǽــة الترǽȃــة الأساســǽة ف
التصمǽم على إنتاج أفȞار جدیدة،وغیر مألوفة في إطار المجمــوع والتــي ǽســتدل علیهــا 

) Guilford -مــــن خــــلال الدرجــــة التــــي ǽحصــــل علیهــــا الطالــــب فــــي اختǼــــار (جلفــــورد
  واستمارة تقدیر الأداء المهارȑ والتي أعدتها الǼاحثة لأغراض الǼحث الحالي.

  


