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  مشكلة البحث:

یواجـــه إنســـان الیـــوم متغیـــرات ســـرȄعة ومتراكمـــة ضـــمن أحـــداث عصـــر جدیـــد، غیـــرت طبǽعـــة حǽاتـــه، 
ت علـــى المســـؤولǽة الملقـــاة علـــى عـــاتȘ الأســـرة وعـــاتȘ المدرســـة فـــي تقـــدǽم اســـتثارات وانعȞســـت هـــذه التغییـــرا

Ȟیر لكــي یواجــه الجیــل القــادم مشــȞالذهني والتف ȋلات متنوعة، مثل الإدراك الحسي والتخیل والتصور والنشا
  وتحدǽات المستقبل.

م ان وأصــǼح مقــدار تقــدلذا أصǼح" الهدف الرئǽسي للعدید مــن الــدول هــو تنمǽــة القــدرات العقلǽــة للإنســ
ي تلك الدول ǽقاس Ǽقــدرتها علــى تنمǽــة عقــول أبنائهــا والعمــل علــى اســتثمارها، بــل أنــه أصــǼح الشــرȋ الأساســ

) وأصــــǼحت مهمــــة المــــدرس تنمǽــــة القــــدرات العقلǽــــة لــــدȐ 161، ص 2001للنهـــوض Ǽــــالمجتمع، (الحیلــــة، 
التــي تـــواجههم فـــي مراحـــل حǽـــاتهم  طلبتــه، الـــذین ǽعملـــون علـــى اســـتغلال هــذه القـــدرات فـــي حـــل المشـــȞلات

) إذا أثبتــت الدراســات والǼحــوث أن الطلǼــة الــذین یدرســون علــى مــنهج 149، ص1981المختلفــة، (قــلادة، 
یتضـــمن مهـــارات حـــل المشـــȞلات ǽحققـــون نمـــواً ملحوظـــاً فـــي قـــدراتهم علـــى اســـتخدام التفȞیـــر العلمـــي وحـــل 

لــذȑ یخلــو مــن تلــك المهــارات ǽســهم فــي تثبــǽط ) وǼالطǼع فأن المــنهج ا124، ص 1973المشȞلات (Ȟاظم، 
همم الطلǼة وȞǽبت فــیهم النزعــة الــى التفȞیــر والوصــول إلــى حــل المشــȞلات عــن طرȄــȘ النشــاȋ الــذاتي، Ȟمــا 

  )341، ص Ȟǽ1986بت من داخلهم الرغǼة في تحمل المسؤولǽة (محمود، 
دین الماضــیین علــى تطــوȄر وȃنــاءاً علــى ذلــك " فقــد عملــت الــنظم الترȃوǽــة الحدیثــة، وخاصــة فــي العقــ

 عملǽــة التعلــǽم بهــذا الاتجــاه Ǽعــدة طرائــȘ، وأحــد هــذه الطرائــȘ هــو طرȄقــة حــل المشــȞلات والتــي أخــذت حیــزاً 
واســــعاً فــــي منــــاهج المــــدارس الثانوǽــــة، إذ أصــــǼحت المــــواد الدراســــǽة تقــــدم للطلǼــــة Ǽصــــǽغة مشــــȞلات تشــــیر 

أن یهیــئ البیئــة التعلǽمǽــة أمــام تلامیــذه وأصــǼحت مهمــة المعلــم   (Williams, 1996, P1)تفȞیــرهم، 
لأكتساب مهارة التفȞیر العلمي ولــǽس مجــرد حفــظ خطواتهــا، فــتعلم حــل المشــȞلة ǽعمــل علــى تنشــǽط الطالــب 

لحیلــة، عقلǽاً ومهارȄاً، وهو یواجه Ȟل یوم، على الأقل مشȞلة واحدة في بیئته أو مدرســته أو مــع أصــدقائه (ا
  ). 343، ص2000) (حجي، 387، ص1999

 ونظــرة الترǽȃــة بهــذا الاتجــاه نظــرة شــاملة ǽمȞــن أن تعمــم علــى جمǽــع المنــاهج والــدروس التــي یتلقاهــا
الطلǼــة فــي المدرســة، وعلــى ذلــك فــدرس الترǽȃــة الفنǽــة هــو مــن ضــمن الــدروس التــي ǽمȞــن أن تحقــȘ هــذا 

  الهدف. 
ي تكامــل الفــرد وترȃطــه وتشیر علام الى ان "الترǽȃة الفنǽة، هي مجموعة من الخبــرات التــي تســاعد فــ

Ǽــالقǽم الفنǽــة الرفǽعــة، التـــي أنتجهــا الفنــانون ذوو المواهـــب فــي الماضــي والحاضــر، وتǽســـر لــه مســتوȐ مـــن 
ـــه عامـــل التـــذوق ǼشـــȞل أساســـي" (عـــلام،  ) ومـــا دامـــت الترǽȃـــة الفنǽـــة هـــي 118ص  2001المعǽشـــة یتخلل

ل التفاعــل الــذȑ یــتم بــین الفــرد والبیئــة مجموعــة خبــرات، وأن الخبــرة لا ǽمȞــن أن نحصــل علیهــا إلا مــن خــلا
المحǽطة Ǽه، Ȟما أكد ذلك (جون دیوȑ) في ȞتاǼه (الفن خبرة) ونتیجة هذا التفاعل ظهور خبرة جدیــدة تفیــده 



 2

حینما یواجه موقفاً جدیداً ǽصعب علǽه أن ǽفهمه Ǽصورة مǼاشــرة، لــذا فقــد أتجهــت الترǽȃــة الفنǽــة الحدیثــة إلــى 
  القدرات الفنǽة لدȐ الطلǼة. زȄادة الاهتمام بتنمǽة 

"وفــي المقابــل أزداد الاهتمــام ǼطرȄقــة حــل المشــȞلات طرȄقــة حدیثــة لتــدرȄس الفــن بــدلاً مــن الطرȄقــة 
تشــاف التقلیدǽــة، لأنهــا تعمــل علــى زȄــادة قــوة الملاحظــة وأدراك العلاقــة التشــȞیلǽة وتحلیــل العمــل الفنــي واك

 ،ȑ43، ص1999مواقف جدیدة" (جود .(  
ا أن تحقـــȘ الترǽȃـــة الفنǽـــة الحدیثـــة أهـــدافها المنشـــودة، فیجـــب أن ǽســـبȘ ذلـــك وضـــع خطـــط "فـــأذا أردنـــ

ــــــــــائج ملموســــــــــة"                 ــــــــــات لهــــــــــا نت ǽــــــــــى عمل ــــــــــل هــــــــــذه الأهــــــــــداف إل Ȅــــــــــا مــــــــــن تحو محȞمــــــــــة وواضــــــــــحة تمȞنن
  ). 118، ص2001(لیلى علام، 

م تحقـــȘ مـــا وضـــع لهـــا مـــن لكـــن الملاحـــظ علـــى دروس الترǽȃـــة الفنǽـــة فـــي مدارســـنا الثانوǽـــة، انهـــا لـــ
 أهــداف، فالمخرجــات الفعلǽــة لهــذه الــدروس التــي ǽحــاول الǼحــث الحــالي تطوȄرهــا، Ǽعیــدة عــن تلبǽــه الأهــداف

ة ǼشــȞل المرسومة لدرس الترǽȃة الفنǽة، وȄتجلى ذلك في تدني مســتوȐ النتاجــات الفنǽــة لطلǼــة المرحلــة الثانوǽــ
ـــذȑ یـــنص علـــى عـــام. وǼشـــȞل لا ǽحقـــȘ الهـــدف الـــذȑ وضـــعته وزارة ا ـــة التفȞیـــر العلمـــي ال ǽـــة فـــي تنم ǽȃلتر

"ممارســـة أســـالیب التفȞیـــر العلمـــي فـــي حـــل المشـــȞلات المدرســـǽة والمشـــȞلات الیومǽـــة التـــي تواجـــه الطلǼـــة" 
  ). 12، ص1995(منهج الدراسة الإعدادǽة، 

لة المشــȞ وقد انجزت الǼاحثة دراسةً استطلاعǽةً Ȟان الهدف منهــا الوقــوف علــى الأǼعــاد الحقǽقǽــة لهــذه
) Șان مفتـــوح، ملحـــǽم اســـتبǽـــة فـــي المـــدارس 1وذلـــك بتنظـــǽـــة الفنǽȃمـــه إلـــى عـــدد مـــن مدرســـي الترǽتـــم تقد (

  الثانوǽة، وأظهرت هذه الدراسة ما ǽأتي، Ȟما تم وصفها من قبل المدرسین. 
  الاتجاهات غیر الإیجابǽة تجاه الدرس من قبل أولǽاء أمور الطلǼة.  - 1
2 - ǽصات المالǽالمقدمة للمدرس. قلة التخص Ȑلات الأخرǽة والتسه 

ــــة  - 3 ǽافــــة مــــن رســــم وأشــــغال یدوȞ ــــة فــــي مفــــردات المــــنهج Ǽــــة للطل ǽالنتاجــــات الفن Ȑــــدني مســــتو ت
 ألخ) من المفردات، مقارنة Ǽالمرحلة العمرȄة لهم. ….وتصمǽم

 عدم توفر قاعات خاصة Ǽالدرس. - 4

 الوقت المحدد لهذا الدرس غیر Ȟاف. - 5

لنتــائج التــي توصــلت الیهــا الدراســة الاســتطلاعǽة تؤȞــد مــا جــاءت Ǽــه العدیــد مــن وجــدیر ǼالــذȞر أن ا
 )، ودراســة1988الدراســات التــي تناولــت جوانــب مختلفــة مــن جوانــب الترǽȃــة الفنǽــة، مثــل دراســة (الرǽȃعــي، 

  ) 2001)، ودراسة (المشهداني، 1989(الكناني، 
ة بتقیـــǽم أداء مدرســـي الترǽȃـــة الفنǽـــة، فضـــلاً عـــن ذلـــك فقـــد اعتمـــدت الǼاحثـــة اســـتمارة ملاحظـــة خاصـــ

Ǽملاحظــة دروس الترǽȃــة الفنǽــة فــي عــدد مــن المــدارس الثانوǽــة والاعدادǽــة واهــم مــا توصــلت الǽــه ان تــدرȄس 
الترǽȃة الفنǽــة فــي مدارســنا الاعدادǽــة والثانوǽــة لا یتضــمن التفȞیــر العلمــي أساســاً، وأن الترȞیــز علــى الطرȄقــة 
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تــدرȄس الترǽȃــة الفنǽــة، ونتیجــة هــذه العملǽــة هــي عــدم نمــو المــتعلم فنǽــاً وتــذوقǽاً،  الآلǽــة لــǽس لــه صــلة Ǽعملǽــة
  وهذا Ȟله ینعȞس في النهاǽة على مستوȐ نتاجاته الفنǽة. 

ن وأن عملǽة استخدام التفȞیر العلمــي تمȞننــا مــن اكتشــاف علاقــات فنǽــة جدیــدة بــین الأشــǽاء، وإذا Ȟــا
دة وســار علــى نهجهــا دون تطــوȄر فأنــه أصــǼح مجــرد مــردد لهــذه مــتعلم آخــر قــد أســتفاد مــن العلاقــة الجدیــ

النتیجــة امــا اذا اســتخدمها فــي اكتشــاف علاقــات اخــرȐ فأنــه بــذلك قــد عمــل علــى نمــو وتطــوȄر إنتاجــه الفنــي 
) ، لــذلك ینǼغــي أن یتــدرب الطالــب علــى ǽȞفǽــة مــزج الألــوان بنفســه لǽصــل إلــى 25، ص1961(الǼســیوني، 

ذا ǽــاً، امــا افأذا تمȞن من Ȟشف علاقات لونǽة جمیلة، قلنا أنه ǽفȞر تفȞیراً فنǽــاً ذوق تكوȄن اللون الذȑ یرȄده،
 سار على منهج الطرȄقة التقلیدǽة، اصǼح المدرس یختار للطالب اللــون الــذǽ ȑضــعه فــي لوحتــه، فأنــه ǽعمــل

 تطلــب التجرȄــبعلــى الحــد مــن تفȞیــره، لأنــه لا ǽســاعده علــى مواجهــة المشــȞلات، فعملǽــة التفȞیــر التذوقǽــة ت
  ). 30، ص1961والǼحث والتكیف للمشȞلات الجدیدة، وهذه Ȟلها لǽست عملǽات آلǽة (الǼسیوني، 

وممــا یزȄــد مــن مبــررات مشــȞلة الǼحــث الحــالي، نــدرة الدراســات الســاǼقة التــي تطرقــت إلــى اســتخدام 
فــي  راسة في هذا المجــالطرȄقة حل المشȞلات في مادة الترǽȃة الفنǽة، وعلى حد علم الǼاحثة لم تنجز أȑ د

  العراق، على الرغم من تأكید المنظرȄن على هذا الاتجاه. 
وȃناءً على ما تقدم فأن، مشȞلة الǼحث الحالي تتعلǼ Șاستخدام أســلوȃین مــن أســالیب حــل المشــȞلات 

بلǽــات وتجرȄبهــا فــي تــدرȄس مــادة الترǽȃــة الفنǽــة لطالǼــات المرحلــة الثانوǽــة للتعــرف جــدواها ومــدȐ تطوȄرهــا قا
  ǽة.الطالǼات ومهاراتهن ونتاجاتهن في حل المشȞلات الفنǽة التي تواجههن في دراستهن مادة الترǽȃة الفن
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  أهمية البحث:
  -تتجلى أهمǽة الǼحث الحالي في المحورȄن الآتیین: - 1

المشȞلات هي الطرȄقة التي ǽمȞن بها تنمǽة القدرات العقلǽة للطلǼة وزȄــادة  أن طرȄقة حل -الأول:
 قــدراتهم علــى مواجهــة المشــȞلات التــي تعترضــهم فــي أثنــاء حǽــاتهم داخــل المدرســة وخارجهــا ولاســǽما قــدرتهم

  على حل المشȞلات الفنǽة التي یتناولها الǼحث الحالي.
لفنǽــة هــي وســیلة لتنمǽــة ســلوك الطالــب وتوجیهــه فنǽــاً وترȃوǽــاً وتطــوȄر مهاراتــه اأن الترǽȃة  -الثاني:

  ه ومخیلته ومدرȞاته الحسǽة.الفنǽة وتنمǽة أفȞار 
فــإذا مــا تــم رȃــط هــذین المحــورȄن معــاً وذلــك ǼطرȄقــة تدرȄســǽة فأننــا ǽمȞــن أن نصــل إلــى تحقیــȘ مــا 

لمǽــاً تصبو إلǽــه دروس الترǽȃــة الفنǽــة، فالمهــارة لا ǽمȞــن أن تتحقــȘ ألا بنشــاȋ عقلــي مــنظم وموجــه توجیهــاً ع
  صحǽحاً.

 ة بــل هــي نشــاȋ ذهنــي وȃــدني ǽشــحذ القــدرات العقلǽــة لــدȐفالترǽȃة الفنǽة لǽســت دراســة لمهــارة حرفǽــ
 الطلǼــة وǽعمــل علــى تنظــǽم أفȞــارهم واهتمامــاتهم وترتیبهــا وتعمــل علــى إحــداث التغییــر الایجــابي فــي ســلوك

س الأفراد بتشȞیلهم للخامات المختلفة والحصــول علــى أعمــال فنǽــة متقنــة، Ȟمــا تعــد وســیلة للوصــول إلــى نفــو 
  هم ونحرك انفعالاتهم وننمي ذواتهم وقǽمهم ونصقل سلوȞهم.الطلǼة ننǼه بها حواس

ة أن النتائج التي یتوصل إلیها الǼحث ǽمȞن أن ǽستفید منهــا المســؤولون عــن تــدرȄس مــادة الترǽȃــ - 2
الفنǽـــة لتطـــوȄر قابلǽـــات الطلǼـــة ومـــواهبهم ونتاجـــاتهم الفنǽـــة وǼشـــȞل ǽســـاعد علـــى تحقیـــȘ هـــدف 

  ب العلمي في الǼحث والتفȞیر.الترǽȃة في استخدام الطلǼة للأسلو 
 أن الطرȄقة المتǼعة في الǼحث واستراتیجǽاتها ǽمȞن أن تستغل مــن قبــل مراكــز طرائــȘ التــدرȄس  - 3

فنǽــة فــي لتدرȄب أعضاء الهیئات التدرȄسǽة إثناء الخدمة، وȞلǽات الترǽȃة الفنǽة، وفــروع الترǽȃــة ال
ون الجمیلــة علــى ǽȞفǽــة اســتخدام خطــوات Ȟلǽــات المعلمــین ومعاهــد أعــداد المعلمــین ومعاهــد الفنــ

 طرȄقة حل المشȞلات في تدرȄس الترǽȃة الفنǽة.

 

  هدف البحث:
یهــدف الǼحــث الحــالي إلــى التعــرف علــى أثــر اســتخدام الأســلوȃین الأول والراǼــع لحــل المشــȞلات فــي 

لهـــدف وضـــعت تطـــوȄر النتاجـــات الفنǽـــة لطالǼـــات الصـــف الراǼـــع العـــام مـــن المرحلـــة الثانوǽـــة ولتحقیـــȘ هـــذا ا
  -الǼاحثة الفرضǽات الآتǽة :

) بــــین متوســــط درجــــات 0.05لا توجــــد فــــروق ذات الدلالــــة الإحصــــائǽة عنــــد مســــتوȐ دلالــــة ( - 1
  المجموعات الثلاث في أدائهم المهارȑ في الاختǼار القبلي.
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) بــــین متوســــط درجــــات 0.05لا توجــــد فــــروق ذات الدلالــــة الإحصــــائǽة عنــــد مســــتوȐ دلالــــة ( - 2
 التجرȄبیتین والضاǼطة، في أدائهم المهارȑ  في الاختǼار الǼعدȑ. )1(الثلاث المجموعات 

) بــــین متوســــط درجــــات 0.05لا توجــــد فــــروق ذات الدلالــــة الإحصــــائǽة عنــــد مســــتوȐ دلالــــة ( - 3
ȑعدǼار الǼفي الاخت ȑفي أدائهم المهار ،(طةǼة الأولى والمجموعة الضاǽبȄالمجموعة التجر).  

) بــــین متوســــط درجــــات 0.05الإحصــــائǽة عنــــد مســــتوȐ دلالــــة (لا توجــــد فــــروق ذات الدلالــــة  - 4
ȑعدǼار الǼفي الاخت ȑفي أدائهم المهار (طةǼة والمجموعة الضاǽة الثانǽبȄالمجموعة التجر). 

) بــــین متوســــط درجــــات 0.05لا توجــــد فــــروق ذات الدلالــــة الإحصــــائǽة عنــــد مســــتوȐ دلالــــة (  - 5
 ǽـــة الثانǽـــة) فـــي أدائهـــم المهـــارȑ فـــي الاختǼـــار(المجموعـــة التجرȄبǽـــة الأولـــى والمجموعـــة التجرȄب

.ȑعدǼال 

) بین متوســط درجــات       ( 0.05لا توجد فروق ذات الدلالة الإحصائǽة عند مستوȐ دلالة (  - 6
.ȑعدǼن القبلي والȄارǼفي الاخت ȑة الأولى )، في أدائهم المهارǽبȄالمجموعة التجر 

) بــــین متوســــط درجــــات          0.05مســــتوȐ دلالــــة (لا توجــــد فــــروق ذات الدلالــــة الإحصــــائǽة عنــــد   - 7
.ȑعدǼن القبلي والȄارǼفي الاخت ȑفي أدائهم المهار ( ةǽة الثانǽبȄالمجموعة التجر ) 

  

  حدود البحث:
  -ǽقتصر الǼحث الحالي على ما ǽأتي:

-2001طالǼات المرحلــة الإعدادǽــة والثانوǽــة/ مــدارس قضــاء ǼعقوǼــة المرȞــز وللعــام الدراســي ( - 1
2002(  

 النتاجات الفنǽة للطالǼات (رسم، تشȞیل هندسي، تصمǽم) - 2

 الأسلوȃین الأول والراǼع من طرȄقة حل المشȞلات. - 3

  

                                                 

  المجموعة التجرȄبǽة الأولى، هي المجموعة التي استخدمت الأسلوب الأول لحل المشȞلات . )1(
  المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة ، هي المجموعة التي استخدمت الأسلوب الراǼع لحل المشȞلات.     
     Ȅفي التدر ȑطة، هي المجموعة التي استخدمت الأسلوب التقلیدǼس.المجموعة الضا 
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  تحديد المصطلحات:

  أولاً: حل المشكلات:
  ) أنه:1974عرفه لبیب ( -1

"أســلوب للتــدرȄس یــتلخص مــن اتخــاذ أحــدȐ المشــȞلات التــي تتصــل Ǽموضــوع الدراســة محــوراً لــه 
 بداǽــة، ومــن خــلال التفȞیــر فــي حــل هــذه المشــȞلة وممارســة أنــواع النشــاطات التعلǽمǽــة المختلفــة،ونقطــة 

ــــــة".         ǽعــــــض المهــــــارات العقلǼیــــــر العلمــــــي وȞون علــــــى أســــــلوب التفȃــــــدر ــــــة المعــــــارف وȄت Ǽتســــــب الطلȞǽ
  ).117، ص 1974(لبیب، 

 ) أنه:1985عرفه عزȂز( -2

ــتعلم بإثــارة مشــȞلة حــث تــدفع الطالــب إلــى التفȞیــر والتأمــل والدراســة والǼ "أســلوب تــتم فǽــه عملǽــة ال
والعمل بإشراف مدرسه للتوصل إلى حل أو Ǽعض الحلول لهــا، وȄتضــمن أســلوب حــل المشــȞلات الخطــوات 

  -الآتǽة:
  اختǽار المشȞلة وتحدیدها. -1
  جمع المعلومات. -2
  وضع الفروض. -3
  اختǼار الفروض. -4
  التوصل الى النتائج. -5
  اج."الاستنت -6

  )146، ص 1985(عزȄز، 
 ) أنه:1986عرفه بل ( -3

 ȘتحقــȄصــفة عامــة وǼ لاتȞادئ وتعلم أسالیب حــل المشــǼالم Șمي یهدف إلى فهم وتطبیǽع تعلǼتتا"
ذلـــك عـــن طرȄـــȘ معاونـــة الطـــلاب فـــي إیجـــاد طـــرقهم الشخصـــǽة لحـــل المشـــȞلات" (بـــل، فرȄـــدرȄك، هــــ، 

  ).177، ص 1986
 ) أنه: 1989عرفه شوق ( -4

ني Ǽحــل المشــȞلة التعــرف علــى وســائل وطــرق التغلــب علــى العوائــȘ التــي تعتــرض الوصــول إلــى " نع
 الهــدف وتوظǽفهــا إلǽــه، أȑ إنــه إذا تمȞــن الفــرد مــن الوصــول إلــى الهــدف وزال التــوتر الــذǽ ȑعترȄــه، بــذلك

شــوق، Ȟǽــون قــد حــل المشــȞلة وȞǽــون عبــر تتــاǼع عــدد مــن الخطــوات المدروســة "                        (
  ).202-201، ص1989
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 ) أنه: 1994عرفه السامرائي ( - 5

لدراســة " اسلوب تتم فǽه عملǽة التعلم والتدرȄب عــن طرȄــȘ إثــارة مشــȞلة تــدفع الطالــب إلــى التفȞیــر والتأمــل وا
، 1994والǼحث والعمل بإشراف مدرسه للتوصل إلى حل أو عدة الحلول لها "                (الســامرائي، 

  ).73ص
 ) أنه: 2000عرفه شحاتة ( -6

ȑل الــذȞقهــا فــي الموقــف المشــǽقــة تســاعد علــى تطبȄطرǼ تعلمهــا Șم والقواعــد التــي ســبǽســلوك یــنظم المفــاه " 
  ) . 63، ص2000یواجه المتعلم " (شحاتة، 

  ) أنه:2001عرفه أبیرȏ وستانش ( - 7

لثقــة الأكادǽمǽــة وعلــى نمــو ا" إنها طرȄقة تعلǽمǽة لمساعدة الطلǼة على النمو التدرȄجي في المجالات 
  ) . 10، صǼ2001أنفسهم وعلى التطور الهائل في إنتاجیتهم " (أبیرȑ وستانش، 

  ومن خلال تحلیل التعرȄفات الساǼقة نجد إنها رȞزت في وصف حل المشȞلات على الآتي: 
  إنه أسلوب تدرȄسي. .1
 إنه یتضمن مشȞلة تتصل Ǽموضوع دراسي معین . .2

 ǽام ȞǼثیر من العملǽات العقلǽة.إنه یتضمن الق .3

 یهدف إلى فهم وتطبیȘ مǼادئ وتعلم أسالیب حل المشȞلات.  .4

إن حــل المشــȞلة یتطلــب تحدیــد المشــȞلة، فــرض الفــروض وجمــع المعلومــات واختǼــار الفــروض  .5
 للتوصل إلى الاستنتاجات.

 ات عند الحاجة. إنه یتوجب لحل المشȞلة التعاون بین المدرس والطالب وإعطاء التلمǽح .6

  

  التعريف الإجرائي لحل المشكلات : 
 هو نشاȋ عقلي ، یتضمن Ȟثیراً من العملǽات العقلǽة المتداخلة التي تهــدف إلــى فهــم وتطبیــȘ مǼــادئ

وتعلــم اســالیب حــل المشــȞلات وتحتــاج إلــى المعلومــات والمهــارات والقــدرات العامــة، وȄتحقــȘ ذلــك Ǽمعاونــة 
  ات عند الحاجة لمواجهة المشȞلات التي تعترضهن في مادة الترǽȃة الفنǽة.الطالǼات Ǽاستخدام التلمǽح
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   *ثا�ياً: الاسلوب الأول لحل المشكلات : 
  ) أنه: 1987عرفه بلة (

"أسلوب تدرȄسي یتضــمن قǽــام المــدرس بتحدیــد مشــȞلة تتعلــǼ Șموضــوع دراســي معــین یتطلــب حلهــا 
قǽامه Ǽممارسة النشاطات ذات العلاقــة بتحدیــد المشــȞلة وجمــع المعلومــات ووضــع الفرضــǽات ووضــع خطــة 

 ت وȄتمثــل دوره فــي هــذا الاســلوبالعمل لاختǼارها والتوصل للاستنتاجات لǽطلع الطالب علــى تلــك النشــاطا
ǼاختǼــــار الفرضــــǽات فقــــط، وذلــــك لتحقیــــȘ الأهــــداف الترȃوǽــــة الموضــــوعة للمــــادة الدراســــǽة"          (بلــــة، 

  ). 90-77، ص1987
  

  ثالثاً: الاسلوب الرابع لحل المشكلات: 
  ) أنه: 1987عرفه بلة (

دراســــي معــــین وجمــــع "أســــلوب تدرȄســــي یتضــــمن قǽــــام المــــدرس بتحدیــــد مشــــȞلة تتعلــــǼ Șموضــــوع 
المعلومات الخاصة بها وȄتطلب حلها ممارسة الطالب النشاطات ذات العلاقــة  وفــرض الفرضــǽات ووضــع 
 Șات ثـــم التوصـــل الـــى النتـــائج ووضـــع الاســـتنتاجات لغـــرض تحقیـــǽـــار الفرضـــǼارهـــا واختǼخطـــة العمـــل لاخت

  ).90-77، ص1987الأهداف الترȃوǽة الموضوعة للمادة الدراسǽة" (بلة، 
  

: النتاج الفني:    رابعاً
 عرفه جون دیوȏ أنه:  -1

هــة "بناء وترȞیب لخبرة متكاملة Ǽالاستناد إلى التفاعل الذȑ یــتم بــین ظــروف الكــائن العضــوȑ وطاقتــه مــن ج
 ).122، ص1966وȃین ظروف البیئة وطاقتها من جهة أخرȐ" ( زȞرȄا، 

 عرفته لانجر أنه:  -2

Ǽشــرȑ وهــو لــǽس نظامــاً مــن العناصــر ذات المعنــى والتــي ǽمȞــن أن "إنــه صــورة رمزȄــة تعبــر عــن الوجــدان ال
ن ترȞب معاً، وذلك إن عناصرها لǽس لها أȑ قǽمــة رمزȄــة وهــي منعزلــة ، أȑ إنهــا تأخــذ طاǼعهــا التعبیــرȑ مــ

  ).17، ص1986وظǽفتها في الصور الشȞلǽة" ( حǽȞم، 

                                                 

ثــــة هــــذین ) ولــــذلك اعتمــــدت الǼاح1987عــــدم ورود تعــــارȄف للاســــلوȃین الأول والراǼــــع ســــوȐ تعرȄفــــي (بلــــة، وǼــــالنظر الــــى  *
 ن مع إجراءات Ǽحثها. التعرȄفین Ȟونهما یتلاءمی
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 عرفه سعید: -3

ونـــات نفســـǽة مـــن خـــلال عملǽـــة الاتصـــال، وȃـــذلك Ȟǽـــون "إنـــه الوســـیلة التـــي ǽعبـــر بواســـطتها الفنـــان عـــن مȞن
ـــــــاة النفســـــــǽة"           ǽالح Ȑـــــــع محتـــــــو ǽـــــــة جمǽـــــــل خـــــــلال هـــــــذه العمل ـــــــاً جـــــــداً، إذ تنتق ǽـــــــة غن ǽهـــــــذه العمل Ȑـــــــو       محت

  ).211، ص1990(سعید، 
  ومن خلال تحلیل التعرȄفات أعلاه نجد إنها حددت إن النتاج الفني هو:

  ناتجة عن عملǽة تفاعل. ترȞیب للخبرة، وهذه الخبرة .1
 عملǽة تعبیر عن النفس من خلال عملǽة الاتصال. .2

 مجموعة من الصور الرمزȄة التي تعبر عن الوجدان. .3

  

  التعريف الإجرائي للنتاج الفني: 
تصــال هو الصورة أو الترȞیب الشȞلي النهائي للخبرة التي تمر بها الطالǼة Ǽعد عملǽــة التفاعــل والا

  اء درس الترǽȃة الفنǽة ومن خلال المرور Ǽالخطوات المحددة لحل المشȞلات. التي تحدث أثن
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  أولاً: خلفية �ظرية 

  أولاً: التفكير في القرآن الكريم:
الــذȑ  خلȘ الله الإنسان Ǽأحسن تقوǽم ومیزه عن الحیوانات والكائنات الحǽة الأخرǼ Ȑالعقل والتفȞیــر

  إذا ما فقده انحط إلى مستوȐ الحیوان.
ǽلاً " هُــم أَضَــلُّ سَــبِ  نعَــامِ بَــلتعالى: " أَم تَحَسبُ أَنَّ أَكثَرهُم ǽَســمَعُونَ أَو ǽَعقِلُــونَ، إِن هُــم إلاَّ Ȟاَلأقال 
مـــن  ) والقـــرآن الكـــرȄم زاخـــر Ǽالأمثلـــة التـــي حثـــت الإنســـان علـــى التفȞیـــر، ولـــم ǽغفـــل أمـــراً 44(الفرقـــان، الآǽـــة

لاء Ȟرامتــه إلا وذȞــره وحــدد أسســه، ومــن هــذه الأمــور الأمــور التــي ǽمȞــن أن تســهم فــي ســمو الإنســان وإعــ
  الترǽȃة العقلǽة التي وردت فǽه درساً في الترǽȃة ودعوةً إلى التأمل في الكون.

مَواتِ وَمَا في الأَرضِ  رَ لَكم مَّا في السَّ هُ ظَــاهرةً  عَلȞǽَمُ نِعَمَــ وَأَسǼَغَ قال تعالى: " أَلَم تَرَوا أَنَّ اللهَ سَخَّ
  ).20" (لقمان، الآǽة وǼَاطِنَهً 

ة وهــي تعــد دعــوة للإنســان للتــدبر والتفȞیــر والدراســة فــي نعــم الله ســǼحانه وتعــالى، وهــذه هــي بداǽــ 
خــالȘ العلــم الحقǽقــي الــذȑ یرســخ فــي القلــب فǽصــǼح نــوراً وهــدȐً ، والتأمــل یرȃــي فــي الفــرد المســلم الارتǼــاȋ ب

  ǽم على أساس من الحȘ ولǽس لعǼاً ولهواً. هذا الكون سǼحانه، Ȟما ترȃي فǽه الجدǽة لأن الكون أق
Ȟما إن تكرار الحوادث الكونǽــة حســب ســنة الله تعــالى هــو أســاس التفȞیــر العلمــي الــذȑ بنیــت علǽــه 

Ȟــل  جمǽع القوانین العملǽــة التــي اكتشــفها الإنســان، Ȟمــا إنــه ǽســتطǽع أن یــدرك القǽــاس الكمــي Ǽحــدود ومقــدار
سعة النظر وحــب الاســتطلاع والطمــوح إلــى معرفــة مــا وراء الحــس  شيء في الكون، والتأمل ǽعطي الإنسان

  ).295-293، ص1994(طاǽع، 
 ولــــم تكــــن الترǽȃــــة العقلǽــــة، الــــدرس الوحیــــد الــــذȑ ورد فــــي القــــرآن الكــــرȄم، بــــل إنــــه أكــــد إن الترǽȃــــة

طــار فــي إالإسلامǽة الصحǽحة یجب أن تعتني Ǽالجوانب الاجتماعǽة والانفعالǽة والجســمǽة والعقلǽــة للإنســان 
  الإǽمان Ǽالله الواحد الذȑ خلȞ Șل شيء.

 Ȅلات فــالقرآن الكــرȞیــر العلمــي وحــل المشــȞقــة التفȄس هذا هو الدلیل الوحید على استخدام طرǽم ول
  یوضح لنا مشȞلة قد واجهت نبینا إبراهǽم (علǽه السلام) وهي معرفة الله سǼحانه وتعالى. 

ــموَاتِ وَالأرضِ وَلȞُǽَــونَ مِــنَ اقال تعالى: " وȞََذَلكَ نُــرȑِ إبَــراهǽم مَ  ــا جَــنَّ لمــوقِنِینَ لَكُــوتَ السَّ لǽَــهِ عَ ، فَلَمَّ
 قَــالَ اً قَالَ هَذَا رȃَِّي فَلَمَّا أَفَــلَ ا القَمَرَ Ǽَازِغمَّا رَءَ اللَّیَلُ رَءَا ȞَوǼȞَاً قَالَ هَذَا رȃَِّي فَلَمّاَ أفَلَ قَالَ لا أُحِبُّ الآَفلِیِنَ، فَلَ 

مَسَ Ǽَالَئِن لَّم  ــا أفَلَــت قَــالَ هَذَا رȃَِّي هَــذَ  زغِةً قَالَ یَهدنيِ رȃَِّي لأَكُونَنَّ مِنَ القَومِ الظَّالیّنَ، فَلَمَّا رَءَا الشَّ ا أَكبَــرُ فَلَمَّ
ـــمَوِاتِ وَ  هـــتُ وَجـــهَِ◌ȑِ للـــذȑَّ فَطَـــرَ السَّ مِـــنَ  أَنَـــا نǽِفـــاً وَمَـــاالأَرضَ حَ ǽـــا قَـــوم إنّـــي بَـــرȑءُ مّمّـــا تُشـــرȞُِونَ، إِنّـــيِ وَجَّ

  ).78-75المشُرȞِِینَ " (الأنعام، الآǽة 
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 من هذه الآǽات الكرȄمات نــرȐ إن ســیدنا إبــراهǽم (علǽــه الســلام) Ȟــان ǽشــعر ǼمشــȞلة وهــي الاهتــداء
 إلى الإǽمان Ǽالله، وقد Ȟان في حیرة مــن أمــره فعمــد إلــى وضــع عــدة افتراضــات لمحاولــة حــل مشــȞلته، فȞــان

Ȟأفــل نــورهالفرض الأول إنه حسب الكوǽ عتقــد إن الله لاǽ انȞ عد هذا الفرض لأنهǼه فلما أفل استȃأبــداً،  ب ر
 Ȑــر فــي الفــرض الثالــث، حینمــا رأȞفǽ القمــر، ولكنــه حینمــا أفــل أخــذ Ȑــان الفــرض الثــاني حینمــا رأȞ ــذلكȞو
ن الشمس Ǽازغة ولكن الشمس حینما أفلت، اســتǼعد هــذا الفــرض أǽضــاً، وتوصــل أخیــراً إلــى الحــل واكتشــف إ

لــǽس  نور الله أكبر من أن ǽسعه مȞان أو زمان، وتبرأ مــن قومــه ومــا ǽعبــدون، فȞــان قــراره Ǽــالبراءة مــن قومــه
 اعتǼاطǽــاً بــل هــو قــرار مســتند إلــى أســاس علمــي ودلائــل واضــحة واهتــدȐ إلــى الإǽمــان Ǽــالله الــذȑ لا تدرȞــه

هــا، إلى حــل مشــȞلته التــي Ȟــان یواجهالأǼصار بل تدرȞه العقول، وهȞذا توصل سیدنا إبراهǽم (علǽه السلام) 
  وهي الاهتداء إلى الله سǼحانه وتعالى والإǽمان Ǽه. 

رارات والقرآن الكرȄم زاخر Ǽالكثیر من الأمثلــة التــي تــدل علــى أهمǽــة اســتخدام التفȞیــر فــي اتخــاذ القــ
  والحȞم على الأشǽاء، والوصول إلى حل المشȞلات التي تواجه الإنسان. 

  

  : فلسفية للتفكير وحل المشكلاتثا�ياً: الأسس ال

لقد بنیت جمǽع الفلسفات القدǽمــة والحدیثــة علــى أســاس أنهــا عمــل بهــدف حــل مشــȞلة معینــة ولكــن 
الاخـــتلاف بینهـــا، أن Ȟـــل فلســـفة Ȟـــان لهـــا رؤǽـــة واتجاهـــات ومنـــاهج مختلفـــة عـــن الاخـــرȐ، إلـــى أن جـــاءت 

  مǽة التفȞیر. الفلسفة البرجماتǽة التي أتخذت الترǽȃة العملǽة أساساً لتن
) وأقــام بناءهــا، ولــǽم 1914 – 1839والبرجماتǽــة هــي الفلســفة التــي بــدأها تشــارلز منــدرس بیــرس (

)، إذ Ȟانـــت بداǽـــة نشـــأة البرجماتǽـــة بـــین 1952-1859) ، ثـــم عـــدلها جـــون دیـــوȑ (1910-1842جـــǽمس (
  ).19، ص1989(فرحان،  *) في النادȑ المیتافیزȄقي1872-1874عامي (

قامــت البرجماتǽــة علــى أســاس إن الفȞــر فــي جــوهره مــرتǼط Ǽالفعــل، وإن العــالم الــذǽ ȑحقــȘ فرضــاً 
هــا ن Ǽالتجارب العملǽة في المعمل صحة هذا الفرض، ولهــذا ینǼغــي أن نعــرف الحقǽقــة بواســطة نتائجإنما یبی

 ،ȑهو ما ینجح وهو المفید والنــافع (بــدو Șة فالحǽــین الكــائن 143، ص1979العملȞــد علــى تمȞانــت تؤȞو (
ل لنفســه بیئــة الǼشــرȑ مــن تكییــف نفســه مــع البیئــة وتــؤمن إن الإنســان ذو طبǽعــة مــؤثرة قــادر علــى أن ǽعمــ

أفضــل وأن ǽشــȞل مصــیره، فهــو Ȟــائن بیولــوجي اجتمــاعي ǽســتجیب للمــؤثرات البیولوجǽــة والاجتماعǽــة، وإن 
ȑ عمل العقل في أساسه هو سلوك ونشاȋ وتفاعل مع البیئة البیولوجǽة الاجتماعǽة، Ȟما أكد ذلك جــون دیــو 

  ).111، ص1989وإنه یتغیر بتغیر العناصر التي تسبب التغیر(فرحان، 

                                                 

ȑ الـــذȞ ȑـــان Ȟـــل مـــن تشـــارلز بیـــرس وولـــǽم جـــǽمس ǽمـــثلان مـــن بـــین إعطائـــه الاتجـــاه " النـــادȑ المیتـــافیزȄقي، هـــو النـــاد *
 . "ȑمثله أغلب أعضاء النادǽ انȞ ȑقي الذȄبي، مقابل الاتجاه المیتافیزȄالتجر 
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وǽقــول ولــǽم جــǽمس " لــǽس المهــم هــو إعطــاء نســخة عــن الواقــع وإن Ȟــان ذلــك أحــد الطــرق المهمــة 
 نــا أن نȞــون جداً للاتفاق معه، بل المهم أن نجد في الفȞرة دلǽلاً للتحرك في وسط الواقع، إن الفȞــرة إذا اعانت

انطǼــاق  جهــاز الواقــع، فهنــاك Ȟǽــون عقلǽاً أو عملǽاً، على علاقة Ǽالواقع، أو إذا ǽȞفت حǽاتنا Ǽالفعل مــع Ȟــل 
 ،ȑقول 145-144، ص1974واتفاق" (بدوǽیــر، ذلــك د). وȞع التفǼع الكفاح، والفعل یتǼیر یتȞإن التف " ȑیو

ǽاتــه إن الإنسان لا ǽفȞر إلا إذا Ȟانت لدǽه مشȞلة ǽحاول التغلب علیها، ولو لم تكــن عنــده مشــاكل لكانــت ح
 ،ȑیر" (بدوȞة من التفȄ148، ص1974عار.(  

ن وترفض البرجماتǽة أن تكون الترǽȃة عملǽة بث المعرفة للتلمیــذ مــن أجــل المعرفــة بــل إنهــا یجــب أ
وȐ قــتساعد الطفل على مواجهة احتǽاجات البیئة الاجتماعǽة، وهي Ȟما یؤȞد جون دیوȑ، القادرة على إثــارة 

 إلــى تكییــف الكــائن الǼشــرȑ  الطفــل نتیجــة شــعوره Ǽمــا تتطلǼــه المواقــف الاجتماعǽــة التــي  یواجههــا، فتهــدف
طلبــت تالحر الواعي مع البیئة البیولوجǽة الاجتماعǽة ǼطرȄقة خلاقة أȑ إنه ǽعمل علــى تحســین بیئتــه إذا مــا 

احتǽاجاتــه ذلــك، فهــي تعلــȘ أهمǽــة أكبــر علــى الوســائل أكثــر مــن الأهــداف والنتــائج، وإن الطلǼــة یجـــب أن 
ة للمواقـــف الجدیــدة، وتمـــرȄن ذȞـــاء الطفــل Ǽشـــرȋ أن Ȟǽـــون ǽحلــوا مشـــȞلاتهم ǼطرȄقــة تعاونǽـــة Ǽأســـالیب جدیــد

 Ǽاتجــاه شــد انتǼاهــه، Ǽحیــث ǽعمــل وȄلعــب فــي آن واحــد، فاللعــب والعمــل ǽســیران جنǼــاً إلــى جنــب فــي العملǽــة
 التعلǽمǽة، فضلاً عن تشجǽعه على معرفة نتیجة نشــاطه الــذهني والتجرȄبــي، وȄجــب أن Ȟǽــون نشــاطاً موجهــاً 

  ). 120، ص1989هادفاً (فرحان، 
ذه والبرجماتǽــة لا تســأل Ȟیــف تنشــأ المعرفــة أو الأفȞــار Ǽقــدر مــا یهمهــا النتــائج التــي تترتــب علــى هــ
ى الأفȞـــار فـــي عـــالم الواقـــع، فهـــي تطمـــح دائمـــاً إلـــى رȃـــط المعرفـــة Ǽعـــالم التجرȃـــة ممـــا یـــؤدȑ فـــي النهاǽـــة إلـــ

      متغیــــــرات البیئǽــــــة المســــــتمرة     مســــــتقبل ملــــــيء Ǽــــــالخبرات المتنوعــــــة والتــــــي ǽســــــتطǽع بواســــــطتها أن یواجــــــه ال
  ).92(اسلام، ب ت، ص

ــــة والعــــد ودراســــة الطبǽعــــة  Ǽــــراءة والكتا وتؤȞــــد البرجماتǽــــة إن مــــنهج المدرســــة یجــــب أن ǽشــــمل الق
 والاشغال الیدیوǽة والرســم، (وهنــا لــم تفضــل مــادة علــى حســاب الأخــرȐ) بــل أكــدت إن هــذه المــواد والأنشــطة

فإنهــــا ســــتعمل علــــى تنمǽــــة الفضــــائل الأخلاقǽــــة وضــــǼط الــــنفس والمǼــــادأة إذا Ȟانــــت ذات طــــاǼع اجتمــــاعي 
والاستقلالǽة، وإن إدراك الأشǽاء Ȟǽون على أحسن وجه حینمــا توضــع المشــȞلات موضــعها، ومــن ثــم العمــل 
ا على حلها، وإن الأنشطة لǽس لها قǽمة في ذاتها إنمــا هــي صــǽغ للخبــرة أو وســیلة ǽمȞــن للطلǼــة مــن خلالهــ

 ، ورأت أن الطفل یجــب أن یــتعلم عــن طرȄــȘ النشــاȋ أكثــر ممــا یــتعلم عــن طرȄــȘ التلقــین (إســلام،أن یبتكروا
  ) .92ب ت، ص

 وȄؤȞد دیوȑ " إن الطفل لا یتعلم عن طرȘȄ القراءة من الكتب أو سماع الشــروح، ولكنــه یــتعلم عــن
الآذان، بــل فــي طرȄــȘ حــرق نفســه، أو إطعــام نفســه، وعــن طرȄــȘ عمــل الأشــǽاء، فتصــǼح الایــدȑ والأعــین و 

) وهـــذا Ȟلـــه ینطبـــȘ تمامـــاً علـــى درس 122، ص1989الحقǽقـــة الجســـم Ȟلـــه مصـــادر للمعلومـــات" (فرحـــان، 
  الترǽȃة الفنǽة فلا ǽستطǽع الطلǼة أن یتعلموا أȑ مهارة إذا لم ǽمارسوا هذه المهارة Ǽأنفسهم.
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نــت م الترȃوǽــة التــي Ȟاومما سبȘ نلاحظ Ȟیف جاءت الفلسفة البرجماتǽة بداǽة لثورة جدیدة في الــنظ
ه تعتمد على الطرق المثالǽة في الترǽȃة التي عاملت الطالــب علــى إنــه وعــاء ومــا علــى المعلــم ســوȐ أن ǽمــلأ
 Ǽالمعلومات دون أن ǽعرضه إلى مشȞلة یتفاعل مــن خلالهــا مــع بیئتــه وصــولاً إلــى الحــل، بــل إن الأســوأ مــن

ن مــا یدة عن حǽاته الواقعǽــة، فلــم Ȟǽــن هنــاك ارتǼــاȋ بــیذلك إن المعلومات التي Ȟان الطالب یتعامل معها Ǽع
یتعلمه في المدرسة وȃین المشȞلات التــي یتعــرض لهــا خــارج المدرســة، وحینمــا ظهــرت البرجماتǽــة أكــدت إن 
المعــارف التــي Ȟǽتســبها الطالــب یجــب أن تكــون مــن واقــع البیئــة التــي ǽعــǽش فیهــا وأن تقــدم لــه فــي صــǽغة 

ى صـــل Ǽالتعـــاون مـــع زملائـــه إلـــى حلهـــا فتخلـــǼ Șالنتیجـــة جـــǽلاً واعǽـــاً قـــادراً علـــمشـــȞلة یوضـــع فیهـــا، وأن یتو 
  مواجهة التغییرات المستمرة في البیئة الاجتماعǽة التي ǽعǽش فیها الطالب.

وعلى أساس المǼادئ التي جاءت بها هذه الفلسفة ظهرت طرȄقة حل المشــȞلات طرȄقــة فاعلــة فــي 
  الاجتماعǽة والنفسǽة ǼشȞل عام.  الترǽȃة العقلǽة ǼشȞل خاص، والترǽȃة

  

  ثالثاً: الأسس السيكولوجية لحل المشكلات: 
لقــد أولــى علمــاء الــنفس موضــوع التفȞیــر اهتمامــاً Ȟبیــراً إذ ظهــرت نظرȄــات عدیــدة لتفســیر عملǽــة 
التفȞیـــر وحـــل المشـــȞلات، مثـــل النظرȄـــة الســـلوǽȞة، ونظرȄـــة الجشـــطلت، والنظرȄـــة المعرفǽـــة، وقـــد Ȟـــان لكـــل 

  وجهة نظر مختلفة في عملǽة التفȞیر وحل المشȞلة. نظرȄة 
  طبǻعة التفȜیر: 

  جاء في علم النفس تعرȄفات عدة لطبǽعة التفȞیر، منها: 
" هو نشاȋ عقلــي راقــي ǽعȞــس فǽــه الإنســان الواقــع المضــمون ǼطرȄقــة مختلفــة عمــا ǽحــدث فــي  .1

 /ȑ189، ص1989الإحساس والإدراك" (الشرقاو.( 

صر البیئة من خلال استعمال الرموز بــدلاً مــن معالجتهــا عــن طرȄــȘ النشــاȋ " هو معالجة عنا .2
 ).227، ص1997الظاهر أو القابل للملاحظة" (عǽسى، 

" هــو نشــاȋ عقلــي رمــزȞ ȑــامن یتضــمن التعامــل مــع الرمــوز واســتخدامها ولا ǽمȞــن ملاحظتــه  .3
 ).287، ص1984مǼاشرة " (وȄتنج، 

الصـــور الذهنǽـــة والمعـــاني والألفـــاȍ والأرقـــام والـــذȞرȄات " نشـــاȋ عقلـــي ǽســـتخدم الرمـــوز مثـــل  .4
والإشــارات والتعبیــرات والإǽمــاءات التــي تحــل محــل الأشــǽاء والأشــخاص والمواقــف والأحــداث 

 ).170-169، ص1996المختلفة التي ǽفȞر فیها الشخص إزاء موقف معین " (الخلیلي، 

قــات بــین عناصــر الموقــف المــراد ونخلــص مــن ذلــك الــى إن جــوهر عملǽــة التفȞیــر هــو إدراك علا
علاجــه، فحینمــا ǽصــدر الفــرد حȞمــاً معینــاً Ȟǽــون قــد أدرك العلاقــة أو الســبب أو النتیجــة، وȞــذلك الفهــم فــي 
جــوهره عǼــارة عــن إدراك علاقــة بــین شــيء معلــوم وشــيء مجهــول، فــالتفȞیر فــي معنــاه العــام ǽشــمل جمǽــع 
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ة، التصــــنیف، التنظــــǽم، التجرȄــــد، التعمــــǽم، التحلیــــل، العملǽــــات العقلǽــــة مــــن أǼســــطها إلــــى أعقــــدها (المقارنــــ
الترȞیــب، الاســتدلال) فمحاولــة الشــخص لتخطــǽط مشــروع أو ابتكــار جهــاز أو اتخــاذ قــرار أو ȞتاǼــة خطــة 

 ).30، ص 2001درس Ȟلها تدخل ضمن نطاق التفȞیر (قطامي، 

  أنماط التفȜیر: 
  -اتفȘ العلماء على أن هناك سǼعة أنماȋ للتفȞیر وهي:

  التفȞیر العلمي  - 1
 التفȞیر المنطقي  - 2

 التفȞیر الناقد  - 3

 التفȞیر الأبداعي  - 4

 التفȞیر الخرافي  - 5

 التفȞیر التسلطي  - 6

 التفȞیر التوفǽقي - 7

ومــا یهمنــا مــن هــذه الأنمــاȋ هــو نمــط التفȞیــر العلمــي "الــذǽ ȑحقــǼ Șأســتخدامه التــوازن المعرفــي وهــو 
عالم ǽفȞر في مشȞلة متخصصة هي في أغلــب الأحǽــان منتمǽــة إلــى میــدان لǽس Ǽالضرورة تفȞیر العلماء فال

لا ǽستطǽع غیر المتخصص الخوض فǽــه، بــل قــد لا ǽعــرف فــي Ǽعــض الأحǽــان أنــه موجــود فعــلاً، فــي حــین 
ي أن التفȞیــر العلمــي هــو نــوع مــن التفȞیــر المــنظم الــذǽ ȑمȞــن أن ǽســتخدمه الفــرد فــي حǽاتــه الیومǽــة، أو فــ

تفȞیــر ذلــه حــین ǽمــارس أعمالــه المهنǽــة المعتــادة ، أو فــي علاقاتــه مــع العــالم المحــǽط Ǽــه، والالنشــاȋ الــذȑ یب
یومǽــة الذȑ ینبثȘ من المعرفة العلمǽة، وȄتضمن التفȞیر المنطقي وحل المشȞلات والتفȞیر Ǽأحداث الحǽــاة ال

لأســǼاب التــي أدت ǼشــȞل مــنظم متــراكم، أو هــو المــنهج الــذȑ یــتم Ǽمقتضــاه تغییــر أȑ ظــاهرة Ǽالكشــف عــن ا
شــف إلــى حــدوثها علــى هــذا النحــو، ولكــن هــذا لا ǽــأتي إلا بدراســة تجرȄبǽــة تأرȄخǽــة للظــاهرة علــى أن یــتم الك

 عما هو أساسي وجــوهرȑ وǽقــوم Ǽمعرفــة الســبب وǽغلــب علــى هــذه العملǽــة الملاحظــة والاســتقراء والإســتنتاج"
  ).37 – 36، ص 2001(قطامي، 

  

 حل المشكلة)النظريات التي فسرت (سلوك 

 النظرȂة السلوǻȜة : -1

أن المدرســـة الســـلوǽȞة ǼشـــȞل عـــام قـــد رȞـــزت علـــى ان، هـــذا الأســـلوب (حـــل المشـــȞلة) ǽعتمـــد علـــى 
  المحاولة والخطأ الذȑ تمثله نظرȄة ثورندǽك. 

إذ اكــد "أن الفــرد عنــدما یواجــه موقــف أو مشــȞله فأنــه ǽحــاول إیجــاد حــل لهــا Ǽالقǽــام Ǽعــدة محــاولات 
لهــا یتوصــل إلــى الحــل الصــحǽح، فالمشــȞلة هــي موقــف غــامض، أو وجــود صــعوǼة فــي فهــم خاطئــة مــن خلا
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علاقـــــــــات معینـــــــــة Ǽحاجــــــــــة للتفســـــــــیر، فهــــــــــي تثیـــــــــر الفـــــــــرد وتحفــــــــــزه للعمـــــــــل علــــــــــى تفســـــــــیرها وحلهــــــــــا".                
 ،ȑ143، ص2000(عبد الهاد.(  

لوȞي الشــرطي أن التفȞیــر وȄنقســم الســلوȞیون إلــى قســمین أو اتجــاهین، إذ یــرȐ أصــحاب الاتجــاه الســ
اســتجاǼة شــرطǽة تجــاه مثیــرات محــددة تســتدعي اســتجاǼات محــددة مرتǼطــة Ǽــالظروف التــي توجــد ضــمنها، 

  وǽحدد استمرار هذه الفȞرة الثواب الذȑ یتǼع بها. 
 في حین أنطلȘ أصحاب الاتجاه الســلوȞي الاجرائــي إلــى أن التفȞیــر عملǽــة اجرائǽــة ذهنǽــة یǼــادر بهــا

ل قي اســتجاǼة وقــد تكــون هــذه الاســتجاǼة مرتǼطــة Ǽحالــة ذهنǽــة، أو Ǽحــل مشــȞلة أو إجاǼــة عــن ســؤاالفرد فǽلا
Ǽحــث لــه الفــرد عــن إجاǼــة ولاقــى إجاǼــة شــافǽة وتعــزز تكــرار هــذه الاســتجاǼة لمــا لاقــاه مــن تعزȄــز وتصــحǽح 

  ) 25، ص2001مصوب مرتǼط بتشجǽع خارجي ثم أصǼح تشجǽعاً ذاتǽاً" (قطامي، 
 شطلت: نظرȂة الج -2

تقـــوم هـــذه النظرȄـــة علـــى معرفـــة العلاقـــات الجزئǽـــة مـــن خـــلال الكـــل وتـــرȐ إن التفȞیـــر یرتكـــز علـــى 
  التنظǽم الإدراكي للبیئة التي تحǽط Ǽالفرد، ومن ثم استǼصار الموقف الكلي. 

كــل وتعــد العملǽــة التــي قــام بهــا فــرد (Ȟــوهلر) Ǽحــد ذاتهــا ǼمثاǼــة أدراك للعلاقــات الجزئǽــة مــن خــلال ال
  ) 143، ص2000طرȘȄ عملǽة الأستǼصار" (عبد الهادȑ، عن 

"والـــذȑ تـــم ذȞـــره، علـــى أنـــه الطرȄقـــة التـــي یـــتم بهـــا تكـــوȄن Ȟـــل مـــنظم جدیـــد مـــن مجموعـــة العلاقـــات 
الموجــودة فــي الموقــف، أو أنــه الاســتجاǼة لظــروف الموقــف ȞȞــل أو الاســتجاǼة للعلاقــات ذات المعنــى فــي 

هــذه  ثة عوامل (هو الهــدف والوســیلة والعقǼــات) أو أدراك الكــائن بــینالموقف أو انه یتضمن العلاقة بین ثلا
  ). 392، ص2001العوامل الثلاثة" (عدس وقطامي، 

وȞلما Ȟان في مواقف التعلم مشȞلات فهي تؤدȑ إلى اختلال التوازن الــذȑ یــؤدȑ إلــى التــوتر Ǽحیــث 
  ǽسعى الكائن الحي إلى حلها لإعادة حالة التوازن.

ا قــرد ن المحاولة والخطأ التي نادȐ بها (ثورنداǽك) و المحاولات الفاشــلة التــي بــذلهونوع الاختلاف بی
  (Ȟوهلر) أن محاولات الاول Ȟانت عشوائǽة أما الثانǽة فهي موجهة. 

فیـــرȐ الجشـــطلتیون أن هـــذه المحـــاولات مـــا هـــي إلا أســـالیب لأختǽـــار صـــحة الفـــروض، حتـــى تنتهـــي 
ن الحي فȞǽف عن المحــاولات وȄبتعــد عــن المجــال وعنــدما یتوصــل الفروض التي ǽستطǽع أن ǽفȞر بها الكائ

ي، الحل فأنه Ǽقوم بتجرȃته على مواقف أخرȐ تواجهــه                                      (عــدس وقطــام
  ).      299 – 294، ص2001

عــین ألا وȃذلك نرȐ أن هاتین النظرȄتین قد تناولتــا حــل المشــȞلة وȞــل منهمــا نظــر إلیهــا مــن منظــار م
أن ما اتفقتا علǽه، هو أن المشȞلة هي حالة من التوتر وعــدم الاتــزان ǽمــر بهــا الفــرد ǼشــȞل عــام، ومــا یهمنــا 
ǼشــȞل خــاص هــو الطالــب، إذاً هــي حالــة مــن التــوتر ǽمــر بهــا الطالــب فــي موقــف تعلǽمــي معــین وهــو ǽســلك 

ر صــحة الفــروض فأنــه یتوصــل فــي لحلهــا ســلوȞاً موجهــاً مــن قبــل المــدرس وǼعــدة محــاولات ǽقــوم بهــا لاختǼــا
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النهاǽــة إلــى حــل المشــȞلة، وتختلــف المشــȞلة الترȃوǽــة عــن المشــȞلة العادǽــة، فالمشــȞلة العادǽــة قــد لا یتوصــل 
الفرد إلى حلهــا فــي حــالات معینــة، Ȟمــا أن التفȞیــر فــي حلهــا Ȟǽــون تفȞیــراً ذاتǽــاً ǽقــوم Ǽــه الفــرد مــع نفســه فــي 

ȃوǽة یجب أن یتوصل من خلالهــا إلــى حــل وتحــت إشــراف المــدرس، لأن أغلب الأحǽان، ألا أن المشȞلة التر 
الهدف منها لǽس وضعه في مشȞلة فقط بل الهدف أن نجعل الطالب ǽفȞر، وأن نــدرب عقلــه علــى الطرȄقــة 
العلمǽة الصحǽحة فــي التفȞیــر لكــي تــزداد مرونتــه وقابلیتــه علــى اســتǽعاب المشــȞلات التــي ǽمȞــن أن تواجهــه 

 ستقبلǽة. أثناء حǽاته الم

 النظرȂة المعرفǻة: -3

ة " قـــام هـــذا الاتجـــاه علـــى أســـاس البنـــى المعرفǽـــة الداخلǽـــة للفـــرد ومـــدȐ توافقهـــا وانســـجامها مـــع البیئـــ
جǽــه المحǽطة Ǽالمتعلم، Ȟما رȞز علــى طبǽعــة المرحلــة العقلǽــة التــي ǽمــر بهــا، وتمثــل ذلــك مــن خــلال آراء بǽا

  ).142، ص ȑ2000، أحد منظرȑ هذا الاتجاه" ( نبیل عبد الهاد
 " ǽحــدد الاتجــاه المعرفــي مجموعــة مــن العملǽــات المعرفǽــة الأساســǽة التــي یوظفهــا الطفــل حــین تناولــه

أǽة مشــȞلة بهــدف حلهــا والوصــول إلــى الحــل المناســب فــالمعرفیون ǽفترضــون أن حــل المشــȞلة عملǽــة ذهنǽــة 
مــل معهــا عارفــه وخبراتــه والأشــǽاء التــي یتعامعرفǽــة یــرتǼط Ǽعملǽــة التنظــǽم التــي ǽمیــل فیهــا الفــرد إلــى تنظــǽم م

فــة بإحــدȐ لتنظǽمها وȄرتǼط Ǽعملǽة التنظǽم هذه عملǽة الإدراك التي ǽحاول فیها الفــرد اســتǽعاب الخبــرة والمعر 
ي الوســائل المعرفǽــة التــي ǽمیــل إلــى اســتخدامها، وتحــدد هاتــان العملیتــان الأســلوب الــذǽ ȑســتخدمه الفــرد فــ

هــو Ǽصــددها وأن أســلوب معالجــة المشــȞلة هــو الــذǽ ȑفصــح عنــه Ǽأســلوب تفȞیــر  معالجــة المعلومــات التــي
  )13، ص 1996الفرد لحل المشȞلة التي یواجهها" (قطامي، 

وȄوضـــح بǽاجǽـــه مـــن خـــلال مراحـــل النمـــو المعرفـــي التـــي حـــددها أن الفـــرد حینمـــا ǽصـــل إلـــى مرحلـــة 
ة العمــر، فــأن ترȞیǼــاً جدیــداً ǽظهــر فیهــا ) ســنة والتــي ǽســتمر اســتخدامها إلــى نهاǽــ15-12التفȞیــر المجــرد (

زات وتقود إلى مســتوȐ عــالي مــن التــوازن والتطــور، والتطــور هنــا Ȟǽــون تطــوراً  نوعǽــاً ولــǽس Ȟمǽــاً، ومــن ممیــ
ت هذه المرحلة هو وجود التفȞیر الافتراضــي الاســتدلالي، Ȟمــا یتطــور الفــرد فــي قدرتــه علــى تخیــل الاحتمــالا

ن ǽقـــدم الحلـــول العملǽـــة لهـــذا الموقـــف Ȟمـــا تـــزداد قدرتـــه علـــى التفȞیـــر المتضـــمنة فـــي موقـــف مشـــȞل قبـــل أ
ǽــات العلمي، فقدرته على عȞس أفȞاره، أȑ التفȞیر فیها ونقد منطقیتها، وȞǽون Ǽمقــدوره الخــوض فــي الامȞان

دون أن ǽفقــــد الواقــــع عــــن طرȄــــȘ وضــــع الفرضــــǽات وفحصــــها وملاحظــــة النتــــائج فحصــــاً منطقǽــــاً. (عــــدس 
  ).174-170 ، ص2001وقطامي، 

یرات " وǽشــترȋ بǽاجǽــه لحــدوث هــذا التطــور المعرفــي أن نــوفر البیئــة الترȃوǽــة المناســǼة والعناǽــة Ǽــالمث
  ).118، ص 1986التي یتعرض لها المراهȘ" (عبد الرحǽم، 

وأختلـــف هـــذا الاتجـــاه مـــن الاتجاهـــات الســـاǼقة فقـــد Ȟـــان أكثـــر اقتراǼـــا مـــن طبǽعـــة الإنســـان وعملǽاتـــه 
ة، إذ نظـــر هــذا الاتجـــاه الـــى الإنســـان علــى أنـــه مـــنظم للموقـــف والمعرفــة، معـــالج لهـــا، نشـــط الذهنǽــة الحیوǽـــ

حیــوȑ یبنــي الموقــف وǽعیــد بنــاؤه بهــدف اســتǽعاǼه ورفــع مســتوȐ معالجتــه، وقــد لاقــى هــذا الاتجــاه قبــولاً فــي 
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رامــه قــدرة الإنســان الأوســاȋ الǼحثǽــة والتدرȄســǽة نظــراً الــى اقتراǼــه مــن التفســیر الإنســاني لهــذه العملǽــة، واحت
  ).55، ص Ȟ2001ونه معالجاً وحیوǽاً ونشطاً في المواقف التعلǽمǽة.(قطامي، 

  

  رابعاً: طريقة حل المشكلات:
أن الحǽــاة التــي نحǽاهــا عǼــارة عــن مجموعــة مــن المشــȞلات التــي تفرضــها الظــروف البیئǽــة ولا ǽمȞــن 

  لحǽاة تتطلب مقابلة المشاكل وحلها.للفرد أن ǽعǽش حǽاته دون مواجهة مشاكله الخاصة، فطبǽعة ا
إذ تتـــدرج مشـــȞلات الفـــرد مـــن حیـــث صـــعوȃتها مـــن طفولتـــه إذ تظهـــر مشـــȞلاته فـــي المحافظـــة علـــى 
 الاتــزان والزحــف والجــرȑ..الخ. مــن العملǽــات التــي تتطلــب نوعــاً مــن التفȞیــر وهــذه المشــȞلات تتعقــد خــلال

 Ȑلات أخــرȞظهــور طــور المراهقــة تبــدو مشــǼــاً خاصــاً بهضــم المــنهج مراحــل النمــو، وǽفــاً اجتماعǽتتطلــب تك
             .Ȑاتهــــــــا الأخــــــــرǼــــــــاة ومتطل ǽــــــــار العمــــــــل المناســــــــب ومشــــــــاكل الأســــــــرة والح ǽالدراســــــــي، فضــــــــلاً عــــــــن اخت  

  ).222-213، 1961(عبد العزȄز،
وȄترتــــب علــــى هــــذا التكیــــف أن ǽصــــǼح تفȞیــــر الفــــرد تفȞیــــراً منتجــــاً " إذ یــــرȃط دیــــوȐ التفȞیــــر المنــــتج 

ȄالطرǼ لاتȞطة إلـــى المشـــǽســـǼلات الȞة الممتـــدة مـــن المشـــǽلات الإنســـانȞقـــة فـــي حـــل المشـــǼـــة المطǽقـــة العلم
رونــر بالاجتماعǽة المعقدة والمشȞلات المحــددة، Ȟمــا أنــه أعلــى نــوع مــن أنــواع الــتعلم عنــد جانیǽــه، Ȟمــا یؤȞــد 

، دǽــة إلــى هــذه النتیجــةأن المهــم فــي عملǽــة الــتعلم لــǽس النتیجــة المȞتشــفة فحســب بــل سلســلة العملǽــات المؤ 
 ولذلك بدأ الرأȑ العام في الآونة الأخیرة یتفȘ على أن حل المشȞلات یجــب أن Ȟǽــون هــو الهــدف الأساســي

  ).243، ص 2001للتدرȄس.(الصادق،
لتــي اوȞما تقدم فأن المشȞلات تبدأ من الطفولــة إلــى نهاǽــة الحǽــاة ومــا یهمنــا هنــا المشــȞلات الترȃوǽــة 

ة فــي المرحلــة الثانوǽــة، فمــن المعــروف أن هنــاك عــدة مطالــب للنمــو، والتــي تــرتǼط ǽمȞــن أن تصــادف الطلǼــ
ل لمطلــب الأو ارتǼاطاً مǼاشراً Ǽالتعلǽم وأن آثارها تمتد إلى مراحل دراسǽة لاحقــة، جامعǽــة أو فنǽــة أو علǽــا، فا

و أȑ علم أȑ شــيء أیــرتǼط بنمــو القــدرة العقلǽــة العامــة ومعنــى هــذا أنــه ǽمȞــن لطالــب المرحلــة الثانوǽــة أن یــت
ات فــي مفهــوم، والمطلــب الثــاني یتعلــǼ Șــالفروق الفردǽــة، ونــوع الخبــرة المقدمــة، والثالــث یتعلــȘ بتمــایز القــدر 
وتهــــا، الفتــــرة التعلǽمǽــــة، وǽشــــترȋ لــــذلك تنــــوع الخبــــرات المقدمــــة، أمــــا الراǼــــع فیتعلــــȘ بنمــــو القــــدرة العامــــة وثب

  ر اللازمة لمجابهة المشȞلات وتحدǽات العصر.وȄتلخص في حاجة الطلǼة إلى اكتساب طرق التفȞی
Ȟیــر ولا نقصــد هنــا التفȞــة طــرق التفǽــة دوراً مهمــاً فــي تنمǽیــر وعلــى هــذا الأســاس فــأن للمدرســة الثانو

 علــى أســاس أنــه قــدرة عقلǽــة، أنمــا نقصــد التفȞیــر عــادة شــأنها شــأن العــادات الجســمǽة والمهــارات الحرفǽــة،
لمȞــان انسان ǽملــك القــدرة علــى التفȞیــر والتــي تجعلــه قــادراً علــى التكیــف مــع ǽمȞن أن یتعلمها التلامیذ فȞل إ
  )40-35، ص 1986الذǽ ȑعǽش فǽه.(أبو العینین، 
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فــإذا أردنــا أن Ȟǽتســب الطالــب الأســلوب العلمــي فــي تفȞیــره ودراســته، لابــد لــه مــن ممارســة خطــوات 
  ).95، ص 1994الطرȄقة العلمǽة لحفظها عن ظهر قلب" (زȄتون، 

الفȞرة الرئǽســǽة لطرȄقــة حـــل المشــȞلات هــي أن نعلــم التلمیـــذ Ȟیــف یــتعلم ولا Ȟǽــون دور المـــدرس " فــ
ســوȐ الأشــراف والتوجǽــه والإرشــاد، ومــن خــلال الحلــول التــي یتوصــل إلیهــا الطالــب فــي حــل المشــȞلة فأنــه 

  ).145، ص 1991بذلك Ȟǽتسب مهارة وخبرة تقیدانه في حل المشȞلات المستقبلǽة" (محمد،
 لــى ذلــك فــأن للمنــاهج الدراســǽة دور مهــم وȞبیــر فــي تنمǽــة التفȞیــر ومهاراتــه إذ یــتم عــن طرȄقهــا" وع

      تعلـــǽم وتـــدرȄب الطلǼـــة علـــى التنظـــǽم والتسلســـل فـــي تفȞیـــرهم، ثـــم ǽمȞـــنهم تطبǽقهـــا داخـــل المدرســـة وخارجهـــا"
  ).71، ص 1991( علي، 

أن لǽة أن تعرف الطلǼــة ǼطرȄقــة المعرفــة و " وعلى هذا الأساس ǽمȞن لدراسة ǽȞفǽة التعلم دراسة تفصی
تســــاعدهم فــــي التكیــــف مــــع وضــــع فȞــــرȑ أو عقلــــي وان ǽصــــǼحوا متعلمــــین أكفــــاء وأن ینمــــو مهــــارات حــــل 

  )18، ص 1987المشȞلات" (Ȟانز، 
م " وإذا Ȟنــا نرغــب فــي أن تتحــول عملǽــة الــتعلم المعتمــدة علــى المعلــم إلــى عملǽــة ǽشــارك فیهــا المــتعل

لیــل ه ونشاطه التلقائي فانه یجب على التلمیذ أن ǽشارك فــي تحمــل المســؤولǽة فǽقــوم بتحمن خلال استعدادات
د المشȞلة، وصǽاغة الهدف، Ǽما یتفȘ مع الموقــف التعلǽمــي ســواء فــي اللغــة أو فــي الرȄاضــǽات او فــي المــوا

  ).70، ص 1998الاجتماعǽة أو العلوم العامة أو الموسǽقى أو الأعمال الیدوǽة" ( سلǽمان، 
  

   مفهــــــــوم المشــــكلة

المشȞلة " هي موقف غامض ǽحتاج إلى حل وذلــك Ǽاســتخدام قــدرات عقلǽــة عالǽــة. أو مجموعــة مــن 
 العقǼـــــــات أو عجـــــــز الفـــــــرد عـــــــن بلـــــــوغ أهـــــــداف محـــــــددة Ǽحیـــــــث ǽســـــــلك أنمـــــــاȋ الســـــــلوك غیـــــــر المألوفـــــــة"               

  ).136، ص 2000(شحاتة، 
Ǽ لةȞالمشـــ (Ȑجـــون دیـــو) مـــا عـــرفȞ " ȑحثـــاً أو عمـــلاً یجـــرǼ أنهـــا ( حالـــة حیـــرة وشـــك وتـــردد تتطلـــب

  ).218، ص 1961لاستكشاف الحقائȘ التي تساعد على الوصول إلى الحل" (عبد العزȄز، 
 ȐــرȄــة" وǽاتــه الیومǽافــة التــي تواجــه الفــرد فــي حȞ لاتȞعلــى المشــ Șلة ینطبــȞأن هــذا المفهــوم للمشــ

ǽــاة جوب جعل الترǽȃة من خلال الحǽــاة، بــل أن الترǽȃــة هــي الحالترȃوȄون المحدثون وفي مقدمتهم ( دیوȐ) و 
نفســـها Ǽمـــا فیهـــا مـــن مبتكـــرات. وتحمـــل المؤسســـات الترȃوǽـــة ومنهـــا المدرســـة مســـؤولǽة مســـاعدة الفـــرد علـــى 

تفȞیــر مواجهة هذه المشȞلات Ǽالاستفادة من قــدرات واســتعدادات الفــرد وخبراتــه ومیولــه وتنمǽــة قدراتــه علــى ال
  ). 175، ص 2000صیرȑ، العلمي" (الح

  وتتكون طرȄقة التفȞیر العلمي لحل المشȞلة Ȟما حددها المرȃي( جون دیوȐ) من الخطوات الآتǽة:
  الشعور ǼالمشȞلة  - 1
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 تحدید المشȞلة وتعرȄفها   - 2

 اقتراح الحلول الممȞنة - 3

 التفȞیر في نتائج تلك الحلول  - 4

 لى قبول الحل أو رفضه.جمع المعلومات والقǽام بتجارب أخرȐ تؤدȑ إ - 5

  

  كيف تتحول هذه الخطوات إلى طريقة في التدريس
 لاشــك أن اعتمــاد هــذه الخطــوات فــي التــدرȄس یتطلــب مــن المعلــم فهمــاً ووعǽــاً Ȟــاملین ǼأǼعــاد Ȟــل خطــوة ومــا

  -تحتاجه من شروȋ، وفي أدناه توجیهات لتطبیȘ هذه الخطوات عملǽاً:
 توفیر جو من الحرȂة -1

ء ت هذه الطرȄقة شعور التلامیذ بجو من الحرȄــة یــؤمن لهــم القــدرة علــى التفȞیــر وإبــداأن من مستلزما
  الرأȑ والمناقشة الهادفة دون خشǽة أو خوف Ǽما یؤدȑ إلى تقیید نشاطهم.

 -هناك أمور یجب مراعاتها عند اختǻار المشȜلة وهي : -2

 أن تكون المشȞلة مناسǼة لخبرات التلامیذ وملائمة لحاجاتهم.  -أ

أن تكــون المشــȞلة مناســǼة لمســتوǽاتهم فــلا تكــون صــعǼة جــداً فتثــǼط هممهــم، ولا ســهلة جــداً   -ب
فǽستهینوا بها، أنما یجبب أن تحتوȑ علــى قــدر مــن الصــعوǼة Ǽحیــث تتحــدȐ قــدراتهم وتثیــر 

 تفȞیرهم.

 تحدید المشȜلة -3

حســـب الأهمǽـــة، الأهـــم ǽقصـــد بهـــا تنظـــǽم العناصـــر والبǽانـــات ذات العلاقـــة ǼالمشـــȞلة وترتیبهـــا علـــى 
عرȄــف فالمهم، وترك العناصر غیر المهمة، أن تحقیȘ ذلك لا یتم ألا Ǽمساعدة المعلم للتلامیــذ فــي تحدیــد وت

المشــȞلة مثــار الǼحــث Ǽحیــث Ȟǽــون هــذا التعرȄــف دلیــل عمــل مهمــاً یوجــه تفȞیــرهم ونشــاطهم نحــو مواجهــة 
  المشȞلة فقط دون الابتعاد عنها.
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 تقرȂبيصǻاغة الفروض Ȝحل  -4

ـــة مراجعـــة الحلـــول المقترحـــة للمشـــȞلة وǼســـرعة لاختǼـــار أفضـــل الفـــروض  یجـــرȑ خـــلال هـــذه المرحل
المقدمــة، وتجــدر الإشــارة هنــا إلــى حاجــة التلامیــذ إلــى المســاعدة فــي اختǽــار أفضــل طرȄــȘ یــؤدȑ إلــى الحــل 

 ا فــي صــǽاغة الحــلمن بین الافتراضات أن هذه الخطوة تحتــل أهمǽــة Ȟبیــرة نتیجــة للجهــود التــي تبــذل خلالهــ
التقرȄبــي ومــا ǽقتضــǽه مــن الǼحــث والتقصــي وتســجیل المعلومــات ذات العلاقــة ȞǼــل فــرض، وعلــى المعلــم أن 
ǽحث تلامیذه على مراجعة Ȟل فرض حسب أهمیتــه ومعرفــة مقــدار التقــدم الــذȑ أحــرزه للوصــول إلــى أفضــل 

  الفروض.
 اختǺار صحة الفروض -5

 ختǼار صحة الفروض الموضوعة، ذلك لأننا غالǼاً ما نجــد أكثــرفي هذه الخطوة ǽقدم التلامیذ على ا
مــن فــرض أو احتمــال أو حــل للمشــȞلة لــذلك علــى المعلــم أن ǽفســح المجــال لتلامیــذه Ǽالمناقشــة الحــرة لكــل 

  مقترح وعلǽه أن ǽشجعهم على المشارȞة لكي ǽضǽفوا أفȞاراً جدیدة وǽقارنوا النتائج.
6- Ȗالتطبیـ 

ة علمه التلامیذ من خلال حل المشȞلة مدار الǼحث Ǽعد أن اكتســبوا خبــرات جدیــدهنا تبرز قǽمة ما یت
الــتعلم  سȞǽون لها أثرها الفاعل في مواجهة المواقف المماثلة مستثمرȄن في ذلك جداً انتقال أثر التــدرȄب فــي

.Ȑلة إلى المواقف الأخرȞتم خلال حل هذه المش ȑالذ  
 ،ȑ50-48، ص 1997(العز(  

  -فأن هناك شروطاً یجب توافرها في الموقف المشȞل من أهمها : " فضلاً من ذلك
 هدف محدد أمام المتعلم ǽسعى إلى تحقǽقه.  -أ

 صعوǼة تواجه المتعلم تحول بینه وȃین تحقیȘ هذا الهدف ǼسلوȞه المعتاد.  -ب

"         رغǼـــة لـــدȐ المـــتعلم فـــي اجتǽـــاز هـــذه الصـــعوǼة لتحقیـــȘ الهـــدف ببـــذل نشـــاȋ غیـــر عـــادȑ  - ج
 ،ȑ51، ص 1997(العز.( 

 " أن تعلم الطلǼة حل المشȞلات لǽس Ǽالأمر الهین مثل تعلــǽمهم Ǽعــض المفــاهǽم أو المعلومــات أو
 المهـــارات لأنـــه ذو طبǽعـــة مرǼȞـــة مـــن عوامـــل متشـــاȞǼة ومتداخلـــة، منهـــا ( الواقعǽـــة، الاتجاهـــات، التـــدرȄب،

وȐ محــدد للتــدرȄس فــي ضــوئه، أو طرȄقــة عامــة تســتند تكــوȄن الفــروض، انتقــال اثــر الــتعلم، عــدم وجــود محتــ
إلى خطوات مبرمجة یلتزم بها المــتعلم لحــل المشــȞلة، غیــر أن مــا ǽحققــه حــل المشــȞلات مــن أهــداف ترȃوǽــة 
یجعلنــا نقبــل علــى تــدرȄب الطــلاب علǽــه، وإذا Ȟانــت الســǼاحة تعلــم عــن طرȄــȘ ممارســة الســǼاحة، فــأن حــل 

Ȟحل المش ȘȄعلم عن طرǽ لاتȞ64، ص2000لات" (شحاته، المش .(  
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 أسالیب حل المشȜلات  -

تؤȞــد طرائــȘ التــدرȄس الحدیثــة علــى الســماح للطالــب Ǽاســتغلال فاعلیتــه، ومــع هــذا یǼقــى للمــدرس 
مســؤولǽة توجǽــه الطالــب وإرشــاده Ȟــي لا Ȟǽبــو وǽشــذ عــن الطرȄــȘ الصــحǽح، وهنــاك عــدة أســالیب ǽمȞــن أن 

، وتتمثــل فــي الأســالیب التــي حــددها المختصــون فــي تــدرȄس العلــوم، ǽســتخدمها المــدرس أثنــاء عملǽــة التــدرȄس
والتي حاولــت الǼاحثــة مــن خــلال أجــراء هــذه الدراســة توظǽفهــا Ǽاتجــاه آخــر وهــو تــدرȄس الترǽȃــة الفنǽــة، وǽمȞــن 

  -توضǽح هذه الأسالیب من خلال المخطط الآتي:
  أسالیب استخدام حل المشȜلات في التدرȂس  خطوات حل المشȜلات  ت

  الخامس  الراǺع  الثالث  الثاني  الأول
  ȋ  م  م  م  م  صǽاغة المشȞلة   1
  ȋ  ȋ  م  م  م  ȞتاǼة الفروض  2
  ȋ  ȋ  ȋ  م  م  وضع خطة العمل  3
  ȋ  ȋ  ȋ  ȋ  ȋ  اختǼار صحة الفروض  4
  ȋ  ȋ  ȋ  ȋ  م  استخلاص النتائج  5

  م: تعني مدرس                    ȋ: تعني طالب
  

بتزوȄــد الطلǼــة Ǽمعظــم الخطــوات الرئǽســة فــي حــل المشــȞلات  " ففــي الأســلوب الأول ǽقــوم المــدرس
 ȘــȄحــدد طرǽفــرض الفــروض وǽلة وȞحــدد المشــǽ ȑــة، فالمــدرس هــو الــذȃالتجرǼ مــات خاصــةǽتعل ȘــȄعــن طر
العمــل وǽعــرف الطلǼــة Ǽالنتــائج النهائǽــة، بینمــا ǽقتصــر دور الطالــب علــى تنفیــذ خطــة العمــل، وفــي الأســلوب 

ـــة وǽطـــالبهم Ǽالتوصـــل إلیهـــا الثـــاني ǽعطـــي المـــدرس للطلǼـــة  ǽالنتـــائج النهائǼ عـــرفهمǽ فرصـــة أكبـــر للعمـــل فـــلا
Ǽأنفسهم، في حین في الأسلوب الثالــث ǽحــدد المــدرس المشــȞلة وǽفــرض الفــروض ثــم یتــرك للطلǼــة تنفیــذ Ǽــاقي 
خطوات حل المشȞلات، وفي الأسلوب الراǼع ǽحدد المدرس المشȞلة وȄترك للطالب وضع الفروض المناســǼة 

یرسم لنفسه خطة العمل لتحقیȘ هذه الفــروض والاســتمرار فــي العمــل للتوصــل إلــى النتــائج النهائǽــة، وأمــا وأن 
في الاسلوب الخامس فــإن المختبــر ǽســتخدم للحصــول علــى إجاǼــات وحلــول لــǼعض المشــȞلات التــي یواجههــا 

یــد المشــȞلة وفــرض التلامیــذ أنفســهم فــي دراســاتهم وفــي هــذه الحالــة ǽقــوم الطلǼــة ȞǼــل العمــل مــن حیــث تحد
الفــروض ووضــع خطــة العمــل وتنفیــذها وجمــع النتــائج وتســجیلها وتفســیرها والتوصــل إلــى الحلــول Ǽأنفســهم" ( 

) Ȟمــا أشــار (بلــة) فــي Ǽحثــه " دور المختبــر والنشــاطات العملǽــة فــي تــدرȄس 234، صȞ1973ــاظم وزȞــي، 
منهــا فــي تدرȄســه لمــواد العلــوم مــن  العلــوم" إلــى إن هنــاك خمســة أســالیب ǽمȞــن للمــدرس أن ǽســتخدم المناســب

) وذȞــر ســعید أن " علــى 81، ص1987خــلال التجــارب المختبرȄــة Ǽاســتخدام خطــوات حــل المشــȞلات (بلــة، 
المـــدرس اســـتخدام الأســـالیب التدرȄســـǽة التـــي تمثـــل الطرȄـــȘ الـــذǽ ȑســـلكه الطالـــب والمـــدرس مـــن اجـــل تكـــوȄن 
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لـــذǽ ȑمارســـه الطالـــب Ǽأســـلوب مســـتقل" (ســـعید، الطالـــب مـــن خـــلال النشـــاȋ الموجـــه مـــن المـــدرس والنشـــاȋ ا
  ).121، ص1990

ت وقد وقع اختǽــار الǼاحثــة علــى الأســلوب الأول، لملاءمتــه للمرحلــة العمرȄــة لعینــة الǼحــث واســتǼعد
دت الأســـلوب الأول والثـــاني والثالـــث لتقارȃهـــا مـــع الأســـلوب الأول، واختـــارت أǽضـــاً الأســـلوب الراǼـــع، واســـتǼع

مخصص لحل المشȞلات العامة التي یتعرض لها الطلǼة فــي حǽــاتهم الیومǽــة، والــذȑ الأسلوب الخامس لأنه 
ǽســبب اختǽــاره خــروج الǼحــث عــن هدفــه الرئǽســي وهــو المشــȞلات الفنǽــة التــي تواجــه الطلǼــة فــي درس الترǽȃــة 

  الفنǽة. 
  

  خامساً: دور الفن في تطور النمو العقلي:
ǽــة الــدول المتقدمــة والنامǽــة، فمنــذ العصــور البدائ لقــد Ȟــان للفــن مȞانــة مهمــة فــي حǽــاة الإنســان فــي

ـــاة الفـــرد والمجتمـــع ǼطرȄقـــة أو  ǽدوراً مهمـــاً فـــي ح ȑـــان یـــؤدȞ وإنســـان الكهـــوف وحتـــى العصـــر الحاضـــر، إذ
.ȐأخرǼ  

" فــالفنون لغــة عالمǽــة بــین الǼشــر منــذ أن بــدأت الحǽــاة وقــد تطلــب ذلــك مــن الجــنس الǼشــرȑ زمنــاً 
احــل وزمناً أطــول لكــي ǽستكشــف طرȄقــة لكتابتهــا وقراءتهــا، إن الأطفــال فــي المر طوǽلاً لكي ینمي لغة شفوǽة، 

رȞــة قبــل الأولى من أعمارهم ǽعیدون تارȄخ الإنسان مرة أخرȐ، إنهم یدرȞون الإشــارة، والإǽقــاع، والنغمــة، والح
الحــروف، أن ǽفهمــوا معــاني الكلمــات، وǽغنــون قبــل أن ǽســتطǽعوا التحــدث وȄرســمون وȄلونــون قبــل أن Ȟǽونــوا 

وȄرقصـــون وǽقفـــزون، وǽمثلـــون أحـــداث القصـــة قبـــل القـــراءة، وȃنـــا حاجـــة إلـــى اســـتغلال أفضـــل لهـــذا التسلســـل 
لنمــو النمــائي فــي مدارســنا، فهــي Ǽحاجــة إلــى إغراقهــا Ǽــالفنون التــي تعــد أساســǽة للترǽȃــة الجیــدة، إنهــا تصــقل ا

  ).113، ص1998العقلي والجسمي والاجتماعي والإنفعالي" (سالم، 
  

  لتربية الفنية: ا
ك إن الترǽȃة الفنǽة هي Ȟلمة مȞونــة مــن محــورȄن الأول هــو الترǽȃــة، فالترǽȃــة " هــي تعــدیل فــي ســلو 

الفــرد ǼشــȞل إیجــابي " وهــذا مســتمر علــى مــدȐ الحǽــاة أمــا الفــن " فهــو تشــȞیل الخامــات المختلفــة والحصــول 
ن نــرȃط معنــى الكلمتــین فǽصــǼح " منهــا علــى أعمــال جیــدة أمــا لغــرض جمــالي أو تطبǽقــي" ومــن هنــا ǽمȞــن أ

(  "تعدیل في سلوك الأفراد إیجابǽاً عن طرȘȄ تشȞیلهم للخامات المختلفة والحصول على أعمــال جیــدة متقنــة 
 ،ȑ157، ص2001نبیل عبد الهاد.(  

وهـــي أǽضـــاً " وســـیلة ǽعبـــر بهـــا الفـــرد عـــن أفȞـــاره ومشـــاعره وأحاسǽســـه وعواطفـــه وانفعالاتـــه حـــول 
لظـــاهرة فـــي بیئتـــه وهـــي المنفـــذ الوحیـــد لمخیلتـــه الحǽـــة، وتهـــدف إلـــى الكشـــف عـــن القـــدرات الأشـــǽاء الخفǽـــة وا

الإبداعǽة وخلȘ الجو الفني التشȞیلي والحرفي الذǽ ȑمــارس فǽــه المتعلمــون نشــاطهم ȞǼــل حرȄــة وȞǽــون مجــالاً 
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 ،ȑس عـــن همـــومهم" (جـــودǽـــاً 27، ص1965للتنفـــǽـــة تســـهم إیجابǽـــة اجتماعǽوȃـــة ترǽضـــاً "عملǽفـــي  ) وهـــي أ
ـــولهم الفنǽـــة Ǽمـــا ینســـجم وطاقـــاتهم التعبیرȄـــة الفنǽـــة نحـــو خدمـــة مجـــتمعهم  تكـــوȄن الطلǼـــة حســـب قـــدراتهم ومی
وارتǼاطهم ببیئتهم مما یجعلهــم فــي وضــع ǽمȞــنهم مــن التفاعــل Ǽمــا ǽحــǽط بهــم وتحســینهم مــن الناحǽــة الجمالǽــة 

  ). 21، ص1990والتعبیر الفني" (النقیب، 
ن تــدرȄس الترǽȃــة الفنǽــة لــǽس تــدرȄب التلامیــذ علــى أنتــاج الأعمــال وȄتضح ممــا ســبȘ "أن الهــدف مــ

 الفنǽــة، فممارســة الأعمــال الفنǽــة لǽســت غاǽــة فــي ذاتهــا، إنمــا هــي وســیلة Ȟǽتســب التلامیــذ عــن طرȄقهــا Ǽعــض
القـــǽم المعینـــة، وهـــذا هـــو المقصـــود Ǽالترǽȃـــة عـــن طرȄـــȘ الفـــن، أȑ تـــدرȄب التلامیـــذ علـــى Ǽعـــض الاتجاهـــات 

عبــد ( رȄــȘ ممارســتهم للأعمــال الفنǽــة والاســتمتاع بهــا"                                      والمیــول عــن ط
  ). 157، ص2001الهادȑ وآخرون، 

عالǽــة "وإن وظǽفتهــا تكمــن فــي القــدرة علــى تكــوȄن الفــرد المتكامــل ǼأǼعــاده المختلفــة (المعرفǽــة والانف
لمجتمـــــــع وتكǽفــــــه ǼشـــــــȞل فاعــــــل وخـــــــلاق"             والحســــــǽة الحرǽȞــــــة) مســـــــاهمة بــــــذلك فـــــــي دعــــــم اندماجـــــــه فــــــي ا

  ). 117، ص1998(سالم، 
عــام "Ȟما أن للفنون الجمیلة قدرات ترȃوǽة هائلة إذا استخدمت استخداما صحǽحاً، فهي Ǽمفهومهــا ال

 والشــامل وǼمــا لهــا مــن جــذور وفــروع وانفتاحــات مختلفــة علــى مجــالات متعــددة مــن الحǽــاة والعلــوم والتقنǽــات
 أداة لǽست صالحة فحسب وإنما ضرورȄة وملحة من أجل التوازن والتكیف والسبȘ الحضــارȑ، ففیهــا الحدیثة،

عــد أســاس تكمن البذور الأولǽة للحرȄة وما ینتج عنها من قدرات أبداعǽة، وفیها تجد الخبــرات التجرȄبǽــة التــي ت
الم، ساســاً للتفــتح والتطــور" (ســتكوȄن الإنسان، ومــن خلالهــا یــتخلص الفــرد ممــا لدǽــه مــن قــدرات تعبیرȄــة تعــد أ

  ). 125، ص1998
مــن  "وȄنǼغي أن Ȟǽون الهدف مــن تعلــم الفنــون رعاǽــة وترǽȃــة وتعلــم مهــارات العملǽــات العقلǽــة العلǽــا

   -خلال تدرȄس الفن Ȟمادة تعلǽمǽة حرǽȞة، وأن الطرȄقة التكاملǽة في التعلǽم تتضمن ما ǽأتي:
  أدراك المجال.   -أ

 لمهارات. اداء وتحقیȘ ا  -ب

 النقد الفني.   -ت

 تارȄخ الفنون.  -ث

فالانتǼــــاه لــــلإدراك الجمــــالي ǽســــتطǽعون تعلــــم ترجمــــة المفــــاهǽم إلــــى تعــــابیر حســــǽة مرئǽــــة، مســــموعة 
وجمالǽــة، وفــي تطــوȄر مهــارة التفȞیــر الناقــد ǽســتطǽعون اســتخلاص الخصــائص والاســتدلالات عــن الإنســان 

  لثقافǽة والتأرȄخǽة التي ینشأ فیها الفن. والمجتمع وذلك عن طرȘȄ دراسة المواد ا
فــالتفȞیر أساســي لكــل المواضــǽع الدراســǽة، وأن تطــوȄر التفȞیــر الناقــد لــدȐ الطلǼــة ǽســهم فــي إنضــاج 
ـــة والحرȄـــة فـــي مجـــتمعهم، وذلـــك ǽقتضـــي مـــن المعلمـــین  ǽمقراطǽم وممارســـات الدǽـــاه فهمهـــم واســـتǽعابهم لمف



 24

Ȑ تفȞیــر طلبــتهم فــي Ȟــل المواقــف التــي یتفــاعلون معهــم فیهــا. Ǽصǽغة اساسǽة اتخاذ إجــراءات لتحســین مســتو 
  ). 255، ص2001(عبد الهادȑ وآخرون، 

ة حقǽقǽــة وȄبدو واضحاً من الاقتراحات المتزایدة التي تقدمها العلوم العقلǽة والنفســǽة، إن للفنــون وظǽفــ
 لعقــل، Ȟمــا أنــه أمــر مهــمومــؤثرة مثــل وظǽفــة اللغــات والرȄاضــǽات، وهــي تلعــب دوراً مهمــاً فــي نمــو وتطــور ا

للمدرســة أن تعــرض علــى طلبتهــا قضــاǽا فنǽــة ǼشــȞل مǼاشــر، وأن الفنــون رȃمــا تزودنــا Ǽمفــاهǽم أخــرȐ مهمــة، 
وعلــى Ȟــل حــال فــأن جهازنــا العصــبي ǽحتــوȑ علــى الكثیــر مــن العملǽــات العقلǽــة الذǽȞــة، والتــي رȃمــا ǽظهــر 

لعقــل علــى التفȞیــر المــنظم وخاصــة فــي المواقــف تــأثیر الــǼعض منهــا فــي الحǽــاة العملǽــة، فــالفنون تســاعد ا
حلهــا،  المعقــدة التــي یجاǼــه بهــا التحــدǽات المفاجئــة للبیئــة، والتــي لا ǽمȞــن للحǽــاة الواقعǽــة أن تســاعده علــى

ـــــي فیجـــــب أن تأخـــــذ الفنـــــون مرȞـــــز الصـــــدارة فـــــي المنهـــــاج المدرســـــي"  ولأهمیتهـــــا الكبیـــــرة فـــــي النمـــــو العقل
.(Sylwester, 1998, p.1)   

تكـــون ثمــة حضـــارة Ǽغیـــر الفــن، فضـــلاً عـــن العقــل، Ȟـــون الفــن صـــاحب الـــدور الأهــم فـــي قǽـــام  "فلــن
الحضــارة، إذ ǽحــول الوجــدان ومــا فǽــه مــن فوضــى واضــطراب للمشــاعر والانفعــالات إلــى حقǽقــة موضــوعǽة، 
 هــاومــن خــلال تشــȞیله للحǽــاة وجعلهــا متناســقة، فالحǽــاة تǼقــى غیــر متناســقة حتــى نعطیهــا شــȞلاً والــذǽ ȑعطی

  ).112، ص1986الشȞل هو الفن" (حǽȞم، 
ǽــة التــي تســهم فــي تنظــǽــة الفنǽȃالتر ȘــȄس عــن طرǽــة الأحاســǽȃــة الوجــدان أو ترǽȃم "ولذلك لا بد مــن تر

 Ȟǽــون هنــاك حǽاة الأفراد، فȞما أن العلم ǽقوم بدور الترǽȃة العقلǽة، فــالفن مهمتــه الترǽȃــة الجمالǽــة، وȄجــب أن
ǽمــا Ȟالترǽȃة، إذ أن بنــاء الشخصــǽة ومــن ثــم توازنهــا ǽعتمــد علــى Ȟــلا الجــانبین  تكامل بین هذین النوعین من

  ).29، ص1966تحقȘ الترǽȃة هدفها الأساس" (سالم، 
ن ولا تقتصــر الترǽȃــة الفنǽــة علــى الإنســان الموهــوب فحســب، وانمــا لهــا تأثیرهــا الفاعــل علــى الموهــوȃی

 وذلــك ǼالتــدرȄب علــى Ǽعــض المهــارات الفنǽــة، وغیــر وغیر الموهوȃین، فالإنسان الموهوب فهي تصقل قدراته
ســان الموهوب تــزوده Ǽالمعلومــات والمفــاهǽم والاتجاهــات التــي ترȃــى فǽــه حǼــه لممارســة الأعمــال الفنǽــة واستح
وǽة Ȟل ما هو جمیل، واستهجان القبǽح وتكسǼه العادات والقǽم الجمالǽة التي تساعده فــي بنــاء شخصــیته الســ

  ).227، ص1980لوȞه وإسهاماته في مجتمعه                 (الشال، والتي تشȞل بدورها س
  

  علاقة التربية الفنية بالتحصيل: 
" إن الترǽȃـــة الفنǽـــة لا تعنـــي الرســـم فقـــط، Ȟمـــا ǽعتقـــد الـــǼعض، بـــل تشـــمل Ȟافـــة المجـــالات والأنشـــطة 

لأشــغال الیدوǽــة والخــزف الفنǽة، Ȟالرسم والتصوȄر والتصــمǽم وأشــغال الخشــب والمعــادن والنســیج والطǼاعــة وا
والنحـــت والمســـرح والموســـǽقى فضـــلاً عـــن الاهتمـــام Ǽالجوانـــب الثقافǽـــة الخاصـــة ȞǼـــل مجـــال مـــن المجـــالات 
 ȋة وإضــاعة الوقــت ممــا یــدفع الأبنــاء إلــى إهمــال النشــاǽــاً بهــدف التســلǽحǽســت نشــاطاً تروǽقة، وهــي لǼالســا

ـــ ǽȃحـــوث إن المتفـــوقین فـــي مجـــال الترǼة الفنـــي، وقـــد أثبتـــت الǽونـــون متفـــوقین فـــي المـــواد الدراســـȞǽ ـــة ǽة الفن
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الاخرȐ، لوجود الارتǼاȋ الوثیــȘ بــین الــذȞاء والمجــال الإبــداعي وتــارȄخ الفــن خیــر شــاهدٍ علــى ذلــك ، فالفنــان 
(دافنشـــي) أول مـــن اختـــرع تصـــمǽم الدǼاǼـــة و (مونـــدرȄان) Ȟـــان علامـــة واضـــحة فـــي مجـــال العمـــارة وأعمـــال 

ــدȞǽور، فالطالــب مهمــا Ȟــان م تفوقــاً لا تكتمــل مقومــات شخصــیته إلا Ǽعــد تنمǽــة المفــاهǽم الســلǽمة للتــذوق ال
والمعــاییر الصــحǽحة للاســتمتاع Ǽقــǽم الأشــǽاء التــي تمــر تحــت Ǽصــره، وهــذا مــا تــوفره الترǽȃــة الفنǽــة " (مجلــة 

) " فتفــوق الإنســان لابــد أن Ȟǽــون شــاملاً أȑ إن التحصــیل وإن صــح مفهومــه Ȟǽــون 99، ص1991الترǽȃة، 
رد عامل واحــد مــن عوامــل التفــوق، والعوامــل الأخــرȐ التــي Ȟثیــراً مــا تهمــل هــي شخصــǽة المــتعلم، موقعــه مج

مـــن الحǽـــاة قدرتـــه علـــى تحمـــل المســـؤولǽة، قǽمـــه التذوقǽـــة، روحـــه الرȄاضـــǽة الســـمحة، قدرتـــه علـــى القǽـــادة، 
لوصــول إلــى حلــول إحساســه ǼمشــȞلات مجتمعــه ومشــارȞته فــي حلهــا، قدرتــه علــى الǼحــث والــتعلم الــذاتي، وا

المشــȞلات التــي یواجههــا بنفســه، معــاییره الدینǽــة والأخلاقǽــة للحȞــم علــى الأشــǽاء، فعملǽــة التفــوق لا تكــون 
جزئǽــة ولا ǽصــح أن ینمــو الإنســان فــي جانــب علــى حســاب إضــعاف الجوانــب الأخــرȐ، وȞلمــا Ȟــان الإنســان 

  ).165، ص1989الǼسیوني، متكاملاً Ȟان أرقى من الإنسان غیر المتكامل"              (
فهــو افتــراء علــى الطبǽعــة الǼشــرȄة، حینمــا ǽعتــرف المســئولون، مدرســون أو آǼــاء بجوانــب معینــة مــن 
 مهارات الإنسان ولا ǽحترمون الجوانب الأخرȐ، وعلى ذلك تنتهي عــادة، بإنســان ǽقــف علــى قــدم واحــدة بــدلاً 

رموقــاً، حساس، فالبیئــة التــي تخــرج فنانــاً واحــداً ممن قدمین، فما فائدة النمو العقلي Ǽلا نمو مصاحب في الإ
ǽغــزو بإنتاجــه وجــدان جمــاهیر متعــددة فــي شــعوب متنائǽــة متنــاظرة، لهــو أقــوȐ أثــراً مــن انتصــار ȞتیǼــة مــن 
الجنـــود فـــي معرȞـــة مـــا، لأن تـــأثیره مســـتمر فـــي الســـلم والحـــرب، وȄـــرȐ فـــي نـــǼض النـــاس علـــى الـــرغم مـــن 

حــین ان مفعــول الكتیǼــة وتأثیرهــا ǽقتصــر علــى لحظــة الحــرب فــي معرȞــة الاختلافــات الســطحǽة العــابرة، فــي 
عارضــة خاطفــة، والشــعب الــذȑ لــǽس لدǽــه فنــون تعبــر عــن وجدانــه یــرزح تحــت نیــران التخلــف، وǽقǼــع فــي 
مرحلة الحبو، وما فائدة أن Ȟǽــون للشــعب ماضــي فنــي عرȄــȘ، ولا Ȟǽــون لــه حاضــر مرمــوق، ومــا جــدوȐ أن 

 غى مادǽاته على روحانǽاته، إنه في هــذه الحالــة لا ǽحمــل مشــعل حضــارة بــل یجــولǽظل عبداً للمادǽات وتط
  ).231-230، ص2001دائماً وȞأنه تاǼع (عبد الهادȑ وآخرون، 

" وقد آن الأوان أن ǽعاد النظر في مجال الترǽȃة الفنǽة من ناحǽة إنه خبــرة شــاملة متماســȞة لا ǽمȞــن 
فها جزئǽــة، فالترǽȃــة الفنǽــة تنمــي الإحســاس، والفȞــر والــذȞاء، وتمȞــن تفتیتها إلى جزȄئات والنظر الى إن أهــدا

المتعلم من التعبیر عن مشاعره وتجسیدها لیراها الآخرون فیتحسســونها وȄــدرȞونها وȄنفعلــون بهــا، وȄتحفــزون 
فــــي ســــلوȞهم نحــــو تحقیــــȘ مــــا تــــدعو إلǽــــه، لــــذلك فالترǽȃــــة الفنǽــــة محلǽــــة وعالمǽــــة، بیئǽــــة وإنســــانǽة، فردǽــــة 

ماعǽــة، ملــك للشــعب ولســائر الǼشــر فــي Ȟــل مȞــان، لا تفــنن Ȟــالعلم، لكنهــا تحمــل حقǽقــة صــراع الحǽــاة واجت
بلمســاته المحلǽــة وانفجــارا تــه الإنســانǽة العامــة "                                  (عبــد الهــادȑ وآخــرون، 

  ).229، ص2001
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  أسم البلد  سةعنوان الدرا  ت
وسنة 
  الإنجاز

مجتمع وعینة   هدف الǺحث  الǺاحث
  الǺحث

أداة الǺحث 
  ونوع التصمǻم

الوسائل 
  الأحصائǻة

  أهم النتائج

"أثــــــــــــــر اســــــــــــــتخدام   -1
أســــــــــــــلوȃین لحــــــــــــــل 
المشـــــــــــȞلات فـــــــــــي 
المختبـــــر فـــــي فهـــــم 
طبǽعـــــــــة  العلـــــــــم ، 
لــدȐ طلǼــة الصــف 
الأول فیزȄـــــــاء فـــــــي 
Ȟلǽـــــة الترǽȃـــــة أبـــــن 

  الهیثم 

  العراق 
1997  

ان حنـــــــــــــــــــــــــــــــــ
مصــــــــــــــــطفى 
حســــــــــــــــــــــــــــین 

  العلاف 

معرفـــة أثـــر اســـتخدام 
الأســـــــــــــــــــــــلوȃین الأول 
والســــــــــــــــادس لحــــــــــــــــل 
المشــــــــــــــــȞلات فــــــــــــــــي 
المختبــــــــر فــــــــي فهــــــــم 
 Ȑعـــــــة العلـــــــم لـــــــدǽطب
طلǼـــــة الصـــــف الأول 

  فیزȄاء  

طلǼــــــــــة الصــــــــــف 
الأول فیزȄــاء فــي 
Ȟلǽات العلوم في 

  العراق 
  العینة 

ـــــــــــــــــــــــــــــب  64 طال
  وطالǼة 

 أداة الǺحـــــــــــــــــث
الخطـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــط 
التدرȄســــــــــــــــــــــــــــــــــǽة 
والاختǼـــــــــــــــــــــــــــــــــار 
التحصـــــــــــــــــــــــــــــیلي 
 التصـــــــــــــــــــــــــمǻم

المجمــــــــــــــــــــــوعتین 
التجــــرȄبیتین ذات 
 ȑعدǼار الǼالاخت 

دام الأســــــــلوȃین ضـــــــعف أثــــــــر اســـــــتخ-1  الاختǼار التائي
الأول والســــــادس لحــــــل المشــــــȞلات فــــــي 
المختبر في فهم طبǽعة العلــم لــدȐ طلǼــة 

  الصف الأول فیزȄاء 
ذات دلالــة إحصــائǽة  لا توجــد فــروق -2

بـــین الطلǼـــة الـــذین ǽســـتخدمون الأســـلوب 
لطلǼــــــــــــــة الـــــــــــــــذǽ ȑســـــــــــــــتخدمون الأول وا

الأســـلوب الســـادس لحـــل المشـــȞلات فـــي 
  مختبر في فهم طبǽعة العلم 

"أثــــــــــــــر اســــــــــــــتخدام   -2
نمــــــــــــوذجي (فــــــــــــان 
هـــــــــــــــل) و (حـــــــــــــــل 
المشـــــــــȞلات) فـــــــــي 
تــــــــدرȄس الهندســـــــــة 
المجســـــمة وأثرهمـــــا 
فـــــــــــــي مســــــــــــــتوǽات 
التفȞیــــــر وأكتســــــاب 
المهـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات 

العــــــــــــــــــــــــــــراق 
1999  

فــائȘ فاضــل 
  السامرائي

التعرف على أفضلǽة 
استخدام نموذج (فان 
هـــــــــــــــــــل) و (حــــــــــــــــــــل 
المشــــــــــــــــȞلات فــــــــــــــــي 
تـــــــــــــدرȄس الهندســـــــــــــة 
المجســــــــمة لطالǼــــــــات 

  الدراسة الأعدادǽة 

  مجتمع الǼحث 
طالǼــــات الصــــف 
الســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــادس 
الأعــــــــدادȑ فــــــــي 

  محافظة دǽالى 
  العینة 

  طالǼة  66

  أداة الǺحث 
الاختǼــــــــــــــــــــــــــــــــــــــار 
التحصـــــــــــــــــــــــــــــیلي 
والخطـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــط 
التدرȄســــــــــــــــــــــــــــــــــǽة 
 ǻمالتصـــــــــــــــــــــــــم

المجمــــــــــــــــــــــوعتین 
التجــــرȄبیتین ذات 
 ȑعدǼار الǼالاخت 

الاختǼــار التــائي 
  ) 2XواختǼار (

إحصــــــــــائǽاً بــــــــــین  وجــــــــــود فــــــــــرق دال-1
ـــــــي  متوســـــــطات درجـــــــات المجموعـــــــة الت
درســـت الهندســـة المجســـمة وفـــȘ نمـــوذج 
 Ș(فــان هــل) ومجموعــة التــي درســت وفــ
نمـــــــــــوذج حـــــــــــل المشـــــــــــȞلات ولصـــــــــــالح 
ـــــȘ نمـــــوذج  ـــــي درســـــت وف المجموعـــــة الت

  ) في المجالات  (فان هل
رات اكتســاب المهــا-ر بمستوȐ التفȞی-أ

  كتساب المهارات اللفظǽة ا-الǼعدǽة جـ

  ـــــةثا�ياً: دراســـات سابق
  ى محورȂن نظراً لعدم عثور الǺاحثة على دراسة تناولت طرȂقة حل المشȜلات ȜطرȂقة لتدرȂس المهارات الفنǻة لذا فقد تم تقسǻم الدراسات الساǺقة ال

  دراسات تناولت حل المشȜلات  -أ
   دراسات تناولت النتاج الفني -ب

  وȜما هو موضح في الجدول الآتي:
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والتحصـــــــیل العـــــــام 
فـــــــــــــــــي الهندســـــــــــــــــة 
لطالǼـــــات الســـــادس 

  العلمي 

دال أحصـــائǽاً بـــین  عـــدم وجـــود فـــرق -2
متوســطات درجــات المجموعــة التجرȄبǽــة 
 Șالتـــــي درســـــت الهندســـــة المجســـــمة وفـــــ
نمــوذج (فــان هــل) والمجموعــة التجرȄبǽــة 
 Șالتـــــي درســـــت الهندســـــة المجســـــمة وفـــــ

المشـــــــــــــȞلات) وفـــــــــــــي نمـــــــــــــوذج (حـــــــــــــل 
  المجالات. 

Ȟیـــر التحلیلـــي، الترتیبـــي مســـتوǽات التف-أ
  الأستنتاجي، Ȟلاً على أنفراد 

لأشـــــȞال الهندســـــǽة امهـــــارات رســـــم  -ب
  والمهارات المنطقǽة 

  العام   التحصیل-جـ
"أثــــــــــــــر اســــــــــــــتخدام   -3

طرȄقــــــــــة النمذجــــــــــة 
علــــــــــــــى نتاجــــــــــــــات 
الطلǼة في موضوع 
التخطـــــــǽط الطلǼـــــــة 
  قسم الترǽȃة الفنǽة 

عــــــــــــــــــــــــــــراق ال
1991   

عبـــد الجǼــــار 
خزعـــــــــــــــــــــــــــــل 

  العتابي 

التعـــــــرف علـــــــى أثـــــــر 
اســــــــــــــتخدام طرȄقــــــــــــــة 
النمذجــــــــــــــــــة علــــــــــــــــــى 
نتاجــــات الطلǼــــة فـــــي 
موضـــــــــوع (تخطـــــــــǽط 
طبǽعــــــــــــــــة صــــــــــــــــامتة 
ومقارنتهـــــــا ǼالطرȄقـــــــة 

  التقلیدǽة 

بلغـــــــــــــت عینـــــــــــــة 
 28الدراســــــــــــــــــــــــة 
  طالǼاً وطالǼة 

 أداة الǺحـــــــــــــــــث
الاختǼــــــــــــــــــــــــــــــــــــــار 
التحصـــــــــــــــــــــــــــــیلي 
 ȑوالمهـــــــــــــــــــــــــــــــــــار
 التصـــــــــــــــــــــــــمǻم

المجمــــــــــــــــــــــوعتین 
ت التجــــرȄبیتین ذا

ــــي  ــــار القبل Ǽالأخت
 ȑعدǼوال  

ـــــة إحصـــــائǽة وجـــــود فـــــروق ذا-1 الاختǼار التائي  ت دلال
) Ȑبــــــــین متوســــــــطي %5عنــــــــد مســــــــتو (

تحصـــــــــــــــیل المجمـــــــــــــــوعتین التجرȄبǽـــــــــــــــة 
والضــاǼطة، لصــالح المجموعــة التجرȄبǽــة 

  التي استخدمت طرȄقة النمذجة 

أثــــــــــــــــــر برنــــــــــــــــــامج   -4
التخطــــǽط فــــي أداء 
طلǼــــة قســــم الترǽȃــــة 

  الفنǽة 

 العــــــــــــــــــــــــــــراق
1977  

محمـــــــــــــــــــــــــــــــد 
  سعدȑ لفتة 

 أعـــــــــــداد برنـــــــــــامج-1
خطــــي فــــي موضــــوع 
تخطـــــــــــــــǽط طبǽعـــــــــــــــة 
جامــــــــــــــــــــــــدة Ǽقلــــــــــــــــــــــــم 

  الرصاص 
قǽـــــــــاس الأنجـــــــــاز -2

بلغـــــــــــــت عینـــــــــــــة 
) 28الدراســــــــــــــة (
  طالǼاً وطالǼة

 أداة الǺحـــــــــــــــــث
تدرȄســــي  برنــــامج

 التصـــــــــــــــــــــــــمǻم
المجمــــــــــــــــــــــوعتین 
التجــــرȄبیتین ذات 
ــــي  ــــار القبل Ǽالاخت

لالــــــــة إحصــــــــائǽة دظهــــــــور فــــــــرق ذو -1  الاختǼار التائي
معنوǽـــــة بـــــین متوســـــط درجـــــات الانجـــــاز 
المهــارȑ فــي تخطــǽط طبǽعــة جامــدة Ǽقلــم 
الرصـــــــاص بـــــــین المجموعـــــــة التجرȄبǽـــــــة 
والمجموعــــــــة الضــــــــاǼطة فــــــــي الاختǼــــــــار 

 ȑعدǼال  
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المهــارȑ الــذȑ یترȞــه 
البرنــــــــــــامج الخطــــــــــــي 
علــى عینــة مــن طلǼــة 
ــــــة  ǽــــــة الفن ǽȃقســــــم التر
ـــــــــون  ـــــــــة الفن ǽلȞ ـــــــــي ف
الجمیلـــــــــــــة بجامعـــــــــــــة 

  Ǽغداد

ȑعدǼـــــــــوق طـــــــــ-2  وال جموعـــــــــة لاب المظهـــــــــر تف
ـــــــــى طـــــــــلاب المجموعـــــــــة  ـــــــــة عل ǽبȄالتجر

 ȑعدǼار الǼطة في الاختǼالضا  
و دلالــــة إحصــــائǽة ذلــــم ǽظهــــر فــــرق -3

مــــــــع بــــــــین متوســــــــط درجــــــــات الانجــــــــاز 
المهـــــارȑ لطـــــلاب المجموعـــــة التجرȄبǽـــــة 
وطالǼاتهــــــا فــــــي البرنــــــامج الخطــــــي فــــــي 
تخطǽط طǼقة جامــدة Ǽقلــم الرصــاص فــي 

  .ȑعدǼار الǼالاخت  
نمطǽــة أثر وحــدات   -5

تعلǽمǽـــــة فـــــي مـــــادة 
ــــوان  التخطــــǽط والأل
على نتاجات طلǼــة 
  الترǽȃة قسم الفنǽة

  العراق 
1998  

جـــــواد نعمـــــة 
  حسین 

معرفـــة أثـــر اســـتخدام 
ثلاث وحــدات نمطǽــة 
تعلǽمǽــــــــــــة Ǽأســــــــــــلوب 
الـــــــتعلم الـــــــذاتي فـــــــي 
مــــــــــــــــادة التخطــــــــــــــــǽط 
والألــــــــــــــــــوان علــــــــــــــــــى 
نتاجـــــات طلǼـــــة قســـــم 
الترǽȃـــــة الفنǽـــــة ȞǼلǽـــــة 
ـــــــــــــــة  ـــــــــــــــون الجمیل الفن

ا ǼالطرȄقـــــــة ومقارنتهـــــــ
  التقلیدǽة 

بلغـــــــــــــت عینـــــــــــــة 
 32الدراســــــــــــــــــــــــة 
  طالǼاً وطالǼة 

برنــــامج تدرȄســــي 
ــــــــــــى أســــــــــــاس  عل
الوحـــــــــــــــــــــــــــــــــــــدات 
النمطǽـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــة 
التصــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمǽم 
المجمــــــــــــــــــــــوعتین 
التجــــرȄبیتین ذات 
ــــار القلبــــي  Ǽالاخت

 ȑعدǼوال  

اختǼـــــــــــــــــــــــــــار -1
(مـــــــــان وتنـــــــــي) 
لعینتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــین 

-2مســــــــــــتقلتین 
تحلیـــــــل التǼـــــــاین 

 ȑالأحاد  
اختǼـــــــــــــــــــــــــــار -3

ولكوȞســــــــــــــــــــــــــــــن 
لعینتـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــین 

  متراǼطتین 

فوق أفراد المجموعــة التجرȄبǽــة علــى ت-1
 Ȑطة فــــي مســــتوǼأفــــراد المجموعــــة الضــــا
تحصــیل المعلومــات المعرفǽــة والنتاجــات 
العملǽة ǼالنسǼة لموضوع الوحدة النمطǽــة 

  الأول. 
ذات دلالـــة معنوǽـــة  عـــدم وجـــود فـــرق -2

فـــــــــــي مســـــــــــتوȐ تحصـــــــــــیل المعلومـــــــــــات 
والنتاجـــــــات العملǽـــــــة لطلǼـــــــة المجموعـــــــة 

الوحـــــــــدتین  التجرȄبǽـــــــــة فـــــــــي Ȟـــــــــل مـــــــــن
ـــــــــــین الأولـــــــــــى والثانǽـــــــــــة وȃـــــــــــین  النمطیت

  الوحدتین النمطیتین الأولى الثالثة 
ت دلالة إحصائǽة فــي وجود فروق ذا-3

مســتوȐ النتاجــات العملǽــة بــین الوحــدتین 
النمطیتــــــــین الثانǽــــــــة والثالثــــــــة ولصــــــــالح 

  الوحدة النمطǽة الثانǽة 
  
  



 29

  ودلالات حول الدراسات السابقة  ثالثاً: مؤشرات
هدفت الǼاحثة مــن أجــراء الǼحــث الحــالي إلــى التعــرف علــى أثــر اســتخدام أســلوȃین لحــل المشــȞلات  - 1

  -في تطوȄر النتاجات الفنǽة للطلǼات وذلك للأسǼاب الآتǽة:

أن Ǽعــض الدراســات الســاǼقة هــدفت إلــى التعــرف علــى أثــر أســتخدام حــل المشــȞلات فــي متغیــر   -أ
 ) وأســتخدام نمــوذجǼ1997ع غیر النتاجات الفنǽة، مثل فهم طبǽعة العلم، Ȟما في دراسة العــلاف تا

) 1999(فــان هــل) و (حــل المشــȞلات) فــي تــدرȄس الهندســة المجســمة، Ȟمــا فــي دراســة (الســامرائي 
  وȃذلك یختلف هدف الǼحث الحالي مع أهداف هذه الدراسات من حیث المتغیر التاǼع. 

ــــر نمــــوذج       أن الدراســــا  -ب ــــر مســــتقل غی ت الأخــــرȐ قــــد أســــتهدفت تطــــوȄر النتاجــــات الفنǽــــة Ǽمتغی
) واســتخدام وحــدات نمطǽــة تعلǽمǽــة 1991(حل المشــȞلات) مثــل اســتخدام طرȄقــة النمذجــة (العتــاب 

)، وȃـــذلك تمیـــزت الدراســـة الحالǽـــة أنهـــا 1997) واســـتخدام برنـــامج التخطـــǽط (لفتـــة 1998(حســـین 
Ȟر التفȄر أدائهـــم هـــدفت إلـــى تطـــوȄلات فضـــلاً عـــن تطـــوȞقـــة حـــل المشـــȄطر Șیـــر العلمـــي علـــى وفـــ

 .ȑالمهار  
 العینة   - 2

) 28) و (1997، العـــلاف 64أختلفـــت الدراســـات الســـاǼقة فـــي عـــدد أفـــراد عیناتهـــا فتراوحـــت بـــین (  -أ
)، أمـــــا 1999) الســـــامرائي 66) و (1997) لفتـــــة 28، (1998) حســـــین 32) و (1991العتـــــاب، 

) طالǼــة تــوزعن توزȄعــاً متســاوǽاً علــى مجموعــات الǼحــث الــثلاث،ن 60الي فبلغــت (عینة الǼحث الحــ
)                       و(الســــامرائي 1997وهــــذا العــــدد Ȟǽــــاد Ȟǽــــون متقارȃــــاً مــــع عینــــة (العــــلاف 

1999 .(  
أن الدراسات التي استهدفت تطوȄر الأداء المهــارȑ أقتصــرت جمǽعهــا علــى طلǼــة المرحلــة الجامعǽــة   -ب

من الطلǼة ذوȑ الاختصاص الفني الذین ǽسهل تطوȄر أدائهم المهارǼ ȑســبب تــوفر الموهǼــة الفنǽــة و 
دیهن لــلدیهم وȃذلك تمیز الǼحث الحالي في أن العینة Ȟانت طالǼات المرحلة الثانوǽة اللــواتي تتǼــاین 

 المهارات الفنǽة. 

لــة الجامعǽــة فــي تطبǽقهــا لأســالیب ) التــي اســتهدفت المرح1997واختلفت أǽضاً مع دراسة (العلاف   -ج
حــل المشــȞلات، أȑ مــع مرحلــة تزایــدت فیهــا مهــارة التفȞیــر العلمــي Ǽفعــل تزایــد الخبــرات والمواقــف 

إلــى  الحǽاتǽة التي ǽمــر بهــا الطالــب منــذ مرحلــة المراهقــة، إذ تنمــو عنــده القــدرة علــى التفȞیــر المجــرد
) التــي اســتهدفت طالǼــات المرحلــة 1999ائي (المرحلــة الجامعǽــة إلا انهــا اتفقــت مــع دراســة الســامر 

وǽــة، الثانوǽة، وȃذلك نلاحظ ان الدراسات الساǼقة لم تســتهدف تطــوȄر النتــاج الفنــي فــي المرحلــة الثان
    اذ Ȟان ذلك احد الاسǼاب التي دفعت الǼاحثة الى اختǽار المرحلة الثانوǽة عینة للǼحث الحالي.
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ــــي والǼعــــدȑ لكــــل مــــن  اســــتخدمت الǼاحثــــة تصــــمǽم المجموعــــات - 3 المتكافئــــة مــــن نــــوع القǽــــاس القبل
المجمـــوعتین التجـــرȄبیتین والمجموعـــة الضـــاǼطة لأنهـــا هـــدفت إلـــى معرفـــة أثـــر اســـتخدام الأســـلوȃین 

الأول والراǼـــــع لحـــــل المشـــــȞلات فـــــي تطـــــوȄر النتاجـــــات الفنǽـــــة، وهـــــي بـــــذلك تختلـــــف مـــــع دراســـــة          
)        Ǽ1998عــــدȑ فقـــط، وتتفــــȘ مــــع دراســــة (حســــین ) التــــي اســــتخدمت الاختǼــــار ال1997( العـــلاف 
) التــــي اســــتخدمت الاختǼــــار القبلــــي 1997) و ( لفتــــة 1999) و ( الســــامرائي 1991و (العتــــاب 

)                1997والǼعــــــــــــدȑ. فضــــــــــــلاً عــــــــــــن أن الدراســــــــــــة الحالǽــــــــــــة تتفــــــــــــȘ مــــــــــــع دراســــــــــــة ( العــــــــــــلاف 
ـــــرȄن مســـــتقلین، و 1999و (الســـــامرائي  ـــــي وجـــــود متغی ـــــف مـــــع دراســـــة ( حســـــین ) ف )         1998تختل

 ) في وجود متغیر مستقل واحد.1997) و ( لفتة 1991و ( العتاب 

  
) التــي اســتخدمت أســلوȃین لحــل 1997وجــدیر ǼالــذȞر أن الǼاحثــة قــد اســتفادت مــن دراســة ( العــلاف 

ǽلات، واســتفادت أȞــل أســلوب مــن أســالیب حــل المشــȞ اتǽلات فــي فهــم خطــوات وأســترتیجȞضــاً مــن المشــ
  ) في إعداد استمارة تقوǽم النتاجات الفنǽة.1991) و (العتاب 1998) و (حسین 1997دراسة ( لفتة 

 

) مــــن حیــــث إعــــداد خطــــط دراســــǽة حســــب 1997أتفقــــت الدراســــة الحالǽــــة مــــع دراســــة ( العــــلاف  - 4
 ).1999استراتیجǽة Ȟل أسلوب، وȞذلك دراسة ( السامرائي 

) التــي اعتمــدت علــى إعــداد 1997) و (لفتــة 91و ( العتاب ) 1998واختلفت مع دراسة ( حسین 
برنــامج لتــدرȄس الطلǼــة، فضــلاً عــن أن الǼحــث الحــالي أختلــف مــع جمǽــع الدراســات الســاǼقة، مــن 
 حیـــث أن الاختǼـــار القبلـــي والǼعـــدȞ ȑـــان اختǼـــاراً أدائǽـــاً عملǽـــاً، فـــي حـــین Ȟـــان أختǼـــار ( العـــلاف

) و( 1998) و( حســین 1991قط،، وأختǼار ( العتاب ) تحصیلǽاً ف1999) و ( السامرائي 1998
  ) اختǼاراً تحصیلǽاً  فضلاً عن الأداء المهارȑ.1997لفتة 

اختلفــت الدراســة الحالǽــة مــن حیــث الوقــت المحــدد لكــل درس مــع أغلــب الدراســات الســاǼقة إذ بلــغ  - 5
 (                ) دقǽقــة، وذلــك لأن الدراســات الســاǼقة      45وقــت الحصــة الدراســǽة الواحــدة (

العتـــاب وحســـین ولفتـــة والعـــلاف ) Ȟانـــت عینتهـــا مـــن طلǼـــة المرحلـــة الجامعǽـــة التـــي یختلـــف وقـــت 
  ).1999الحصة الدراسǽة المحدد لها، وتتفȘ مع دراسة ( السامرائي 

اختلف الǼحث الحالي مع جمǽــع الدراســات الســاǼقة أنــه اســتخدم ثــلاث مجــامǽع اثنــان منهــا تجرȄبǽــة  - 6
) مجمــوعتین تجــرȄبیتین، أمــا دراســة ( 1997ضاǼطة في حین استخدمت دراسة ( العــلاف وواحدة 

 السامرائي ولفتة والعتاب وحسین) فقد استخدمت مجموعتین أحداهما تجرȄبǽة والأخرȐ ضاǼطة.

) علـــى 1999) و (الســـامرائي 1997أمـــا تصـــحǽح النتـــائج النهائǽـــة فقـــد اعتمـــدت دراســـة (العـــلاف  - 7
)                و 1997) و(لفتــة 1991ة، في حین أعتمدت دراسة ( العتاب أساس فقرات معین
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) على الاختǽار التحصــیلي فضــلاً عــن تصــحǽح النتاجــات العملǽــة بواســطة اســتمارة 1998(حسین 
 خصصت لتقیǽم النتاجات.

وقـــد اتفقـــت الدراســــة الحالǽـــة مـــع الدراســــات الأخیـــرة فــــي هـــذا الجانـــب، إذ اعتمــــدت فـــي تصــــحǽح 
 جات العملǽــة علــى اســتمارة خصصــت لتقیــǽم النتاجــات الفنǽــة اعــدتها الǼاحثــة لهــذا الغــرض وتــمالنتا

)             و 1991استخراج ثǼاتهــا Ǽعرضــها علــى الخبــراء، وȃــذلك اتفقــت مــع دراســة ( العتــاب 
) فــي اســتخراج ثǼــات أداة التقیــǽم، واختلفــت فــي ذلــك مــع دراســة ( 1998) و ( حسین 1997(لفتة 
  ) لأن الأخیرة لم تعتمد استمارة خاصة لتقیǽم الأداء.1999) و ( السامرائي 1997 العلاف

 الوسائل الأحصائǽة - 8

غلــب ) لعینتــین مســتقلتین لمعالجــة البǽانــات فــي أ T.testلاحظت الǼاحثة استخدام الاختǼار التائي (
) و (لفتــة 1991) و ( العتــاب 1997الدراسات التي استخدمت مجموعتین وهي دراســة ( العــلاف 

  ).1999) و (السامرائي 1997
) التي استخدمت معادلة (مان وتني، وتحلیل التǼــاین الاحــادȑ، 1999واختلفت مع دراسة (حسین 

  ومعادلة ولكوȞس لعینتین متراǼطتین)، لدراسة دلالة الفروق.
Ǽـــاین وȃهـــذا فقـــد تمیـــزت الدراســـة الحالǽـــة عـــن جمǽـــع الدراســـات الســـاǼقة فـــي اســـتخدامها تحلیـــل الت

  ومعادلة توȞي لدراسة دلالة الفروق.
  نتائج الدراسات الساǼقة - 9

) إلــى فاعلǽــة اســتخدام نمــوذج ( حــل المشــȞلات) فــي تــدرȄس 1999توصــلت دراســة ( الســامرائي 
الهندســـــــة المجســـــــمة، وخاصـــــــة فـــــــي مجـــــــال الرســـــــم الهندســـــــي، فـــــــي حـــــــین لـــــــم تتوصـــــــل دراســـــــة              

 للأســلوȃین الأول والســادس فــي فهــم طبǽعــة العلــم، أمــا الدراســة) إلــى نتــائج مماثلــة 1997(العلاف 
الحالǽـــة فقـــد توصـــلت إلـــى فاعلǽـــة اســـتخدام الأســـلوȃین الأول والراǼـــع فـــي تطـــوȄر النتاجـــات الفنǽـــة 

     ) التــي اســتخدمت البرنــامج الخطــي     Ǽ1997شــȞل فاعــل، Ȟمــا اتفقــت فــي نتائجهــا مــع دراســة ( لفتــة 
  (التعلǽم المبرمج).
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  إجراءات البحث
یتضمن هــذا الفصــل عرضــاً للإجــراءات المســتخدمة فــي الǼحــث مــن حیــث اعتمــاد التصــمǽم التجرȄبــي 
المناســب ووصــف العینــة وأداة الدراســة وإجــراءات التجرȃــة، Ȟمــا اشــتملت علــى المعالجــات الإحصــائǽة التــي 

  أتǼعت في تحلیل البǽانات لاستخراج النتائج.
  يالتصمǻم التجرȂب -أولاً:

اســـــــــــتخدمت الǼاحثـــــــــــة التصـــــــــــمǽم التجرȄبـــــــــــي ذا الضـــــــــــǼط المحȞـــــــــــم نـــــــــــوع المجموعـــــــــــات الـــــــــــثلاث            
(التجـــرȄبیتین والضـــاǼطة)، ذات الاختǽـــار العشـــوائي والتـــي أخضـــعت للاختǼـــار القبلـــي والǼعـــدȑ، وȞمـــا هـــو 

  موضح في الجدول.
  ) 1جدول (

  التصمǻم التجرȂبي
  الاختǺار الǺعدȏ  لالمتغیر المستق  الاختǺار القبلي  المجموعة

  χ  الأسلوب الأول لحل المشȞلات  χ  التجرȄبǽة الأولى
   χ  الأسلوب الراǼع لحل المشȞلات  χ  التجرȄبǽة الثانǽة
  χ  الطرȄقة التقلیدǽة  χ  الضاǼطة

  
  مجتمع الǺحث -ثانǻاً:

 یتكــون مجتمــع الǼحــث الحــالي مــن مــدارس المرحلــة الاعدادǽــة والثانوǽــة فــي محافظــة دǽــالى/ قضــاء
  .)*(مدرسة إعدادǽة وثانوǽة للبنات Ǽ12عقوǼة المرȞز، حیث بلغ مجموع هذه المدارس 

ــداً عشــوائǽاً إذ بلــغ مجمــوع طالǼــات مر  ارس حلــة الراǼــع العــام للمــدتــم تحدیــد مرحلــة الراǼــع العــام تحدی
) طالǼـــــــــــــــة تـــــــــــــــوزعن علـــــــــــــــى هـــــــــــــــذه المـــــــــــــــدارس،                988الثانوǽـــــــــــــــة والإعدادǽـــــــــــــــة ( مجتمـــــــــــــــع الǼحـــــــــــــــث) (

  ).2وȞما موضح Ǽالجدول (

                                                 

الǼحــث طǼقــت فــي مــدارس البنــات  اتإجــراء لإعدادǽــة والثانوǽــة للبنــات لانأختصر الǼحــث الحــالي علــى مــدارس المرحلــة ا  *
 فقط.
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  )2جدول (
  عدد الطالǺات  المدرسة  ت

  60  ثانوǽة الفراقد للبنات  .1
  60  ثانوǽة صدام المطورة للبنات  .2
  95  ر للبنات ثانوǽة الازدها  .3
  196  إعدادǽة صدام للبنات  .4
  89  ثانوǽة العدنانǽة للبنات  .5
  36  ثانوǽة الروابي للبنات  .6
  16  ثانوǽة الخنساء للبنات  .7
  127  ثانوǽة أم سلمة للبنات  .8
  49  ثانوǽة عائشة للبنات  .9

  32  ثانوǽة آمنة بنت وهب للبنات  .10
  44  ثانوǽة فاطمة الزهراء للبنات  .11
  13  ثانوǽة بلقǽس للبنات  .12

  988  المجموع

  
  ثالثاً: العینـة

ـــة ونظـــراً الـــى ان إجـــراءات  ǽـــة والثانوǽمثـــل مجموعـــة مـــن المـــدارس الإعدادǽ حـــثǼمـــا أن مجتمـــع الǼ
    الǼحـــــث الحـــــالي تتطلـــــب تطبیـــــȘ أســـــلوȃي حـــــل المشـــــȞلات علـــــى الطالǼـــــات لـــــذلك قامـــــت الǼاحثـــــة Ǽاختǽـــــار          

للبنـــات) ǼطرȄقـــة عشـــوائǽة، مـــن بـــین المـــدارس لتطبیـــȘ التجرȃـــة، إذ بلـــغ مجمـــوع طالǼـــات  ( إعدادǽـــة صـــدام
  ) طالǼة منهن ǼالطرȄقة العشوائǽة.60) طالǼة، تم اختǽار (196المرحلة الراǼعة في هذه المدرسة(

) طالǼــة لكــل مجموعــة، إذ درســت المجموعــة 20إذ تم تقسǽم هذه العینة إلى ثلاث مجموعات بواقع (
Ȅبǽــة الأولــى وفــȘ الأســلوب الأول لحــل المشــȞلات فــي حــین درســت المجموعــة التجرȄبǽــة الثانǽــة وفــȘ التجر 

الأســلوب الراǼـــع لحـــل المشـــȞلات ودرســـت المجموعـــة الضـــاǼطة وفـــȘ الطرȄقـــة التقلیدǽـــة التـــي یتǼعهـــا مـــدرس 
  ).3المادة، وȞما موضح Ǽالجدول (
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  )3جدول (
Ǻع إفراد العینة على مجموعات الȂمثل توزǻ(طةǺبیتین والضاȂالتجر ) حث  

  العدد  طرȂقة التدرȂس  المجموعة 
  20  الأسلوب الأول لحل المشȞلات  التجرȄبǽة الأولى
  20  الأسلوب الراǼع لحل المشȞلات  التجرȄبǽة الثانǽة
  20  الطرȄقة التقلیدǽة  الضاǼطة

  راǺعاً: تكافـؤ المجموعات
لهــا تــأثیر علــى التجرȃــة، تــم ضــǼط المتغیــرات لكــي یــتم التحقــȘ مــن Ǽعــض المتغیــرات التــي قــد Ȟǽــون 

  الآتǽة بین المجموعات الثلاث وهي :
  مستوȐ الأداء المهارȑ بواسطة الاختǼار القبلي. - 1
 العمر.  - 2

 تحصیل الأم. - 3

 تحصیل الأب. - 4

1-  ȏالأداء المهار Ȏمستو  
) 2001-10-27ي یــوم(للتأكد من تكافؤ المجموعات الثلاث تم إجراء الاختǼار القبلي لهــم، وذلــك فــ

  واستمر لمدة خمسة أǽام، وقد أجرت الǼاحثة الاختǼار القبلي بنفسها Ǽعد الاتفاق مع إدارة المدرسة.
ي وقد أظهرت نتائج تحلیــل التǼــاین الأحــادȑ انعــدام الفــروق ذات الدلالــة المعنوǽــة بــین المجموعــات فــ

Ǽــة المحســوǽمــة الفائǽالقبلــي، إذ بلغــت الق ȑــار المهــارǼــة ا1.79ة (الاختǽمــة الجدولǽالغــة ) وهــي أقــل مــن القǼل
  ).4)، وȞما موضح في الجدول (57.2) ودرجتي حرȄة (0.05) عند مستوȐ دلالة (3.19(

  )4جدول (
  نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ لتكافؤ المجامǻع في الاختǺار القبلي

درجات  مصدر التǺاین
  الحرȂة

مجموع 
  المرȁعات

متوسط 
  المرȁعات

  مستوȎ الدلالة  فائǻةالقǻمة ال
  الجدولǽة  المحسوǼة 

  0.05  3.19  1.79  44.6  89.2  2  بین المجامǻع
داخل 
  المجامǻع

57  1419.1  24.89  

    1508.3  59  الكلي
  متغیر العمر - 2
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ضــǼط هــذا المتغیــر لعلاقتـــه Ǽــالنمو المعرفــي والنضـــج الفنــي والخبــرة الشخصـــǽة للطلǼــات، وقــد تـــم 
للائــي ابتوزȄع الأعمار توزȄعاً متساوǽاً بین المجموعات، وقــد اســتǼعدت الǼاحثــة الطالǼــات  ضǼط هذا المتغیر

) ســنة وذلــك لأن التقــدم فــي العمــر قــد یــؤثر فــي المهــارات الفنǽــة وȞــذلك اســتǼعدت 19تجــاوزت أعمــارهن (
عــات كــافؤ المجمو الǼاحثة الراسǼات إذ قد Ȟǽون لهن التأثیر نفسه في المهارات الفنǽة، ولغــرض التحقــȘ مــن ت

دلالــة في متغیر العمر استخدمت الǼاحثة تحلیل التǼاین الأحادȑ، وقد أظهــرت النتــائج انعــدام الفــروق ذات ال
جدولǽــة المعنوǽــة بــین المجموعــات، إذ بلغــت القǽمــة الفائǽــة المحســوǼة( صــفراً) وهــي أقــل مــن القǽمــة الفائǽــة ال

  ) یوضح ذلك.5)،          والجدول (57.2حرȄة ( ) ودرجتي0.05) عند مستوȐ دلالة (3.19الǼالغة (
  )5جدول (

  نتائج تحلیل التǺاین الأحادȏ لتكافؤ المجموعات في متغیر العمر
درجات   مصدر التǺاین

  الحرȂة
مجموع 
  المرȁعات

متوسط 
  المرȁعات

مستوȎ   القǻمة الفائǻة
  الجدولǻة  المحسوǺة  دلالة

  0.05  3.19  صفر  صفر  صفر  2  بین المجامǽع
  0.68  38.85  57  داخل المجامǽع

    38.85  59  الكلي
  
  تحصیل الأم-3

مــن بــین المعلومــات التــي اســتقتها الǼاحثــة مــن الǼطاقــة المدرســǽة التحصــیل الدراســي لــلأم والأب، 
اȑ ولأجراء التكافؤ في التحصیل الدراسي للأم، أظهرت نتــائج التحلیــل الإحصــائي Ǽاســتخدام معادلــة مرȃــع Ȟــ

، أن مجموعـــات الǼحـــث الـــثلاث قـــد تكافـــأت فـــي هـــذا المتغیـــر إذ بلغـــت قǽمـــة مرȃـــع Ȟـــاȑ المحســـوǼة  Ȟ)(2ـــا
 ) إذ Ȟانــت4) وȃدرجــة حرȄــة (0.05) وعند مقارنتها Ǽقǽمة مرȃع Ȟاȑ الجدولǽــة عنــد مســتوȐ معنوǽــة (0.77(

  )، أȑ أنها غیر دالة إحصائǽاً. والجدول الآتي یوضح ذلك.9.49قǽمتها (
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  ) 6جدول (
  التحصیل الدراسي للأم لمجموعات الǺحث الثلاث

متوسطة   
إعدادǻة   فأقل

  فأكثر
جامعة 
  فأكثر

عدد 
إفراد 
  العینة

درجة 
  الحرȂة

ȏاȜ عȁمة مرǻق   Ȏمستو
  الجدولǻة  المحسوǺة  الدلالة

التجرȄبǽة 
  الأولى

6  9  5  20  4  0.77  9.49  0.05  

التجرȄبǽة 
  الثانǽة

5  9  6  20  

  20  7  7  6  الضاǼطة

  
 تحصیل الأب -4

 تم أǽضاً إجراء التكافؤ في التحصیل الدراسي لــلأب، إذ أظهــرت نتــائج التحلیــل الإحصــائي Ǽاســتخدام
 ، أن مجموعات الǼحث الثلاث قد تكافأت في هذا المتغیر إذ بلغت قǽمة مرȃــع Ȟــا2ȑمعادلة مرȃع Ȟاȑ (Ȟا)

) وȃدرجــة حرȄــة 0.05تهــا Ǽقǽمــة مرȃــع Ȟــاȑ الجدولǽــة، عنــد مســتوȐ معنوǽــة () وحــین مقارن1.10المحســوǼة (
  )، أȑ أنها غیر دالة إحصائǽاً، والجدول الآتي یوضح ذلك.9.49) إذ Ȟانت قǽمتها (4(

  ) 7جدول (
  التحصیل الدراسي للأب لمجموعات الǺحث الثلاث

متوسطة   
إعدادǻة   فأقل

  فأكثر
جامعة 

  ثرفأك

عدد 
إفراد 
  العینة

درجة 
  الحرȂة

ȏاȜ عȁمة مرǻق   Ȏمستو
  الجدولǻة  المحسوǺة  الدلالة

التجرȄبǽة 
  الأولى

7  7  6  20  4  1.10  9.49  0.05  

التجرȄبǽة 
  الثانǽة

8  6  6  20  

  20  7  8  5  الضاǼطة
 

 التحصیل

 المجموعة

 التحصیل

 المجموعة
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  خامساً: إجراءات الدراسة
  الدراسة الإستطلاعǻة  - أ

Ǽملاحظــة مدرســي )*(ة ملاحظــة خصصــت لتقیــǽم أداء مدرســي الترǽȃــة الفنǽــة اعتمــدت الǼاحثــة اســتمار 
) مدرســـاً ومدرســـة، وȞمـــا هـــو 20الترǽȃـــة الفنǽـــة فـــي عـــدد مـــن المـــدارس الإعدادǽـــة والثانوǽـــة، الǼـــالغ عـــددهم (

  ).8ح في الجدول (موض
  )8جدول (

  استمارة الملاحظة الخاصة، بتقیǻم أداء مدرسي الترǻȁة الفنǻة

متحقȖ إلى   متحقȖ  الأداء السلوȜي للمدرس  ت
  غیر متحقȖ  حد ما

        ǽحدد طرȄقة التدرȄس التي یتǼعها أثناء الدرس  .1
        عرض الدرس على الطلǼة واثارة تفȞیرهم نحوه  .2
        لدرس شرحاً صحǽحاً علمǽاً وفنǽاً ǽشرح مادة ا  .3
یختار الوسائل التعلǽمǽة المناسǼة لمستوȐ الطلǼة   .4

  وتفȞیرهم 
      

        ǽشرك أكبر عدد من الطلǼة في المناقشة  .5
ǽشجع الطلǼة على تقدǽم أسئلتهم حول الدرس   .6

  واستفساراتهم
      

  
  -الملاحظة ما ǽأتي:وǼعد استخراج النسǼة المئوǽة للفقرات أظهرت نتائج 

حــددون طرȄقــة التــدرȄس التــي یتǼعونهــا فــي أثنــاء الــدرس، وهــذه ǽ%) فقــط مــن المدرســین 40أن نســǼة ( -1
) مــن المدرســین لا ǽحــددون طرȄقــة التــدرȄس %60النتیجــة ضــعǽفة قǽاســاً إلــى النســǼة المتǼقǽــة إذ أن (

ي ة تــارة أخــرȐ، ممــا ǽســبب تشــتتاً فــالمتǼعة، فنــرȐ المــدرس یتǼــع طرȄقــة المحاضــرة تــارة وطرȄقــة النمذجــ
  ترȞیز الطلǼة، وǼالتالي الابتعاد عن التفȞیر العلمي المنظم.  

%) فقــط مــن المدرســین ǽقومــون Ǽعــرض الــدرس عرضــاً مثیــراً للطلǼــة وهــي نســǼة قلیلــة، إذ 30أن نســǼة ( -2
ترȞیــزهم فــي  أن عــرض الــدرس عرضــاً مثیــراً لــه أهمǽــة Ȟبیــرة إذ یــؤدȑ الــى شــد انتǼــاه الطلǼــة وحصــر

  موضوع الدرس.

                                                 

 تمت الإستعانة Ǽملاحظة أخرȐ وهي ( لبنى أحمد ناصر) ȞǼلورȄوس ترǽȃة فنǽة، Ȟلǽة الفنون الجمیلة. *
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درســین، ǽشــرح مــادة الــدرس شــرحاً صــحǽحاً علمǽــاً وفنǽــاً، وهــي نســǼة قلیلــة ) فقــط مــن الم%20أن نســǼة (-3
) مــــن المدرســــین ǽشــــرحون المــــادة شــــرحاً ســــطحǽاً دون إعطــــاء %80مقارنــــة ǼالنســــǼة المتǼقǽــــة إذ ان (

  الأسǼاب العلمǽة للظواهر أو موضوع الدرس.
ة لمســتوȐ الطلǼــة وتفȞیــرهم، أمــا ) فقــط مــن المدرســین یختــار الوســائل التعلǽمǽــة المناســǼ%35أن نســǼة ( -4

  ) یختار الوسائل التعلǽمǽة نفسها في Ȟافة المراحل.%65النسǼة المتǼقǽة وهي (
%) مــن المدرســین، ǽشــرȞون اكبــر عــدد ممȞــن مــن الطلǼــة فــي المناقشــة، وهــي نســǼة قلیلــة 15أ، نســǼة ( -5

  Ǽقǽة الطلǼة مجرد مستمعین سلبیین أثناء الدرس.جداً، إذ Ȟǽون 
م واستفســاراتهم عــن الــدرس، أمــا ه%) مــن المدرســین، ǽشــجعون الطلǼــة علــى تقــدǽم أســئلت50أن نســǼة ( -6

) مــــــن المدرســــــین لا ǽقومــــــون بتشــــــجǽع الطلǼــــــة علــــــى تقــــــدǽم اســــــئلتهم %50النســــــǼة المتǼقǽــــــة وهــــــي( 
تكـــاد ترضـــي فضـــول الطلǼـــة لمعرفـــة أســـǼاب حـــدوث واستفســـاراتهم، وȄجیبـــون عنهـــا اجاǼـــة ســـطحǽة لا 

لتهم الظواهر الطبǽعǽة، ولا ǽفتح المجــال أمــامهم لمعرفــة طرȄقــة علمǽــة ینظمــون بهــا تفȞیــرهم أثنــاء محــاو 
  حل المشȞلات التي تواجههم أثناء الدرس.

 تشــجع وȃذلك ǽمȞن استنتاج، أن الطرȄقة المتǼعــة فــي التــدرȄس لا تلتــزم Ǽشــروȋ التــدرȄس العلمــي، ولا
ǽــة، لــǼاس تقــدیر الطلǽة في المعرفة وحب الاستطلاع وأن مقǼة العلمي ولا تثیر فیهم الرغǼیر الطلȞس فــي تف

كــون مقــدار أتǼــاعهم لخطــوات التفȞیــر العلمــي المــنظم بــل مقــدار أتǼــاعهم تعلǽمــات المــدرس اتǼاعــاً آلǽــاً، وت
  انعȞاساً سلبǽاً.النتیجة هي طالب سلبي وهذا ینعȞس Ǽالتالي على إنتاجه الفني 

  ب: مستلزمات الدراسة
  تحدید المادة - 1

حددت الǼاحثــة Ǽالتعــاون مــع المشــرفین الموضــوعات التــي تــم تدرȄســها لعینــة الǼحــث وفــي ضــوء الملاحظــات 
المشـــتقة مـــن الاســـتبǽان الاســـتطلاعي الـــذȑ عـــرض علـــى عینـــة اســـتطلاعǽة مـــن مدرســـي الترǽȃـــة الفنǽـــة فـــي 

ǽة والإعدادǽالمدارس الثانوȞ ة تعاني من تأخر فــي المجــالاتǽافــة مــن ة، إذ أظهرت النتائج أن النتاجات الفن
رســم وأشــغال یدوǽــة وتصــمǽم ولا تقتصــر علــى مــادة واحــدة فقــط، وعلــى هــذا الأســاس حصــلت الǼاحثــة علــى 

  -مجموعة عناوȄن لمفردات تشȞل مشȞلة أمام الطلǼة، وهذه المفردات هي:
ـــــــــــــوان  -2الظـــــــــــــل والضـــــــــــــوء  - 1 امـــــــــــــدة                رســـــــــــــم طبǽعـــــــــــــة ج -4م منظـــــــــــــر طبǽعـــــــــــــي ســـــــــــــر  -3الأل

صـــــمǽم نشـــــرة جدارȄـــــة                ت -8رة عمـــــل شـــــȞل دائـــــ -7 عمـــــل شـــــȞل هـــــرم -6ب عمـــــل شـــــȞل مȞعـــــ -5
  هنئة.تتصمǽم Ǽطاقة  -10صمǽم جرȄدة المدرسة ت -9

 Șان أعد لهذا الغرض (ملحǽجموعة من الخبــراء ) على م2وقد تم عرض هذه المفردات من خلال استب
 Șم (ملحــǽة والتصــمǽیلȞــة والفنــون التشــǽــة الفنǽȃالترǼ التخصص ȑــة علــى6من ذوǽإذ حصــلت المفــردات الآت ( 

  -) وهي نسǼة Ȟافǽة لضمان صدق الخبراء، والمفردات:%89نسǼة أتفاق (
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  الظل والضوء  - 1
 الألوان المائǽة - 2

 عمل شȞل مȞعب  - 3

 عمل شȞل هرم - 4

 تهنئة تصمǽم Ǽطاقة - 5

  إعداد الخطط التدرȂسǻة - 2
) خطـــط تدرȄســـǽة للمجموعـــة 5) خطـــة تدرȄســـǽة، لمجموعـــات الǼحـــث الـــثلاث، (15اعـــدت الǼاحثـــة (

) خطـــــط تدرȄســـــǽة 5التجرȄبǽــــة الأولـــــى وǼالشــــȞل الـــــذȑ یـــــتلاءم مــــع الأســـــلوب الأول لحـــــل المشــــȞلات، و(
) خطــــط 5راǼــــع لحــــل المشــــȞلات، و(للمجموعــــة التجرȄبǽــــة الثانǽــــة وǼالشــــȞل الــــذȑ یــــتلاءم مــــع الأســــلوب ال

 تدرȄسǽة للمجموعة الضاǼطة وǼشȞل یتلاءم مع الطرȄقة التقلیدǽة فــي التــدرȄس، إذ عرضــت الǼاحثــة الخطــط
 Șة علـــى مجموعـــة مـــن الخبـــراء (ملحـــǽســـȄوفـــي ضـــوء الملاحظـــات التـــي قـــدمها الخبـــراء تـــم إجـــراء 6التدر (

مفردات وإضافة اخــرȐ، ثــم عرضــت مــرة أخــرȐ التعدǽلات على الخطط التدرȄسǽة من خلال حذف Ǽعض ال
  على نفس الخبراء حیث حصلت على نسǼة أتفاق تام.

  أداة الǺحث - 3
Ǽــــالنظر الــــى انعــــدام وجـــــود مقــــایǽس جــــاهزة ومقننـــــة تتفــــȘ مــــع هــــدف الǼحـــــث فقــــد اعــــدت الǼاحثـــــة           

ات تخدامها فــي تقیــǽم نتاجــ) اســتمارات لتقیــǽم مســتوȐ الأداء العملــي للطالǼــات، وȃتقــدیر متــدرج، لغــرض اســ4(
  عینة الǼحث في أدائهن للمهارات المحددة.

  الظل والضوء - 1
 الألوان - 2

 عمل شȞل مȞعب - 3

 عمل شȞل هرم - 4

 تصمǽم Ǽطاقة تهنئة - 5

وقــد تــم اشــتقاق فقــرات الاســتمارات التــي تمثــل نــواتج الــتعلم، Ǽعــد الإطــلاع علــى عــدد مــن المقــایǽس 
)                  ودراســة 1998في دراسات أخرȐ مثل دراســة ( حســین  القرǼȄة من مشȞلة الǼحث، أعدت

  ).1997(لفتة 
) فقــــرة، والاســــتمارة الخاصـــــة 14إذ شــــملت الاســــتمارة الأولــــى الخاصــــة Ǽموضــــوع الظــــل والضــــوء (

لراǼعــة ا) فقــرات، أمــا الاســتمارة 9) فقرة، والاســتمارة الخاصــة بتقیــǽم الأشــȞال الهندســǽة (Ǽ16موضوع الألوان(
  ) فقرات اǽضاً.9الخاصة Ǽموضوع Ǽطاقة التهنئة فقد شملت (

وقـــد تـــم عـــرض الاســـتمارات فـــي صـــǽغتها الأولǽـــة علـــى مجموعـــة مـــن الخبراء(ملحـــȘ) وفـــي ضـــوء 
) فقــرات مــن الاســتمارة الثانǽــة وفقــرتین 4ملاحظــاتهم وتعــدǽلاتهم تــم حــذف فقــرتین مــن الاســتمارة الأولــى، و(
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ن الاســتمارة الراǼعــة، وذلــك امــا لتــداخلها مــع فقــرات أخــرȐ أو لقلــة أهمیتهــا، مــن الاســتمارة الثالثــة وفقــرتین مــ
  -وǼعد إجراء التعدǽلات على الاستمارات وفȘ ملاحظات الخبراء أصǼحت الاستمارات Ȟالآتي:

  ).13) و(12) فقرة Ǽعد إضافة الفقرتین (13شملت الاستمارة الأولى ( - 1
 )10عد إضافة الفقرة () فقرات 10Ǽشملت الاستمارة الثانǽة ( - 2

 )7) فقرات Ǽعد إضافة الفقرة (7شملت الاستمارة الثالثة ( - 3

 )7) فقرات Ǽعد إضافة الفقرة (7شملت الاستمارة الراǼعة ( - 4

  حیث تم عرضها مرة أخرȐ على الخبراء لأستحصال الاتفاق التام علیها.
  

  سادساً: تطبیȖ التجرȁة
 ) ولغاǽـــة2001-10-27لاث فـــي وقـــت واحـــد للفتـــرة مـــن (تــم تطبیـــȘ التجرȃـــة علـــى المجموعـــات الـــث

مـــا Ȟـــان مرســـوماً لهـــا، فـــي قاعـــة دراســـǽة واحـــدة Ǽاتفـــاق الǼاحثـــة مـــع إدارة مدرســـة ل) وفقـــاً 14-12-2001(
إعدادǽـــة صـــدام للبنـــات، علـــى تنظـــǽم جـــدول الحصـــص الدراســـǽة للمجموعـــات الـــثلاث فـــي أوقـــات متقارȃـــة، 

  حاشي أثر متغیر المدرس.ودرست الǼاحثة المجموعات الثلاث لت
) دقǽقــة للــدرس وفقــاً لمــا معمــول Ǽــه 45م تخصــǽص درس واحــد لكــل مجموعــة أســبوعǽاً وǼمعــدل (تــ-

  في المدارس الإعدادǽة وحسب جدول الحصص المقرّ من قبل وزارة الترǽȃة لمادة الترǽȃة الفنǽة.
ــــثلاث فــــي المعلومــــات، فقــــد بــــوضــــماناً لعــــدم حصــــول تــــداخل - ــــة ین المجموعــــات ال درســــت الǼاحث

ـــــــــــــــــــــــــــدرس الأول مـــــــــــــــــــــــــــن Ȟـــــــــــــــــــــــــــل أســـــــــــــــــــــــــــبوع                 ـــــــــــــــــــــــــــي ال ـــــــــــــــــــــــــــة ف ǽـــــــــــــــــــــــــــة الثان ǽبȄالمجموعـــــــــــــــــــــــــــة التجر
(المجموعة تقوم Ǽفرض الفروض حسب خطة الدرس) وخصــص الــدرس الثــاني للمجموعــة التجرȄبǽــة الاولــى 

موعــة الضــاǼطة فقــد Ȟانــت تتلقــى الــدرس (المجموعة التــي تتلقــى الافتراضــات جــاهزة مــن المــدرس)، أمــا المج
ǽ قــة لــمȄووفقــاً لهــذه الطر (ــه فــي نفــس الیــومǽیل ȑالــدرس الــذ) اشــرةǼــة الأولــى مǽبȄعــد المجموعــة التجرǼ حصــل

  تداخل في المعلومات بین المجموعات الثلاث في الحد الأدنى.
مــدȐ  جموعات الثلاث وعلــىوقد تم في الأسبوع الأول للتجرȃة إجراء الاختǼارات القبلǽة المهارȄة للم 

درȄس تــأǽــام ) وǼعــد الانتهــاء مــن الاختǼــارات القبلǽــة تــم البــدء بتطبیــȘ التجرȃــة، وفــي الأســبوع الأول تــم  5(
موضوع الظل والضوء (حسب توجیهات الخبراء وحسب الخطة التدرȄسǽة الخاصــة ȞǼــل مجموعــة) وȄــتم فــي 

ني Ȅــادة المهــارة فــي الموضــوع، وتــم فــي الأســبوع الثــانهاǽــة الــدرس إعطــاء تــدرǼȄات الطالǼــات Ȟواجــب بیتــي لز 
س تدرȄس مفردة الألوان، وخصــص الأســبوع الثالــث والراǼــع لمواضــǽع الأشــȞال الهندســǽة، أمــا الأســبوع الخــام

  فقد خصص لتدرȄس موضوع Ǽطاقة التهنئة.
ــــم فــــي الأســــبوع الســــادس إجــــراء الاختǼــــارات الǼعدǽــــة المهارȄــــة للمجموعــــات الــــثلاث وعلــــى مــــد Ȑ        ت

  أǽام) تحت أشراف الǼاحثة. 5(



 41

  ساǺعاً: طرȂقة تصحǻح النتاجات 
لغــرض تصــحǽح النتاجــات العملǽــة للطالǼــات فــي الاختǼــارȄن القبلــي والǼعــدȑ، تــم تــدرȄب أثنتــین مــن 

على طرȄقة تصحǽح هــذه النتاجــات، وفــȘ اســتمارات التقیــǽم إذ تــم فــي ضــوء  )*(مدرسات مادة الترǽȃة الفنǽة 
  آراء الخبراء، وضع معǽار للتقیǽم مȞون من ثلاث درجات وهي على النحو الآتي :

1 - .Șة عن فقرة متحقǼثلاث درجات للإجا  
 للإجاǼة عن فقرة متحقȘ إلى حد ما.درجتان  - 2

3 - .Șة عن فقرة غیر متحقǼدرجة واحدة للإجا 

  تم استخراج المتوسط الحسابي بین المصححات للحصول على الدرجة النهائǽة لكل طالǼة.
  

  ثامناً: ثǺات التصحǻح:
 لغــرض التأكــد مـــن الموضــوعǽة فــي عملǽـــة تصــحǽح نتاجـــات الاختǼــار ودقتهــا فقـــد اعتمــدت الǼاحثـــة

  -الأسلوȃین الآتیین:
لتــي الاتفاق بین الǼاحثة ونفسها عبــر الــزمن أȑ أن تتوصــل فــي المــرة الثانǽــة إلــى النتــائج نفســها ا - 1

توصـــلت إلیهـــا فـــي المـــرة الأولـــى، إذا أتǼعـــت الأســـلوب نفســـه فـــي عملǽـــة تصـــحǽح عینـــة الثǼـــات 
Ǽ ح، مرتین متتالیینǽقاً لذلك تم التصحǽعد مدة متفاوتة وتحقǼ ــ7فاصل زمني مدتــه (نفسهاǽام، ) أ

وللموضــوعات الخمــس، وǼاســتخدام معامــل ارتǼــاȋ بیرســون وجــد أن معامــل الاتفــاق بــین الǼاحثــة 
) ȑساوǽ ح.0.90ونفسهاǽات التصحǼفي لضمان ثȞǽ ȑموجب وقو ȋاǼوهو معامل ارت (  

، وǼعــد درȃــت الǼاحثــة أحــدȐ المدرســات علــى عملǽــة التصــحǽح Ǽعــد أن زودتهــا Ǽاســتمارة التقیــǽم - 2
إطلاعهــا علــى أســلوب تصــحǽح النتاجــات، قامــت المصــححة الثانǽــة بتصــحǽح عینــة الثǼــات Ǽعــد 
انتهــــاء فتــــرة التجرȃة.وǼاســــتخدام معامــــل ارتǼــــاȋ بیرســــون وجــــد أن معامــــل الأتفــــاق بــــین الǼاحثــــة 

)ȑســاوǽ Ȑفــي لضــمان الثقــة 0.88والمصــححة الأخــرȞǽو  ȑموجــب وقــو ȋــاǼوهــو معامــل ارت ) (
ǽات التصحǼاتي وأثناسیوس، بثǽحث) ( البǼ183، 1977ح لأغراض هذا ال( 

  

                                                 

 1- غدالǼ ة الفنون الجمیلة، جامعةǽلȞ ،ةǽة فنǽȃوس ترȄلورȞǼ ،دبنى احمد ناصر 

 Ȟاء حسین ȞǼلورȄوس ترǽȃة فنǽة، Ȟلǽة الفنون الجمیلة، جامعة Ǽغداد.ز  -2
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  تاسعاً: الوسائل الإحصائǻة
  معامل ارتǼاȋ بیرسون، استخدم في إیجاد معامل ثǼات التصحǽح - 1

  
  ر =

  
  

  حیث أن:
  ن= حجم العینة

  درجات الإفراد في التطبیȘ الأولس= 
  )183، ص 1977ص= درجات الإفراد في التطبیȘ الثاني ( البǽاتي واثناسیوس، 

فؤ تحلیل التǼاین الأحادȑ لاختǼار الفروق بین المجموعات في الاختǼار القبلي لغرض تكا - 2
.ȑعدǼار الǼار الفروق بین المجموعات في الاختǼذلك الاختȞع، وǽالمجام  

  
  ف  = 

  )308، ص1977(البǽاتي واثناسیوس،                                                            
 )، استخدم في مقارنة الأزواج الممȞنة بین أوساȋ المجموعاتTukeyاختǼار توȞي (  - 3

  
 q = HSD 

     
q   ستودینت Ȑة لمدǽمة الجدولǽالق =  

  و م خـ = متوسط المرȃعات داخل المجموعات.
  )584، ص 1988ن = عدد أحدȐ المجموعات، ( عودة وخلیل، 

  كافؤ المجموعات في متغیر الاب والامت) استخدم في تحصیل 2توزȄع مرȃع ȞاȞ) ȑا -4
  
  = مجـ Ȟ2ا

  ل = التكرار المشاهد
  ) 133، ص1983التكرار المتوقع (توفیȘ،  ق =

5- Ȟة لاستخراج أتفاق آراء الخبراءǽة المئوǼما استخدمت النس  
  

              ×100  

  مجـ س ) ( مجـ ص)(  –ن مجـ س ص 
  

 ] 2مجـ ص)(  – 2] [ ن مجـ ص 2مجـ س)(  – 2[ ن مجـ س

  المرȃعات بین المجموعات  متوسط
 متوسط المرȃعات داخل المجموعات

  و م خـ
ن

  الجزء
 الكل

 2ق) -(ل 

 ق
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  عرض النتائج ومناقشتها
في ضوء هدف الǼحث الــذȑ یرمــي إلــى قǽــاس وأثــر اســتخدام اســلوȃین لحــل المشــȞلات فــي تطــوȄر 

نتهــاء مــن لمرحلة الثانوǽة في إعدادǽات مــدارس ǼعقوǼــة للبنــات وثانوǽاتهــا، وǼعــد الاالنتاجات الفنǽة لطالǼات ا
دة فــي تنفیــذ التجرȃــة ومــن ثــم تحلیــل البǽانــات ومعالجتهــا إحصــائǽاً، یــتم عــرض النتــائج وفقــاً للفرضــǽات الــوار 

  الǼحث.
ن ) بی0.05( لا توجد فروق ذات الدلالة الإحصائǽة عند مستوȐ دلالة الفرضǻة الأولى: - 1

  متوسط درجات المجموعات الثلاث حول أدائهم المهارȑ في الاختǼار القبلي.
  وقد تم توضǽحها في الفصل الثالث.

ین ب) 0.05لا توجد فروق ذات الدلالة الإحصائǽة عند مستوȐ دلالة ( الفرضǻة الثانǻة: - 2
  Ǽعدȑ.متوسط درجات المجموعات الثلاث حول أدائهم المهارȑ في الاختǼار ال

  )9وǼعد استخدام تحلیل التǼاین في معالجة البǽانات ظهرت النتائج Ȟما موضح في جدول (
  )9جدول (

ȏعدǺار الǺللمجموعات في الاخت ȏاین الأحادǺنتائج تحلیل الت  

درجة   مصدر التǺاین
  الحرȂة

مجموع 
  المرȁعات

متوسط 
  المرȁعات

مستوȎ   القǻمة الفائǻة
  ǻةالجدول  المحسوǺة  الدلالة

    1148.7  22967.43  2  بین الصفوف
120.94  

  
3.19  
  

  
0.05  
  

  94.95  5412.3  57  داخل المجامǽع
    28379.73  59  الكلي

  
ار وقد أظهرت نتائج تحلیل التǼاین الأحادȑ إلى وجود فروق ذات دلالة معنوǽة بین المجموعــات فــي الاختǼــ

Ǽــــة المحســــوǽمــــة الفائǽإذ بلغــــت الق ،ȑعــــدǼال ȑالغــــة 12.94ة (المهــــارǼــــة الǽمــــة الجدولǽوهــــي أكبــــر مــــن الق (
  )، مما یؤدȑ إلى رفض الفرضǽة الصفرȄة.57.2) ودرجتي حرȄة (0.05) عند مستوȐ دلالة (3.19(

) بــین 0.05لا توجــد فــروق ذات الدلالــة الإحصــائǽة عنــد مســتوȐ دلالــة ( الفرضــǻة الثالثــة: -3
توسط درجات المجموعة الضاǼطة حول أدائهــم المهــارȑ متوسط درجات المجموعة التجرȄبǽة الأولى وȃین م

.ȑعدǼار الǼفي الاخت 

  )10وǼعد استخدام معادلة توȞي في معالجة البǽانات ظهرت النتائج Ȟما موضح في الجدول (    
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  )10جدول (
  نتائج المقارنة الزوجǻة بین المجموعتین التجرȂبǻة الأولى والضاǺطة

  المتوسط  ن  المجموعة
 Tukeyقǻمة 

درجات 
  الحرȂة

متوسط المرȁعات 
  داخل المجموعات

 Ȏمستو
 .ت)(HSD  الدلالة

الفرق بین 
  المتوسطین

التجرȄبǽة 
  الأولى

20  117.35    
20.30  

  
42.9  

  
38  

  
12.11  

  
0.05  

  74.45  20  الضاǼطة

  
 یتضــــح مــــن الجــــدول أعــــلاه أن الفــــرق بــــین المتوســــط فــــي المجموعــــة التجرȄبǽــــة الأولــــى والمجموعــــة

)ȑســاوǽ طةǼمــة ضــرب 42.9الضــاǽوهــو أكبــر مــن ق (HSD ) الدلالــة Ȑمــة (ت) عنــد مســتوǽ0.05فــي ق (
) ȑساوǽ ȑ20.30والذ) Ȑــة الأولــى 0.05)، إذا هنــاك فــرق دال عنــد مســتوǽبȄبــین متوســط المجموعــة التجر (

الأول لحــل  وȃین متوسط المجموعة الضاǼطة، ولصالح المجموعة التجرȄبǽة الأولى، مما یثبت أن للأســلوب
 المشــȞلات والــذȑ تمــت الســǽطرة علǽــه أثنــاء التطبیــȘ، فاعلǽــة واضــحة فــي تطــوȄر النتاجــات الفنǽــة لطالǼــات

  المجموعة التجرȄبǽة الأولى واللواتي أخضعن للتجرȃة.
) بــین 0.05لا توجــد فــروق ذات الدلالــة الإحصــائǽة عنــد مســتوȐ دلالــة ( الفرضــǻة الراǺعــة: -4

ـــة الثانǽـــة وȃـــین متوســـط درجـــات المجموعـــة الضـــاǼطة حـــول أدائهـــم  متوســـط درجـــات المجموعـــة ǽبȄالتجر
.ȑعدǼار الǼفي الاخت ȑالمهار 

  )11وǼعد استخدام معادلة توȞي في معالجة البǽانات ظهرت النتائج Ȟما هو موضح في الجدول (
  )11جدول (

  نتائج المقارنة الزوجǻة بین المجموعتین التجرȂبǻة الثانǻة والضاǺطة 

  المتوسط  ن  موعةالمج
 Tukeyقǻمة 

درجات 
  الحرȂة

متوسط المرȁعات 
  داخل المجموعات

 Ȏمستو
 .ت)(HSD  الدلالة

الفرق بین 
  المتوسطین

التجرȄبǽة 
  الثانǽة

20  119.15  
17.13  44.7  38  10.21  0.05  

  74.45  20  الضاǼطة
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Ȅــــة والمجموعــــة یتضــــح مــــن الجــــدول أعــــلاه أن الفــــرق بــــین المتوســــط فــــي المجموعــــة التجرǽــــة الثانǽب
) ȑساوǽ طةǼمــة ضــرب (44.7الضاǽوهو أكبر مــن ق (HSD) الدلالــة Ȑمــة (ت) عنــد مســتوǽ0.05) فــي ق (

) ȑساوǽ ȑ17.13والذ) Ȑــین0.05)، إذا هناك فرق دال مســتوȃــة وǽــة الثانǽبȄبــین متوســط المجموعــة التجر ( 
ة، ممـــا یثبـــت أن الأســـلوب الراǼـــع لحـــل متوســـط المجموعـــة الضـــاǼطة، ولصـــالح المجموعـــة التجرȄبǽـــة الثانǽـــ

 المشــȞلات والــذȑ تمــت الســǽطرة علǽــه أثنــاء التطبیــȘ، فاعلǽــة واضــحة فــي تطــوȄر النتاجــات الفنǽــة لطالǼــات
  المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة واللواتي أخضعن للتجرȃة.

 بـــین) 0.05لا توجـــد فـــروق ذات الدلالـــة الإحصـــائǽة عنـــد مســـتوȐ دلالـــة ( الفرضـــǻة الخامســـة: -5
متوســـط درجـــات المجموعـــة التجرȄبǽـــة الأولـــى، ومتوســـط درجـــات المجموعـــة التجرȄبǽـــة الثانǽـــة، حـــول أدائهـــم 

.ȑعدǼار الǼفي الاخت ȑالمهار  
  )12وǼعد استخدام معادلة توȞي في معالجة البǽانات ظهرت النتائج Ȟما موضح في جدول (

  )12جدول (
Ȃة بین المجموعتین التجرǻةنتائج المقارنة الزوجǻة الثانǻبȂة الأولى والتجرǻب  

  المتوسط  ن  المجموعة
 Tukeyقǻمة 

درجات 
  الحرȂة

متوسط المرȁعات داخل 
  المجموعات

 Ȏمستو
 .ت)(HSD  الدلالة

الفرق بین 
  المتوسطین

التجرȄبǽة 
  الثانǽة

20  117.35    
20.06  

  
1.8  

  
38  

  
11.96  

  
0.05  

التجرȄبǽة 
  الثانǽة

20  119.15  

  
جــــدول أعــــلاه أن الفــــرق بــــین المتوســــطین فــــي المجموعــــة التجرȄبǽــــة الأولــــى والمجموعــــة یتضــــح مــــن ال

)ȑســاوǽ ــةǽــة الثانǽبȄمــة ضــرب (1.8التجرǽوهــو اصــغر مــن ق (HSD الدلالــة Ȑمــة (ت) عنــد مســتوǽفــي ق (
)0.05) ȑســاوǽ ȑ(20.06) والــذ Ȑس هنــاك فــرق دال عنــد مســتوǽبــین متوســط المجموعــة 0.05)، إذاً لــ (

ام لأولــــى والمجموعــــة التجرȄبǽــــة الثانǽــــة، ممــــا یثبــــت انعــــدام الفــــرق الــــدال إحصــــائǽاً بــــین اســــتخدالتجرȄبǽــــة ا
  الأسلوب الأول لحل المشȞلات والأسلوب الراǼع لحل المشȞلات.

ط ) بــین متوســ0.05انعدام الفــروق ذات الدلالــة الإحصــائǽة عنــد مســتوȐ دلالــة ( الفرضǻة السادسة:-6
  ولى حول أدائهم المهارȑ في الاختǼارȄن القبلي والǼعدȑ.درجات المجموعة التجرȄبǽة الأ

  )13وǼعد استخدام معادلة توȞي في معالجة البǽانات ظهرت النتائج Ȟما هو موضح في جدول (
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  )13جدول (
ȏعدǺن القبلي والȂارǺة الأولى في الاختǻبȂة للمجموعة التجرǻنتائج المقارنة الزوج  

المجموعة 
التجرȂبǻة 
  الأولى

  توسطالم  ن
 Tukeyقǻمة 

درجات 
  الحرȂة

متوسط المرȁعات 
  داخل المجموعات

 Ȏمستو
 .ت)(HSD  الدلالة

الفرق بین 
  المتوسطین

الاختǼار 
  القبلي

20  56.35    
13.45  
  

  
61  

  
38  

  
8.02  

  
0.05  

الاختǼار 
ȑعدǼال  

20  117.35  

  
بلـــي والاختǼـــار الǼعـــدǽ ȑســـاوȑ یتضـــح مـــن الجـــدول أعـــلاه أن الفـــرق بـــین المتوســـطین فـــي الاختǼـــار الق 

) إذاً هنــاك فــرق دال 0.05) فــي قǽمــة (ت) عنــد مســتوȐ دلالــة (HSD) وهــو أكبــر مــن قǽمــة ضــرب (61(
) Ȑ0.05عنــد مســتو ،ȑعــدǼــار الǼولصــالح الاخت ȑعــدǼــار الǼــار القبلــي ومتوســط الاختǼبــین متوســط الاخت (

لســـǽطرة علǽـــه أثنـــاء التجرȃـــة فـــي تطـــوȄر ممـــا یثبـــت فاعلǽـــة الأســـلوب الأول لحـــل المشـــȞلات والـــذȑ تمـــت ا
  النتاجات الفنǽة لطالǼات المجموعة التجرȄبǽة الأولى واللواتي أخضعن للتجرȃة.

) بــین 0.05 توجــد فــروق ذات الدلالــة الإحصــائǽة عنــد مســتوȐ دلالــة (لا -الفرضــǻة الســاǺعة: -7
  ختǼارȄن القبلي والǼعدȑ.متوسط درجات المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة، حول أدائهم المهارȑ في الا

  )14وǼعد استخدام معادلة توȞي في معالجة البǽانات ظهرت النتائج Ȟما هو موضح في الجدول (
  )14جدول (

ȏعدǺن القبلي والȂارǺة في الاختǻة الثانǻبȂة للمجموعة التجرǻنتائج المقارنة الزوج  
المجموعة 
التجرȂبǻة 
  الثانǻة

  المتوسط  ن
 Tukeyقǻمة 

درجات 
  Ȃةالحر 

متوسط المرȁعات 
  داخل المجموعات

 Ȏمستو
 .ت)(HSD  الدلالة

الفرق بین 
  المتوسطین

الاختǼار 
  القبلي

20  57    
14.49  

  
62.15  

  
38  

  
8.64  

  
0.05  

الاختǼار 
ȑعدǼال  

20  119.15  
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) ȑساوǽ ȑعدǼار القبلي والǼو ) وه62.15یتضح من الجدول أعلاه أن الفرق بین المتوسط في الاخت
)، إذاً هناك فرق دال عند مستوȐ 0.05في قǽمة (ت) عند مستوȐ الدلالة ( HSDأكبر من قǽمة ضرب 

بت ) بین المتوسطین في الاختǼار القبلي والاختǼار الǼعدȑ ولصالح الاختǼار الǼعدȑ، مما یث0.05(
ات لنتاجي تطوȄر افاعلǽة الأسلوب الراǼع لحل المشȞلات والذȑ تمت السǽطرة علǽه أثناء تطبیȘ التجرȃة ف

  الفنǽة لطالǼات المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة واللواتي أخضعن للتجرȃة.
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  الاستنتــاجــات
  - من خلال نتائج الǼحث ǽمȞن استنتاج الآتي:

أن تطوȄر النتاجات الفنǽة لدȐ الطلǼة لا ǽمȞن أن یتم ǼشȞل عفوȑ بل ǽحتاج إلى جهود  - 1
  رȄب على التفȞیر العلمي ǼشȞل مستمر.منظمة من خلال زȄادة التد

انوǽة ǽمȞن لطرȄقة حل المشȞلات أن تساهم في تطوȄر النتاجات الفنǽة لأدȐ طلǼة المرحلة الث - 2
.Ȑة ونتاجاتهم في المواد المختلفة الأخرǽة الفنǽȃفي مادة التر 

ة ما في تنمǽأن طرȄقة حل المشȞلات طرȄقة ناجحة لǽس في تنمǽة المهارات العقلǽة فحسب أن - 3
 المهارات الفنǽة أǽضاً.

  
  

  التوصيــــات 

   -في ضوء النتائج التي توصلت إلیها الǼاحثة توصي الآتي:
تفادة والاس إعادة النظر في الطرȄقة التقلیدǽة لتدرȄس مادة الترǽȃة الفنǽة في المدارس الثانوǽة - 1

  من نتائج الǼحث الحالي.
ث الترǽȃة الفنǽة أثناء الخدمة، وǼأعتماد نتائج الǼحضرورة إعداد برامج لتدرȄب مدرسي  - 2

 الحالي.

لي ي العقزȄادة اهتمام المعنیین بدرس الترǽȃة الفنǽة لما لهذا الدرس من أهمǽة في زȄادة الوع - 3
 والفني لدȐ الطلǼة.

  



Abstract 
Art education is considered one of the basics on which the 

development of societies depend on , it aims at promoting the 
individual through the complementing the various aspects of his 
personality by providing him with knowledge , experiences and artistic 
skills as well as developing the taste gustation in him that's why this 
process should relay on scientific basis that satisfies the aims of this 
subject. 

As a result for the new revolution in technology which is a 
characteristic for the present era which has changed a lot of the features 
in societies' life , and to cope with this challenges of the new 
technology that entered all fields of life and of them teaching and 
education which depend on certain constituents such as teaching 
efficiencies , curricula, methodology and requirement and means that 
help in promoting the educational process , Thus , teaching methods are 
considered one of the stone comer in educational process as it is a 
means of communication between teacher and learner . 

There has been several methods of teaching , traditional one which 
is employed by most teachers to teach scientific subjects of them art 
education teacher who differ with them in using teaching methods of 
applied manner , such as modeling method , cooperative learning and 
project method or the subject is programmed according to specific 
teaching design such as educational packages or suits or units . 

There are other modem educational that can promote the teaching of 
art education like problem solving method which has become a spot of 
interest for many research and investigations as it help students to learn 
the skill of organized scientific learning and work to increase the 
learner's intelligence and make him an active and positive element in 
learning process thus achieving the aims of art education .That's why 
the present study deals with two approaches for problem solving 
techniques to develop artistic' products for high school students .To 
achieve this goal , the researcher has put forward seven null hypothesis 
that tackle the research variables . 

The study population was from high school students (girls ) in Diala 
governorate / Baquba , from which Saddam Preparatory school for girls' 
was chosen as a sample to apply the research procedures .The sample 
size was 60 student - forth year - for the academic year ( 2001 -2002 ) 
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  المقترحــات
  - في ضوء النتائج التي توصلت الیها الǼاحثة تقترح القǽام Ǽالدراسات الآتǽة:

ن أثر استخدام طرȄقة حل المشȞلات في تطوȄر النتاجات الفنǽة لطلǼة المرحلة الثانوǽة م - 1
  الذȞور.

حلة اثر استخدام طرȄقة حل المشȞلات في تحصیل الطلǼة في مادة الترǽȃة الفنǽة لطلǼة المر  - 2
  الجامعǽة.

  
  
  
  
  
  


