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  مشȜلة الǺحث :
نتیجة لاتساع المعرفة العلمǽة في العلوم اصǼح مـن الصـعب علـى الطلǼـة دراسـته 

 لــه والتــي تتمثــل ، وان ǽســتوعبوا جمǽــع فروعــه مــا لــم یــتم الترȞیــز علــى البنــى الأساســǽة
ات Ǽالمفاهǽم العلمǽـة والتـي بـدورها تـؤدȑ دورا مهمـا واساسـǽا فـي فهـم الحقـائȘ والمعلومـ

 التي یتعلمونها ، اذ تشȞل المفاهǽم نظاما لحفظ المعاني ووضع المعلومات في مȞانهـا
  .المعرفي المناسب ، أȑ ان المفاهǽم هي لغة العلم ومفتاح المعرفة العلمǽة واساسها 

تعلمــــي مناســـب لتكـــوȄن المفــــاهǽم العلمǽـــة وȃنائهــــا  –جـــل تهیئـــة منــــاخ تعلǽمـــي ولأ
 لمدرسي العلوم ان ǽمارسوا طرائȘ واسالیب تدرȄسǽة مختلفة لمساعدة الطلǼة علـى تعلـم
ا المفـــاهǽم العلمǽـــة وتعلǽمهـــا ، ولكـــن مـــن الملاحـــظ ان مؤسســـاتنا الترȃوǽـــة والتعلǽمǽـــة مـــ

علǽمǽـــة الاعتǽادǽـــة وǼشـــȞل ادق الاعتمـــاد فـــي تعلـــم زالـــت تعتمـــد الطرائـــȘ الترȃوǽـــة والت
    المفــــاهǽم العلمǽــــة وتعلǽمهــــا علــــى الحفــــظ الالــــي ممــــا   ǽســــهل نســــǽانها والخلــــط بینهــــا    

) ممـــــا  109، ص Ȟ2002ـــــرȑ والكســـــواني ،) ، ( الǼ 85-84، ص 2001( زȄتـــــون،
ـــ دني ادȐ الـــى تـــدني اداء الطلǼـــة وتـــدني تحصـــیلهم الدراســـي ǼشـــȞل خـــاص وǼالتـــالي ت

  المستوȐ العلمي ǼشȞل عام .
وتشـــیر نتـــائج الدراســـات والاǼحـــاث الترȃوǽـــة فـــي تـــدرȄس العلـــوم الـــى وجـــود Ǽعـــض 
الصــعوǼات فــي تعلــم المفــاهǽم العلمǽــة واســتǼقائها ، ومــن بــین مصــادر صــعوǼات تعلــم 

ــــــــاً              ǽــــــــة الســــــــائدة عالم ǽس التقلیدȄــــــــدر ــــــــȘ الت ــــــــة واســــــــتǼقائها هــــــــي طرائ ǽم العلمǽــــــــاه المف
) عرǽȃــــــاً             1989) وفــــــي هــــــذا الصــــــدد ǽشــــــیر نشــــــوان (  84، ص 1986( روȃــــــرت ،

( Ǽانــه لســوء الحــظ ان تــدرȄس العلــوم فــي معظــم الــدول العرǽȃــة بوجــه عــام مــن نوعǽــة 
ضعǽفة ، وتشمل ǼشȞل رئǽسي على التعلم النظرȑ في غرفة الصف المتمثل في حفظ 
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ــــــوانین ال ــــــاهǽم والق ــــــذȞرها )                              ( المعــــــادلات والمف ــــــة وت ǽعلم
  )  24، ، ص 1989نشوان،

وهــذا مــا لاحظــه الǼاحــث اǽضــا مــن خــلال تجرȃتــه العملǽــة المتواضــعة فــي میــدان 
التــدرȄس ، Ǽــان تــدرȄس علــم الاحǽــاء فــي المــدارس المتوســطة والاعدادǽــة ǽعتمــد علــى 

، ( ȑس النظرȄالتدر ) قة المحاضرة والاستجوابȄه  طرǼ وذلك من خلال استطلاع قام
الǼاحــث قبــل اجــراء Ǽحثــه حیــث اجــرȐ مقابلــة  لــǼعض مــن مدرســي مــادة الاحǽــاء فــي 
د المدیرȄة العامة لترǽȃة صلاح الدین وتبین له ان دور الطالب سلبǽا وضـعǽفا  ممـا ǽحـ

  من دافعیته نحو التعلم .
 ) ȑــاوǼعــض الدراســات مثــل دراســة الǼ راســة        ( ) ود 1987وهــذا مــا ایدتــه

)  حیـــث اشـــارت الǼـــاوȑ للاخطـــاء الشـــائعة فـــي فهـــم المفـــاهǽم العلمǽـــة 1985العـــرافین ،
ن لدȐ طلǼة المرحلة الاعدادǽة حیث تشیر الى ان الطرȄقة الاعتǽادǽة هي السـائدة ، وا

،ȑاوǼة تعودوا على الحفظ ( الǼال المـتعلم  84، ص  1987الطلǼالـى اسـتق ȑمما یؤد(
ȞȞــة غیــر المتراǼطــة وȄــتم تعلمهــا Ǽغیــر معنــى ممــا یجعلهــا اكثــر عرضــة للمعلومــات المف

  للنسǽان .
) من مدرسي العلوم فـي المرحلـة  %96) ان (  1985وȞشفت دراسة العرافین ( 

ǽة العرضــǽاســتخدام الاســتراتیجǼ ، ــةǽم العلمǽســهم المفــاهȄــة إذ تغلــب علــى تدرǽة الاعداد
 العلـوم علـى عملǽـة تعلـǽم المفـاهǽم العلمǽـةوتتمثل هـذه الاسـتراتیجǽة فـي سـǽطرة مـدرس 

وتعلمها ، سǽطرة شǼه Ȟاملة ، أǼ ȑمعنى ان المدرس هو الذȑ یختار المعلومـات ذات 
العلاقـــة وهـــو الـــذȑ ینظمهـــا وȄناقشـــها ومـــن ثـــم ǽســـتخلص المفهـــوم العلمـــي وǽصـــوغه ( 

  ) .  10، ص  1985العرافین،
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الضـعف فـي موضـوع مـا یـؤثر علـى  Ȟون بناء العلـوم الحǽاتǽـة هرمǽـاً تراكمǽـاً فـأن
اداء الطالــب فــي موضــوعات اخــرȐ وتǼقــى قــدرة الطالــب متدنǽــة فــي تلــك الموضــوعات 
Ȟـــون الضـــعف یترȞـــز اساســـا فـــي اساســـǽات الموضـــوع ، لـــذلك وجـــد الǼاحـــث ان مـــن 

  الضرورȑ معالجة الضعف في بداǽاته وتقدǽم البرامج العلاجǽة المناسǼة .
اهǽم الاحǽائǽــة ، لا تقتصــر علــى بلــد معــین ، بــل ان ظــاهرة تــدني التحصــیل للمفــ

Ǽالعالمي اظهرت نتـائج الدراسـة الثالثـة للرا Ȑثیر من دول العالم، فعلى المستوȞ طـة في
) لتقیـǽم التحصـیل الترȃـوȑ فـي مـادتي العلـوم والرȄاضـǽات حیـث ان (   IEDالدولǽـة ( 

 Ȟانـت متوسـطات ) دولـة شـارك فیهـا عشـرة ملایـین طالǼـاً  45) دولة من ضمن (  40
) وقــد جــاء فــي مقدمــة الــدول  513طلبتهــا دون المتوســط العــالمي المحــدد Ǽالمعǽــار ( 

  الاحسن اداء طلǼة الصف الثامن لتلك الدول .
) والولاǽــات المتحــدة الامرǽȞȄــة  605) والǽاǼــان Ǽمتوســط (  Ȟ643ورȄــا Ǽمتوســط ( 

Ȟانــت الكوȄــت Ǽمتوســط ( ) امــا الــدول الاقــل اداء فــي هــذه الدراســة ف Ǽ500متوســط ( 
  )وجنـــــــــــــــــــــــــوب افرȄقǽـــــــــــــــــــــــــا اذ Ȟـــــــــــــــــــــــــان متوســـــــــــــــــــــــــط درجـــــــــــــــــــــــــات طلابهـــــــــــــــــــــــــا  392

  ) . 2، ص 2003) ( العلیي ، 354( 
یتضح مما سبȘ ان طرائȘ التدرȄس الاعتǽادǽة لم تعد قادرة على تأدǽة دورهـا فـي 
توصــیل المفــاهǽم العلمǽــة الــى الطلǼــة ǼشــȞل یــؤدȑ الــى تحصــیلها واســتǼقائها ممــا اثــار 

لǼاحـث لاعتمـاد اسـالیب جدیـدة فـي تـدرȄس العلـوم مثـل اسـتخدام انمـوذج جانǽـه اهتمام ا
التعلǽمـــي لمعرفـــة اثـــر هـــذا الأنمـــوذج التعلǽمـــي فـــي تحصـــیل طـــلاب الصـــف الخـــامس 
العلمي للمفاهǽم الاحǽائǽة واستǼقائها . على الرغم من ان الدراسات الساǼقة تǼاینـت فـي 

ــــاثیر الایجــــابي لاســــتخد ــــد اشــــارت Ǽعــــض نتائجهــــا مــــن حیــــث الت ــــه فق ǽام انمــــوذج جان
الدراسات الـى ان هـذا الانمـوذج لـǽس ذو تـاثیر یجـابي فـي تحصـیل المفـاهǽم الاحǽائǽـة 
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)  ، لـــذلك دفـــع 1990)  ، ودراســـة ( ابـــو صـــفر ،Ȟ1986مـــا فـــي دراســـة ( مارشـــال ، 
الǼاحث الى التاكد من مدȐ قدرة انموذج جانǽه في رفع نسـǼة تحصـیل الطلǼـة للمفـاهǽم 

  ǽائǽة . الاح
  

  أهمǻة الǺحث :
ǽعǽش الانسان الیوم في عالم یتطور فǽه العلم ، وتنمو الحضارات ، وتتغیر Ǽسرعة    

مذهلــة تكــاد لا تصــدق ، وهــذا التغیــر الــذȑ تتمیــز Ǽــه الحضــارات المعاصــرة ثمــرة مــن 
 ثمــرات الثــورة العلمǽــة والتكنولوجǽــة وقــوة دافعــة لحرȞتهــا ودینامȞǽیتهــا فــي آن واحــد ، اذ
لم تعـرف الانسـانǽة فـي تارȄخهـا الطوȄـل تفجـر فـي المعرفـة Ȟالـذȑ شـهدته فـي النصـف 
الثـــاني مـــن القـــرن العشـــرȄن ، حتـــى اصـــǼحت النتـــائج العلمǽـــة تنمـــو Ǽمتوالǽـــات هندســـǽة 

ـــذین  90متســـارعة عقـــدا Ǽعـــد عقـــد ، حتـــى ǽقـــدر أن اكثـــر مـــن (  % ) مـــن العلمـــاء ال
وراح نمـــــو المعرفـــــة علـــــى اطلاقهـــــا  شـــــهدتهم الǼشـــــرȄة عاشـــــوا فـــــي القـــــرن العشـــــرȄن ،

) مــرة فـــي Ȟــل عقــد مـــن الرȃــع الاخیــر مـــن  15) مـــرات الــى (   10یتضــاعف مــن ( 
 Șن ، وتتصــارع الــدول المتقدمــة فــي الاخــذ بزمــام هــذا التقــدم لاحــراز الســبȄالقــرن العشــر
في هذا المجال ، فالقرن الحادȑ والعشرȄن هو قرن العلم ومن لا ǽملك القاعدة العلمǽة 

لواضحة في هذا القرن فلن Ȟǽون له مȞان ، ومـن ثـم فالقاعـدة العلمǽـة مطلـب اساسـي ا
فـــي هـــذا القـــرن أȑ فـــي القـــرن ( الحـــادȑ والعشـــرȄن ) لـــن تكـــون تقلیدǽـــة وانمـــا ســـتكون 

) . ومــن ثــم تحتــاج الــى ترǽȃــة  30، ص 2003علمǽــة وعملǽــة واقتصــادǽة ( ابــراهǽم ،
ان تقــوم بهــا مؤسســات المجتمــع الثقافǽــة  جدیــدة تتفــȘ وطبǽعــة العصــر ، والتــي ینǼغــي

والتعلǽمǽـــة Ȟافـــة والتـــي یجـــب ان ترȞـــز جـــل اهتمامهـــا علـــى الـــتعلم المثمـــر مـــن الـــتعلم 
المبنــي علــى الحفــظ والتلقــین . وȞــل هــذا ǽســتدعي Ǽالضــرورة اهمǽــة التفȞیــر جــدǽا لــǽس 
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اهمهـا بتطوȄر النظـام التعلǽمـي فحسـب بـل تطـوȄر جوانـب العملǽـة التعلǽمǽـة Ȟافـة ومـن 
الاهــــداف التعلǽمǽــــة والمحتــــوȐ والانشــــطة الترȃوǽــــة الملائمــــة لتحقیــــȘ وتقــــوǽم الاهــــداف 
التعلǽمǽة المرغوǼة عند تدرȄس المحتوȐ التعلǽمي ومن ضمن المنـاهج التـي تـؤثر علـى 
حǽاتنـــا الیومǽـــة ǼشـــȞل فعـــال وعلـــى مســـتوȐ الفـــرد هـــي منـــاهج العلـــوم الǼایولوجǽـــة ، إذ 

لعلوم الطبǽعǽة التي تعالج مشȞلات العالم الذǽ ȑحـǽط بنـا ، أصǼحتْ  هذه العلوم من ا
وهو علم ǽساعد Ȟغیره من العلوم في تǼسǽط وتفسیر هذا العالم المعقد الذǽ ȑسـعى فǽـه 
الǼشر لخدمة Ǽعضهم لǼعض ، فالعلوم الǼایولوجǽة تعد من اقرب المجالات الـى اهتمـام 

الارتǼـاȋ بǼسـاطة الـى ان محـور اهتمـام الفرد الانساني ، وارتǼاطه Ǽحǽاته ، وȄرجع هذا 
العلوم الǼایولوجǽة انما یدور حول ( ظاهرة الحǽاة ) بجمǽع اشȞالها ومستوǽاتها والكائن 
الانساني عǼارة عن شȞل من اشȞال الحǽاة وǼالتالي یخضع بجمǽع جوانǼه لدراسة هـذه 

Ǽایولوجǽـة والانسـان العلوم ، ومن هنا Ȟانت الصلة وثǽقة ( صلة الحǽاة ) بـین العلـوم ال
، وǼالنهاǽة فان دراسة الطالب لهذه العلوم منذ صغره لا تعدّ ترفاً Ǽقـدر مـا هـي ضـرورة 
ملحة من اجل فهـم الطالـب لنفسـه وȃیئتـه ومȞانـه فـي مجـال الطبǽعـة الزاخـرة Ǽـه وǼغیـره 

) . Ȟمـــا ان لعلـــم الاحǽـــاء دوراً خاصـــا فـــي  9-8، ص  1980مـــن الاحǽـــاء ( النمـــر،
لترǽȃـــة المعاصـــرة فهـــو یـــدرس ظـــاهرة الاعتمـــاد المتǼـــادل بـــین الكائنـــات الحǽـــة الحǽـــاة وا

وعلاقتها Ǽالعالم المحǽط بها ، اضافة الى ان التدرȄس الجید لعلم الاحǽاء یؤدǼ ȑصـفة 
خاصــــة الــــى تنمǽــــة العــــادات العقلǽــــة المرغوǼــــة لــــدȐ الطلǼــــة مثــــل التفȞیــــر المنطقــــي 

ل التي لاتستند الى دلیل وذلـك لسـهولة رȃـط والملاحظة الموضوعǽة والتشȞك في الاقوا
مادته ومفاهǽمه Ǽالحǽاة الیومǽة ولهذا فعلم الاحǽـاء عنصـر لاǽمȞـن الاسـتغناء عنـه فـي 

  ).  5-3الثقافة المعاصرة ( المنظمة العرǽȃة ،ب ت، ص
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ئ هذا وȄتضمن منهج العلوم الǼایولوجǽة مجموعة من الحقائȘ والمفـاهǽم والمǼـاد       
ن ، علمـــا أننـــا نعـــǽش الیـــوم فـــي عـــالم ǽعتمـــد الكثیـــر مـــن المفـــاهǽم التـــي یجـــرȑ والقـــوانی

تدرȄســـها فـــي المـــدارس مـــن العلـــوم ، والتـــي تمثـــل اوســـع عنصـــر فـــي النظـــام المعرفـــي 
) وȄجــب الاشــارة الــى التقــدم الــذȑ  125، ص  1995والانســاني ( الخوالــدة وآخــرون،

فجـر یثة الى طبǽعـة العلـم وȃنیتـه ، وتطرأ على العلوم في السنوات الاخیرة والنظرة الحد
عǼاً المعرفة العلمǽة ، Ȟل ذلك جعل الالمام بجزȄئات المعرفـة والحقـائȘ العلمǽـة أمـراً صـ

ولهــذا Ȟــان الاتجــاه فــي الترȞیــز علـــى تــدرȄس المفــاهǽم العلمǽــة التــي تتضــمنها الفـــروع 
ـــة العلمǽـــة فـــي جمǽـــع مراحـــل ال ǽȃـــوم والتر ـــدرȄس العل ـــǽم العـــام العلمǽـــة مـــن اهـــداف ت تعل

 Ȑمـــا تعتبـــر احـــدȞ ، ـــة مســـتمرةǽـــة وانماءهـــا عملǽم العلمǽوالتأكیـــد علـــى ان تعلـــم المفـــاه
تعلم ( اساسǽات العلم والمعرفة العلمǽة التي تفید في فهم هȞǽله العام وفي انتقال اثـر الـ

ــــــــــــــــــون، ــــــــــــــــــة ، 97، ص  1986زȄت ــــــــــــــــــراهǽم  21، ص 2002) ( الحیل )         ( اب
  .)  19، ص   2003وآخرون،

) Ǽــان المفــاهǽم تلعــب دوراً مهمــاً فــي الســلوك الانســاني  2002وǽشــیر ســلامة (       
حیث انها تسـاعد الافـراد علـى ادراك المثیـرات البیئǽـة ومـا بینهـا مـن تشـاǼه او اخـتلاف 
ـــد البیئـــي                  (  ـــذلك یختـــزل التعقی ȃممـــا یجعـــل التعامـــل معهـــا اســـهل ، و

) Ǽـــان هنـــاك فوائـــد مـــن وراء  1998ف الطشـــاني ( ) وǽضـــی 47، ص  2002ســـلامة،
تعلـــم المفـــاهǽم مـــن Ȟونهـــا اســـاس المعرفـــة الشخصـــǽة والمعرفـــة العلمǽـــة وȞـــذلك تعوȄـــد 

) Ȟمـا یوضـح الكثیـر  226، ص 1998الطلǼة على ان Ȟǽونـوا اكثـر دقـة ( الطشـاني، 
لاساسـǽة من الترȃـوȄین ان عملǽـة تعلـم المفـاهǽم العلمǽـة مـن قبـل المـدرس مـن العوامـل ا

التــي تــؤثر علــى فعالǽــة الــتعلم ، فهــي تمȞــن الطالــب مــن التصــرف Ǽالمعرفــة وتحوȄرهــا 
وتولید معرفة جدیدة منها او استǼصار علاقات جدیدة بـین عناصـرها وǼالتـالي توظیـف 
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المعرفــة الجدیــدة فــي حــل المشــȞلات ، اضــافة الــى انــه اذا فهــم الطالــب بنǽــة علــم مــا 
ات بـــین الظـــواهر التـــي یدرســـها ذلـــك العلـــم ، Ȟمـــا تســـاعد اصـــǼح ǼامȞانـــه ادراك العلاقـــ

المفــاهǽم علــى التنبــؤ ، وفــي ضــوء التنبــؤ ســیختار الطلǼــة انماطــا معینــة مــن الســلوك ، 
Ȟما تعمل علـى تنظـǽم وتبوȄـب الخبـرات ، اضـافة الـى          انهـا تعمـل علـى تنمǽـة 

ـــ112-111، ص  1987اســـتراتیجǽة التفȞیـــر ( قـــلادة، ، ص 1986ون ،)       ( زȄت
)                          ( احمــــــــــــــــــــــــــــــــــــــد 43، ص 1986) ( العــــــــــــــــــــــــــــــــــــــرافین ،94

  ). 81،ص 1981وزȞي،
Ȟمـــا تقـــود اهمǽـــة تعلـــم المفهـــوم علـــى اعتǼـــار انـــه ضـــرورȑ للـــتعلم الـــذاتي والترǽȃـــة      

  ) . 162، ص 1999المستمرة ( جابر ،
هـم وان السـبیل الوحیـد لف إن المفاهǽم العلمǽة هي الاساس في فهم العلـم وتطـوره ،     

اǽة ظاهرة علمǽة یجب ان Ȟǽون مبنـي علـى وجـود اطـار مـنظم ǽسـتند علـى المفـاهǽم ، 
الامر الذǽ ȑساعد على الكشف عـن العلاقـات داخـل الظـاهرة العلمǽـة        ( نشـوان 

  ) . 104-103، ص1989،
ارتǼـاȋ بـین  وفي ضوء ذلك ، فـان جسـرا بـین النظـرȑ والعملـي Ȟǽـون Ȟافǽـاً لوجـود     

ما یجرȑ اكتشافه Ǽالخبرات العملǽـة المǼاشـرة ومـا یجـرȑ تطـوȄره نظرȄـاً ، Ȟمـا ان الفȞـر 
النظرǽ ȑساعد على توجǽه الخبرة العلمǽة ، والسبیل الى ذلك هو التاكید على المفـاهǽم  
 ȋس لانهـا الخیـوǽـة لـǽم ذات اهمǽمـا تعـد المفـاهȞ . مǽـات الـتعلم والتعلـǽة فـي عملǽالعلم

ي یتكــون منهــا نســیج العلــم فحســب ، ولكــن لانهــا تــزود المــتعلم بوســیلة ǽســتطǽع ان التــ
ǽسایر النمـو فـي المعرفـة ، فالمفـاهǽم لǽسـت اجسـاماً ثابتـة مـن المعرفـة ، بـل هـي علـى 
درجــة مــن المرونــة Ǽحیــث تســمح Ǽاســتǽعاب حقــائȘ جدیــدة تنضــم الــى تكوȄنهــا ، ومــع 

 1974قـاً واتسـاعاً                ( الـدیب،الحقائȘ الجدیـدة تـزداد مفـاهǽم الشـخص عم
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). أȑ ان المـــتعلم ǽمȞـــن عـــن طرȄقهـــا أȑ یـــرȐ وحـــدة المعرفـــة وتكاملهـــا فـــي  69، ص
المـــواد العلمǽـــة المختلفـــة اضـــافة الـــى ان تعلـــم المفـــاهǽم یـــؤدȑ الـــى تعلـــم المǼـــادȐء . ( 

علمǽـة ). هذا وقد ظهر حدیثاً توجه نحـو المفـاهǽم ال 322، ص1984حسین، وزȄتون ،
وتدرȄســــها والاهتمــــام Ǽالاســــالیب التــــي یــــتعلم بهــــا المتعلمــــون ، ممــــا شــــجع العدیــــد مــــن 
الترȃــوȄین علــى وضــع النمــاذج والاســراتیجǽات التعلǽمǽــة الفعالــة والمنبثقــة عــن نظرȄــات 
الــتعلم وتطبǽقهــا فــي العملǽــة التعلǽمǽــة لغــرض مســاعدة المتعلمــین فــي تعلمهــم للمفــاهǽم 

  ) . 313، ص Ȅ1991رجاوȑ ،التي یدرسونها ( الآز 
ان الأنمـوذج التدرȄسـي هـو نظرȄـة   ( Bower and Hilgard 1981 )وǽشـیر      

تســعى الــى وصــف وتفســیر اتجــاه الــتعلم الــذȑ یــتم عــادة عــن طرȄــȘ تحدیــد مجموعــة 
منظمــــــــة مــــــــن الاجــــــــراءات والانشــــــــطة التــــــــي ǽمȞــــــــن تطبǽقهــــــــا فــــــــي غرفــــــــة الصــــــــف        

)Bower and Hilgard,1981 , P: 174. (  
     ȐـرȄو (Goyce and Weil 1986 )  ـن اسـتخدامها فـيȞمǽ ان الأنمـوذج خطـة

 Goyceتنظǽم عمل المدرس ومهامه من مواد وخبرات تعلǽمǽة وتدرȄسǽه             (

and Weil .1986.p:35   ) جȄانها  1991) في حین ینظر الدرǼ ةǽسȄللنماذج التدر (
رȄســـǽه تمثـــل النظرȄـــة علـــى صـــورة خطـــوات عǼـــارة عـــن وســـائل وادوات ومخططـــات تد

وممارســـات صـــفǽة ، وȄتضـــمن الأنمـــوذج Ǽصـــفة عامـــة مجمـــوع مـــن الخصـــائص هـــي 
  ) . 23، ص 1991الاختزال والترȞیز والاكتشاف ( الدرȄج ،

) فیـــرȐ ان تحدیـــد الانمـــوذج التدرȄســـي Ȟǽـــون ǼمثاǼـــة خطـــة  1985امـــا  مرعـــي (      
یــȘ مجموعــة نــواتج تعلǽمǽــة واجــراءات وانشــطة توجیهǽــة تتبنــى نظرȄــة تعلــم محــددة لتحق

مســǼقة تســهل علــى المــدرس عملǽــة تخطــǽط انشــطته التدرȄســǽة علــى مســتوȐ الاهــداف 
  ) . 21، ص 1985والتنفیذ والتقوǽم ( مرعي وآخرون ،
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) فǽشـــیر أن مـــن أهـــم مبـــررات اســـتعمال المـــدرس لأنمـــوذج  1998إمـــا قطـــامي (     
  ). 173، ص 1998فاعلǽة التدرȄس (قطامي،تدرȄسي دون غیره هو بهدف زȄادة 

یتضـــح ممـــا ســـبȘ ان التفاعـــل بـــین الـــتعلم والتـــدرȄس فـــي اوضـــاع تدرȄســـǽة معینـــة     
ینǼغـــي ان لا تحȞمـــه علاقـــات عشـــوائǽة او غیـــر منتظمـــة إذ أن هـــذا التفاعـــل لابـــد أن 
یخضـع الـى مجموعـة مــن الاجـراءات التدرȄسـǽة المضـبوطة التــي ǽسـتطǽع المـدرس بهــا 

مار مفــــاهǽم الــــتعلم ومǼادئــــه ونظرȄاتــــه علــــى نحــــو منهجــــي لیــــتمȞن مــــن تخطــــǽط اســــتث
نشاطاته التدرȄسǽة وتنفیـذها فـي منـاخ صـفي ملائـم ǽضـمن ممارسـة فاعلـة تـنعȞس فـي 
اداء وتحصــیل مخطــط مرغــوب فǽــه، Ȟمــا لابــد لمــدرس العلــوم مــن امــتلاك نظرȄــة فــي 

ورة رؤȐ واضـحة ، فضـلا عـن تدرȄسه تساعده على تنظǽم تصور للعملǽة التعلǽمǽـة وȃلـ
أهمیتهــا فــي مســاعدته علــى تحلیــل العملǽــة التعلǽمǽــة وتوقــع نتائجهــا ومــن بــین النمــاذج 

  التي اشتقت من توجیهات وارشادات نظرȄات التعلم أنموذج جانبǽة التعلǽمي.
لقــد أثــرȐ جانǽــه الأدب الترȃــوȑ والأدب النفســي فــي إیجــاد أنمــوذج للتــدرȄس ǽقــوم      

بــــــین اكبــــــر مدرســــــتین همــــــا الجشــــــطالǽة ( الأدراك الكلــــــي ) والســــــلوǽȞة           علــــــى الجمــــــع
( مثیـــر واســـتجاǼة ) فـــي صـــلة توثǽقǽـــة واحـــدة ، فقـــد عـــرف أنموذجـــه هـــذا Ǽـــالأنموذج 

التعلǽمـــــــي العـــــــام ، الـــــــذǽ ȑقـــــــدم تحلـــــــǽلاً دقǽقـــــــاً لعملǽـــــــة التعلـــــــǽم الأساســـــــǽة والعوامـــــــل        
انمـاȋ تعلǽمǽـة متراكمـة ومتدرجـة                ( المؤثرة فیها ، والذȑ یتضمن ثمانǽة 

) اǼســطها الــتعلم الاشــارȑ ( الســهل ) مــروراً بــتعلم الراǼطــة  211، ص 2002ســȞران ،
بین المثیر والاستجاǼة ، فتعلم السلسلة الحرǽȞة ، فالسلسلة اللفظǽة ، فالمفاهǽم المادǽـة 

أخیــراً الــى تعلــم حــل المشــȞلات ( المجــردة ، ثــم الانتقــال الــى تعلــم المǼــادئ والقــوانین و 
) الــــذǽ ȑمثــــل غاǽــــة الصــــعوǼة والــــذȑ یتطلــــب قــــدرات  151-150، ص2000دروزة ،
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ومهــارات خاصــة ترتكــز علــى إتقــان الطلǼــة لأنمــاȋ الــتعلم الســاǼقة علــى ذلــك الــنمط  ( 
  ) وȞما موضح في المخطط الاتي :  146، ص 1999اللقاني ،

  
  
  
  

  
  
  
  

  
  

  )1شȞل (
  التعلǽمي یوضح مخطط جانǽة

  
  :  Signal Learningلتعلم الاشارȏ ( تعلم الاشارات )     ا - 1

ـــتعلم ، وǽقـــع فـــي قاعـــدة الهـــرم وǽعـــرف بـــتعلم الاســـتجاǼة       هـــو اǼســـط انـــواع ال
 ȋــة شــروǽــه ان هــذا الــنمط مــن الــتعلم لا یتطلــب اǽجان ȐــرȄوالإشــارات والعلامــات ، و

 علــى الاحســاس Ǽــالمثیرات وان Ȟǽــون قــادراǼاســتثناء ان المــتعلم ینǼغــي ان Ȟǽــون قــادراً 
) (  111،ص 1996على اصدار الاستجاǼة المناسǼة لمثیر واحد( الخلیلي وآخـروان ،

،ȑرجاوȄ25، ص  1984) ( نشوان، 341 - 340، ص  1991الاز  .(  
  

   Problem Solving Learniayتعلم حل المشكلات

  Learning Principle                       تعلم القواعد والمبادي

  Concept Learning   تعلم المفهوم                                   

  Multiple-Discrimination   التميز المتعدد                                  

  Learning     Verbal Assciationsتعلم  ارتباطية لفظية                            

  chaining Learningتعلم التسلسل                                                    

   Response learning Stimulusتعلم المثير والاستجابة                                      

  Signal Learning  1   الاشاري                                                             التعلم

2  
3  

4  

5  

6  
7  

8  
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  .تعلم الارتǺاط بین المثیر والاستجاǺة :2
                               Stimulus –Response Learning    

 1991وفي هذا النمط Ȟǽتسب المتعلم استجاǼة دقǽقة لمثیر معین ( داود ومجید ،     
) وهو نـاتج عـن تكـوȄن رȃـاȋ مفـرد بـین المنǼـه والاسـتجاǼة إذ ان الاسـتجاǼة  30، ص 

هنـــا أرادǽـــة ومحـــددة ، Ȟمـــا ان المـــتعلم Ȟǽـــون قـــادراً علـــى القǽـــام ǼاســـتجاǼات تـــؤدȑ الـــى 
هناك عدداً من الشروȋ الخارجǽة یجب توفرها مثل انقضاء مـدة زمنǽـة التعزȄز Ȟما ان 

بـــین الاســـتجاǼة والتعزȄـــز فȞلمـــا قصـــرت هـــذه المـــدة Ȟǽـــون الـــتعلم اســـرع ، Ȟمـــا یتـــدخل 
التكـــرار اǽضـــا ، اذ Ȟǽـــون دوره تســـهیل تمییـــز المنǼـــه الملائـــم ، وتكـــوȄن الصـــلات بـــین 

اع الـتعلم القادمـة ( الازȄرجـاوȑ المنبهات والاسـتجاǼات شـرȋ ضـرورȑ ولازم لحـدوث انـو 
) وȄرȐ الǼاحث ان هذا النوع من التعلم یتمیز Ǽان المتعلم Ȟǽتسـب  341، ص 1991،

ة اســتجاǼة دقǽقــة لمثیــر متمیــز ، واســتخدام التعزȄــز المǼاشــر الســرȄع للاســتجاǼة المرغوǼــ
 للمثیــر، وعــدم تعزȄــز الاســتجاǼات غیــر المرغوǼــة لكــي تنطفــئ الاســتجاǼة حــین یتكــرر
حــدوثها مــن دون تعزȄــز ، ان هــذا الــنمط مــن الــتعلم قــد ǽحــدث مــن دون اهتمــام Ȟبیــر 

  بخبرات المتعلم الداخلǽة .
  :  Motor chaining learning.تعلم تسلسلات ارتǺاطǻة حرǻȜة 3

یــتم الــتعلم بــرȃط المــتعلم بــین وحــدات مــن الارتǼاطــات التــي ســبȘ ان تعلمهــا ســاǼقا 
ة مـــا ǽســـمى بـــتعلم المهـــارات أȑ ان ǽقـــوم المـــتعلم ) وعـــاد 87، ص  1989(نشـــوان ، 

Ǽــالرȃط بــین وحــدتین او اكثــر مــن وحــدات تعلــم العلاقــة بــین مثیــر واســتجاǼة ، وǽقصــد 
جانǽه على هـذه الفئـة ، المتوالǽـات السـلوǽȞة غیـر اللفظǽـة ، والشـرȋ الاساسـي لحـدوث 

الصـحǽح ، Ȟمـا تعلم السلسلة هو اعـادة ترتیـب وحـدات المثیـر والاسـتجاǼة فـي وضـعها 
یتطلـــب هـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ان Ȟǽـــون المـــتعلم قـــد اكتســـب القـــدرة علـــى القǽـــام ȞǼـــل 
استجاǼة في السلسلة قبل ان یرȃط بینها وهذا شـرȋ داخلـي وتوجـد شـروȋ خارجǽـة مثـل 
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، الصلات بین المثیر والاستجاǼة ، یجب ان تكون متقارȃة وتقدم في التتـاǼع الملائـم ، 
التكــرار تكــون لهمــا درجــة مــن الاهمǽــة فــي مثــل           هــذا النــوع Ȟمــا ان التعزȄــز و 

 ، ȑرجـاوȄ342-341، ص  1991من التعلم ( الاز  )                  (Gange , 

1977.P: 28. (  
 وȄـــرȐ الǼاحـــث إن لهـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم ارتǼاطـــا اساســـاً Ǽـــالنمطین الاول والثـــاني    

مـتعلم له ، اذ ان الحد الادنى الذȑ لابد ان یتـوافر لللانهما ǼمثاǼة مȞونین او اساسیین 
هــو ان Ȟǽــون قــد تعلــم Ǽعــض الارتǼاطــات بــین مثیــر واســتجاǼة مــن قبــل ، وهــذه بــدورها 
 تؤلــف السلســلة التــي علǽــه ان یتعلمهــا ، وقــد تفیــد تلــك السلســلة لانهــا تعمــل ǼاعتǼارهــا

 ȑن السلســلة  ، أȄة تتــدخل فــي تكــوǽاطــات اضــافǼان المهــم فــي هــذا النــوع نموذجــاً لارت
ـــتعلم هـــو انـــه یتـــǽح للمـــتعلم تكـــرار الاســـتجاǼة ȞǼثـــرة حـــدوث الوحـــدات الســـلوǽȞة  مـــن ال

  المناسǼة . 
  : Verbal Association Learning.تعلم الرȁط اللفظي       4

یـــتم الـــتعلم هنـــا بـــین وحـــدات ارتǼاطǽـــة لفظǽـــة ، ولǽســـت حرǽȞـــة ، فتصـــǼح الجمـــل 
مــة لــدȐ المــتعلم حیــث انهــا تتكــون مــن مفــردات مرتǼطــة مȞونــة مــن وحــدات تعلــم مفهو 

) وȄخضــع تكــوȄن الــرȃط اللفظــي إلــى أن Ȟǽــون  87، ص  1989بǼعضــها ( نشــوان ، 
المـتعلم قـد اكتســب مسـǼقا لقدرتــه علـى القǽــام ȞǼـل اسـتجاǼة فــي السلسـلة علــى حـده قبــل 

لسلســـلة أن یـــرȃط بینهـــا وهـــذا الشـــرȋ داخلـــي ، ولابـــد أن یوجـــد الصـــلات بـــین أجـــزاء ا
 اللفظǽــــــة او التراǼطــــــات اللفظǽــــــة التــــــي یجــــــب أن تكــــــون متقارȃــــــة وتقــــــدم فــــــي التتــــــاǼع       

وهـــــــــــذا ǽعـــــــــــد الشـــــــــــرȋ الخـــــــــــارجي ، وȞـــــــــــذلك للتكـــــــــــرار والتعزȄـــــــــــز دور فـــــــــــي ذلـــــــــــك             
 ، ȑرجاوȄ25، ص  1984) ( نشوان ،  324، ص 1991( الاز . (  
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یـر لـنمط الثالـث Ǽاسـتثناء ان Ȟـلا مـن المثیتبین أن هذا النمط من التعلم ǽشǼه ا   
والاستجاǼة عنصر لفظـي یبـدو ان الظـروف او العوامـل الداخلǽـة قـد تكـون اكثـر اهمǽـة 

  واكثر تعقیدا في هذا النمط عما هي علǽه في نوع التسلسل الحرȞي .
  
   Discrimination learning. تعلم التمییز      5
     Multiple Discriminationاو التمییز المتعدد    

 في هذا النمط ǽستطǽع المتعلم أن یؤدȑ استجاǼات متنوعة لمثیـرات متǼاینـة      
من حیث الدرجة على الرغم من تماثلها في المظهر الخارجي ، وǼمعنى اخـر یتضـمن 

جیـد هذ النوع من التعلم التمییز في اكتساب القدرة على التفرȘȄ بین المنبهـات( دواد وم
مـن  ). وȄتطلـب مثـل هـذا النـوع  142، ص  1988( سـعادة ،  ) 30، ص 1991، 

الـــتعلم تكـــوȄن سلاســـل متراǼطـــة ، Ȟمـــا ǽطلـــȘ علـــى هـــذا النـــوع مـــن الـــتعلم اǽضـــا تعلـــم 
التمییـــز المتعـــدد عنـــدما یتضـــمن الموقـــف التعلǽمـــي اكثـــر مـــن سلســـلتین مـــن التراǼطـــات 

Ȟافــة المنبهــات التــي توجــد بینهــا صــلة ، Ȟمــا ان هنــاك شــروȋ خارجǽــة منهــا ان تقــدم 
ǽم التي سیتم التمییز بینها حتى تصدر سلسلة الاستجاǼات الملائمة لها ، لابد  من تقـد

التعزȄــز والاعتمــاد علــى التكــرار لــئن لا یتــدخل تعلــم متشــاǼه اخــر ، Ȟــذلك اتخــاذ Ǽعــض 
 ، ȑرجـاوȄة المنبهات للتمییـز      ( الازǽد قابلȞ343،  1991الاجراءات  التي تؤ ( )

  ) . 25، ص  1984 نشوان ،
اتضـــح للǼاحـــث ان المشـــȞلة الاساســـǽة فـــي تعلـــم التمییـــز هـــو درجـــة التشـــاǼه بـــین 
الاشـــǽاء التـــي علـــى المـــتعلم ان ǽمیـــز بینهـــا والتـــي ǽمȞـــن تحقǽقهـــا مـــن خـــلال ملاحظـــة 
العلامـــــات الهادǽـــــة التـــــي تǽســـــر التمییـــــز المطلـــــوب ، وȞـــــذلك تنوǽـــــع نظـــــام التمییـــــزات 
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ملامـــح المتشـــابهة علینــــا تكرارهـــا وممارســـتها حتـــى یتبــــین المطلوǼـــة ، اذ Ȟلمـــا زادت ال
  الفارق بینها .  

  
  :  Concept learning. تعلم المفاهǻم    6

ǽعـــد تعلـــم المفهـــوم عمـــلا مȞمـــلا لـــتعلم الـــنمط الســـابȘ وهـــو الـــتعلم التمـــایز حیـــث 
یتطلــــب اداء اســــتجاǼة عامــــة لمجموعــــة مثیــــرات متǼاینــــة مــــع Ǽعضــــها الــــǼعض ǼشــــȞل 

) أȑ ان تعلـــم المفهـــوم  30، ص  1991ها الفیزȄقـــي ( داود ومجیـــد ، واســـع،في شـــȞل
ى معناه الاستجاǼة الى اوجه الشǼه بین الأشǽاء في حـین تعلـم التمیـز هـو الاسـتجاǼة الـ
ات اوجه الاختلاف بینها وان هذا النوع من التعلم ǽعتمد على القـدرة علـى تمثیـل المنبهـ

ة تجمǽـــع الافȞـــار والاشـــǽاء الـــى فئـــات علـــى تمثـــǽلا داخلǽـــا وǼمعنـــى اخـــر ان تعلـــم ǽȞفǽـــ
اســاس خصــائص مشــترȞة معینــة ، وǽعــدّ تكــوȄن التراǼطــات اللفظǽــة مهمــاً لأنــه ǽســهل 
 ȋم ، أمــــا الشــــروǽداخلــــي هــــام لحــــدوث تعلــــم المفــــاه ȋم وهــــذا هــــو شــــرǽن المفــــاهȄتكــــو

  الخارجǽة التي تسهل تكوȄن المفاهǽم فهي: 
ــ .1 ث تســتثیر السلاســل اللفظǽــة المقابلــة ینǼغــي تقــدǽم المنبهــات فــي وقــت واحــد Ǽحی

  لها.
مواصـــلة تقـــدǽم تشـــǽȞلات متنوعـــة مـــن الاشـــǽاء فـــي مواقـــف مختلفـــة حتـــى یتبـــین  .2

  للمتعلم الصفات المشترȞة بینها .
مطالǼــة المــتعلم Ǽــان ǽقــدم أمثلــة متشــابهه ، لكــي یــتم تشــخǽص اســتǽعاب المــتعلم  .3

  للمفهوم .
هـــــــــــوم تعرȄفـــــــــــاً صـــــــــــادقاً       تقـــــــــــدǽم التعزȄـــــــــــز فـــــــــــي حالـــــــــــة تعرȄـــــــــــف المـــــــــــتعلم للمف .4

،ȑرجاوȄ409-408،ص2000)( قطامي واخرون، 334،ص 1991(الاز .(  
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وȄوضــح جانǽــه ان اهمǽــة تعلــم المفهــوم ǼالنســǼة للــتعلم المدرســي تــاتي فــي المقــام 
الاول ، فبواســطة المفــاهǽم یــتمȞن المــتعلم مــن تعمــǽم مــا ǽعلمــه مــن موقــف لآخــر حیــث 

لم Ȟافــة المواقــف التــي ǽشــملها مفهــوم معــین ، اضــافة مــن المســتحیل ان تقــدم الــى المــتع
الى ذلك فان تعلم المفهوم یؤثر في المتعلم حیث انـه ǽحـرره مـن سـǽطرة مثیـرات نوعǽـة 
ـــــى صـــــفات منتقـــــاة لمثیـــــرات ذات صـــــلة  متعـــــددة ، وتســـــتخدم Ȟلمـــــة مفهـــــوم لتشـــــیر ال

اتـه الـى Ǽالموضوع Ǽحیث یلتفت المتعلم الى هـذه الصـفات او الخصـائص بـدلا مـن التف
)       (  Gange , 1979 ,P: 64ملامح المثیرات التي لا ترتǼط بهـذه الخصـائص ( 

 ، ȑرجاوȄ84-79، ص  1987) ( قلادة ، 344،ص 1991الاز . (  
  
    Principle learning.تعلم المǺادئ    7
   Rule learningاو تعلم القاعدة            

  
ن مفهــــومین او اكثــــر لتكــــوȄن اتســــاق ǽحــــدث الــــتعلم هنــــا مــــن ایجــــاد العلاقــــة بــــی 

ـــتعلم هنـــا مـــن انســـاق   Conceptual schemeمفاهǽمǽـــه (  ) وǽمȞـــن ان یتـــدرج ال
مفاهǽمǽة اولǽة الى انساق مفاهǽمǽة من مسـتوȐ اعلـى وǽعـد هـذا الـنمط مـن ارقـى انـواع 
الــتعلم الســاǼقة مــن وجهــة نظــره جانǽــه وȄتطلــب هــذا النــوع مــن الــتعلم قǽــام     المــتعلم 

)               ( اسـحȘ  88، ص  1989لǽات خاصة تدعى التفȞیر ( نشوان ، Ǽعم
) . وǼمعنى آخر ǽعرف هـذا النـوع مـن الـتعلم Ǽانـه تعلـم  144، ص  1984واخرون ، 

عن طرȘȄ المǼادئ او القواعد و هو ǽشȞل عندما یـتم تجمǽـع المفـاهǽم لتكـوȄن قاعـدة ، 
أو اكثــر وهــذه السلســلة هــي التــي تمȞــن  وǽشــیر جانǽــه للقاعــدة Ǽانهــا سلســلة مفهــومین

المـــتعلم مـــن الاســـتجاǼة للمنبهـــات او المواقـــف المختلفـــة ǼطرȄقـــة واحـــدة تحȞمهـــا قاعـــدة 
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 ،  ȑرجاوȄ2000)     ( الحیلة ،  25،ص 1984)(نشوان ،334،ص 1991ما(الاز 
) وقد اعطى جانǽه خمسـة مǼـادئ تعلǽمǽـة تسـهل عملǽـة تعلـم المǼـادئ وهـي  76، ص 

:  
ء المـــتعلم معلومـــات عـــن طبǽعـــة الـــتعلم النـــاجح أȑ أن نخبـــر المـــتعلم Ǽمـــا اعطـــا .1

  سȞǽون علǽه اداؤه عندما یتم التعلم .
مســــاعدة المــــتعلم فــــي تشــــخǽص المفــــاهǽم ǼطرȄقــــة تجعلــــه ǽســــتدعي أو ǽســــترجع  .2

  المفاهǽم الاساسǽة التي سبȘ له تعلمها والتي تكون القاعدة .
لمفـاهǽم أǽ ȑسـتخدم ألفاظـاً وعǼـارات توجیهات لفظǽـة تسـهل تشـȞیل سلسـلة مـن ا .3

  تؤدǼ ȑالمتعلم الى الرȃط بین المفاهǽم Ǽحیث نستخلص منها القاعدة .
اعطـــاء امثلـــة تشـــجع المـــتعلم علـــى اثǼـــات القاعـــدة أǽ ȑطلـــب مـــن المـــتعلم تقـــدǽم  .4

  نماذج لتطبیȘ القاعدة .
 تشجǽع المتعلم على صǽاغة القاعدة Ǽصورة لفظǽة واضحة یتضح ان هـذا النـوع .5

مــن الــتعلم ǽشــیر الــى العلاقــات بــین المفــاهǽم وȄتحقــǼ Șالتوجǽــه اللفظــي وتوجǽــه 
 الانتǼــاه الــى مغــزȐ المفــاهǽم المتظمنــة فــي القاعــدة ، وȄتحقــǼ Șــالخبرة Ǽمــا یوجــد
مــن علاقــات بــین المفــاهǽم ، ولا یــدل مجــرد تســمǽع القاعــدة علــى ان المــتعلم قــد 

الصـــحǽحة او الاداء الجیـــد الـــذȑ تعلمهـــا وانمـــا یـــدل علـــى ذلـــك القǽـــام Ǽالافعـــال 
 ،یتعلǼ Șالقاعدة أو المǼادئ مـن دون المخالفـة .                 (داود ومجیـد 

  ) 31، ص  1991
  

    Problem solving learning.تعلم حل المشȜلة     8
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یـــرȐ (جانǽـــه ) أن حـــل المشـــȞلة هـــو أرقـــى أنـــواع الـــتعلم الثمانǽـــة ، وهـــو اســـتخدام 
ـــادئ لبلـــوغ الهـــد Ǽلة هـــو     المȞـــه الـــتعلم ، ومـــا یـــتم تعلمـــه فـــي حـــل المشـــǼ یـــتم ȑـــذ ف ال

ــــــــــــــر              ــــــــــــــاȋ قاعــــــــــــــدتین أو اكث Ǽــــــــــــــتج مــــــــــــــن ارت ــــــــــــــى ، تن ــــــــــــــة اعل Ǽقاعــــــــــــــدة مــــــــــــــن مرت
ـــدأ هـــذا  25، ص  1984) ( نشـــوان ،  56، ص  1996( الخلیلـــي واخـــرون ،  ) وȄب

لحـل  ه القواعـد التـي سـبȘ تعلمهـاالنوع من التعلم عندما یواجه المتعلم موقفـا لا تنفـع فǽـ
المشــــȞلة وان الشــــرȋ الأساســــي لهــــذا النــــوع مــــن الــــتعلم هــــو وجــــود القواعــــد الاساســــǽة 

 ، ȑرجــــــاوȄــــــة المــــــتعلم ( الاز ǽــــــي خلف ) أمــــــا الشــــــروȋ  345، ص  1991الملائمــــــة ف
  الخارجǽة والتي تبدو ضرورȄة لحدوث هذا النوع من التعلم فهي :

ة ما یجب ان تكـون نشـطة وفعالـة فـي الوقـت نفسـه إن القواعد المطلوǼة لحل مشȞل .1
.  

  وجود تعلǽمات لفظǽة او اسئلة تستثیر القواعد المناسǼة . .2
  توجǽه العملǽات الفعلǽة عن طرȘȄ التعلǽمات اللفظǽة .                 .3

إن حــــل المشــــȞلات مــــا هــــو الا نــــوع مــــن الاختǼــــار والتحقیــــȘ للمǼــــادئ والقواعــــد 
فـان تعلـم المǼـادئ والقواعـد وثیـȘ الصـلة Ǽحـل المشـȞلات،  والتعرف على صحتها ، لذا

Ȟمــا ان الخبــرة الســاǼقة لــدȐ الفــرد لا تعتبــر هــي المهمــة فقــط فــي ســلوك حــل المشــȞلة 
وفــــي تقرȄــــر تسلســــل الاســــتجاǼة ولكــــن Ǽالاضــــافة الــــى ذلــــك  تؤخــــذ خبــــرة الفــــرد Ǽعــــین 

Ȟلة ، لان خبــرات الفــرد هــذه تشــȞــار قبــل وخــلال موقــف حــل المشــǼل      موقــف الاعت
)                    (  182، ص  1990حـــــــل المشـــــــȞلة لـــــــدȐ الفـــــــرد ( قطـــــــامي ، 

 ، ȑرجــــاوȄــــلادة ،  345، ص  1991الاز ــــدمج  85 – 79،ص 1987) ( ق ) .Ȟمــــا ی
الطلǼـــة فـــي Ǽحـــوث موجهـــه توجیهـــا ذاتǽـــا ǽمȞـــنهم مـــن تفســـیر ظـــواهر العـــالم الحقǽقـــي ( 

  ) . 140، ص  1999جابر ، 
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هــذا النــوع مــن الــتعلم یتطلــب تعلمــاً مــن مســتوȐ أعلــى فهــو  یتضــح ممــا ســبȘ ان
یتطلـــب اســـتخدام قواعـــد جدیـــدة فـــي علاقتهـــا Ǽموقـــف جدیـــد لا ǽمȞـــن مواجهتـــه Ǽقاعـــدة 
واحدة، أن ǽسترجع المتعلم مǼادئ متعددة مضى علیها مدة من الزمن وهـي ذات صـلة 

Ȟ ـةǽالغـة وأولوǼ ةǽللعلم له اهم ȘȄطرȞ لةȞلة وإن حل المشȞالمشǼـة لتحقیـǽȃهـدف للتر Ș
  تعلم Ȟیف ǽفȞر المتعلمون في حل أǽة مسألة علمǽة أو تعلم ظواهر علمǽة. 

  وǽمȞن استنتاج Ǽعض الملاحظات العامة حول نمط التعلم العام لجانǽه وهي :
دها تتدرج أنماȋ جانǽه الثمانǽة من اǼسط أنواع الـتعلم ( تعلـم الاشـارات ) إلـى اعقـ .1

  تعلم حل المشȞلات .
الـــتعلم عنـــد جانǽـــه Ǽالطبǽعـــة التراكمǽـــة ، الهرمǽـــة ، فـــالنمط الاول ( تعلـــم  یتصـــف .2

الاشارات ) مطلب سابȘ لنمط ( تعلـم المثیـر والاسـتجاǼة ) وهȞـذا فـان نمـط تعلـم 
  المǼادئ هو Ȟذلك متطلب سابȘ لنمط تعلم حل المشȞلات 

عـــن ) وǽمیزهـــا  ǽCapabilitiesســـمى جانǽـــه النتاجـــات التعلǽمǽـــة Ǽالمقـــدرات (  .3
المعرفــة فــي انهــا تشــیر الــى مــا ǽســتطǽع صــاحبها ان ǽفعــل لǽحقــȘ مســتوȐ الاداء 

  الافضل ، وȃذلك تعد مهارة عقلǽة تختلف عن المعرفة اللفظǽة .
Ȟǽــــون المــــتعلم مســــتعدا لــــتعلم أȑ موضــــوع اذا Ȟــــان لدǽــــه متطلǼــــات ســــاǼقة مــــن  .4

لا حاجـة المعارف والمهارات التـي تـرتǼط Ǽالموضـوع المسـتهدف ǼشـȞل مǼاشـر ، و 
 Ȑأو المســتو ( ȑالــتعلم الاشــار ) الادنــى Ȑــل موضــوع مــن المســتوȞ أن یبــدأ تعلــم

  الثاني ( تعلم المثیر والاستجاǼة ).               
) ان أȑ موقـف تعلǽمـي لابـد مـن أن   Gange and Briggeوقـد أقـر Ȟـل مـن (      

هــا المــدرس داخــل ǽشــمل عناصــر اساســǽة هــي ذاتهــا الاجــراءات التعلǽمǽــة التــي ǽقــوم ب
  ) Gange and Brigge , 1979 ,p : 122الصف وهذه العناصر هي :( 
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  )   Ganing attentionجذب الانتǺاه (  .1

وهــي الطرȄقــة التــي تعمــل علــى لفــت نظــر الطالــب الــى المــدرس وحثــه علــى الاهتمــام 
والاصــــغاء للمعلومــــات التــــي ǽشــــرحها ، وقــــد یــــتم هــــذا عــــن طرȄــــȘ عــــرض المثیــــرات 

ǽمǽة تتغیـر وتتنـوع خـلالالتعلȄصـرǼ اعـاتǼاینـة او انطǼـالوان مختلفـة او اصـوات متǼ ة 
) ( جـــــابر واخـــــرون ،         ،ص  54، ص 2000مـــــدة زمنǽـــــة محـــــددة ( دورزة ، 

) أȑ أن المدرس ǽستطǽع الاستحواذ على انتǼـاه الطلǼـة اثنـاء سـیر المـدرس عـن  137
التــي ǽقــوم بهــا المــدرس داخــل  طرȄــȘ تنوǼــع المثیــرات والتــي ǽقصــد بهــا جمǽــع الافعــال

  غرفة الصف .
  

  .اعلام المتعلم بهدف الدرس2
        Informing the learner of the lesson objectives   

إذ ǽعتبــر اخǼــار المــتعلم بهــدف الــدرس المــراد توضــǽحه مــن العوامــل التــي تحفــزه 
Ǽقǽمــة الــتعلم علــى العمــل والمثــابرة طــول مــدة الــتعلم ، فǼمعرفــة الهــدف ǽشــعر الطالــب 

ومعنــاه وفائدتــه Ǽالاضــافة الــى ان تحدیــد الاهــداف یوجــه ســیر المــدرس وســیر الطلǼــة 
وȄوضــــــح التوقعــــــات التــــــي ǽمȞــــــن أن تبنــــــى علــــــى هــــــذه الأهــــــداف اذا مــــــا تــــــم فهمهــــــا 
واستǽعابها،وهذه العوامل مجتمعة تجعل الطلǼـة مهتمـین فـي موقـف الـتعلم مـا یـرتǼط Ǽـه 

) أȑ  399،ص2000) ( قطـــامي، 46، ص  2000مـــن احـــداث تدرȄســـǽة ( دورزة ، 
ان معرفــة المــتعلم مقــدار مــا أحــرزه مــن نجــاح یدفعــه إلــى المحافظــة علــى مســتواه    ( 

  ) . 43، ص  2000الشبلي ، 
  .استثارة الخبرات الساǺقة للمتعلمین:3
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               Stimulating recall of prior learning    
التعلǽمǽــــة فــــي مقدمــــة الــــدرس أو عــــرض  وȄــــتم ذلــــك عــــن طرȄــــȘ طــــرح الاســــئلة 

منظومة من المعلومات تلخص الدرس وذلك بهدف التعرف علـى مـا لـدȐ الطالـب مـن 
ا خبرات سـاǼقة ورȃطهـا Ǽـالتعلم الجدیـد ، وȄجـب الإشـارة إلـى أن الخبـرة السـاǼقة تعنـي مـ

 افرلدȐ الفرد مـن افȞـار ومهـارات سـاǼقة تتعلـǼ Șالشـيء المـراد تعلمـه ،        ومـا یتـو 
لدǽـــه مـــن اهتمامـــات وأهـــداف مناســـǼة لـــتعلم هـــذا الشـــيء                    ( دورزة ، 

  ) . 73، ص  1989) ( الزȄود واخرون ،  46، ص  2000
  

  .عرض المادة التعلǻمǻة وشرحها :4
 presenting the stimulating matenal with distinctive feature    

 مــا Ǽاســتخدام الرمــوز أو الصــور أو الأشــȞال أووفیهــا یــتم شــرح المــادة التعلǽمǽــة أ
الخـــرائط أو المعـــادلات أو عـــن طرȄـــȘ اســـتخدام الاجهـــزة الســـمعǽة و الǼصـــرȄة أو عـــن 

طرȄــــȘ اجــــراء تجرȃــــة عملǽــــة فــــي المختبــــر ، وǼمعنــــى أخــــر ǽمȞــــن للمــــدرس أن ǽقــــدم    
ـــــــرȐ انهـــــــا تنســـــــجم مـــــــع طبǽعـــــــة المـــــــادة       ـــــــة تدرȄســـــــǽة ی ـــــــة طرȄق ǽأǼ ـــــــة ǽمǽالمـــــــادة التعل       

)              241، ص  1991وتتفــــــــــــȘ مــــــــــــع قابلǽــــــــــــة الطلǼــــــــــــة وقــــــــــــدراتهم ( داود ومجیــــــــــــد ، 
  ) . 151، ص  1986( الصفار ، 

  
  
  

  .تزوȂد المتعلم Ǻالارشادات اللازمة :5
                                Providing learning Guidance   



22  الفصل الاول                                                            

 ول إلى الفهم اللازم وحل المشـȞلةإذ تعد وظǽفة الارشادات مساعدة المتعلم الوص
في اقصر وقت وجهد وتكلفة حیـث تعمـل هـذه الارشـادات علـى توضـǽح فȞـرة غامضـة 
او تحوȄل المعلومات الى رموز او صǽغ قابلة للحفظ وقد تكون الارشادات علـى شـȞل 
تعلǽمـــات او قـــانون حســـابي ، وȄؤȞـــد الـــǼعض إن للارشـــاد أثـــر Ȟبیـــر فـــي زȄـــادة الـــتعلم 

،  Ȟ2000ــان موجهــا للاســالیب الجیــدة                        ( دورزة ،  وخاصــة اذا
)           ( قطــــــامي واخــــــرون ،  47، ص  1989) ( الزȄــــــود واخــــــرون ،  46ص 

  ) . 401، ص 2000
  
  .استدعاء أداء المتعلمین وردود فعلهم :6

                                         Eliciting the performance    
حیــث ǽقــوم المــدرس Ǽاســتخدام أســالیب مختلفــة لاســتجاǼة المــتعلم أو انخراطــه فــي 
عملǽــة الــتعلم والتفاعــل معهــا والمســاهمة فیهــا ، وللتأكــد مــن حصــول عملǽــة الــتعلم قــد 
ǽطلب المـدرس مـن الطالـب اعـادة المعلومـات المتعلمـة أو إسـترجاع Ǽعـض الحقـائȘ أو 

  ) . 47ص ،  2000تغیر ظاهرة طبǽعǽة ( دورزة ، 
  

  .تزوȂد المتعلم بتغذǻة راجعة اعلامǻة : 7
 Providing informative feed back                                              

وتعنـــي التغذǽـــة الراجعـــة اعـــلام المـــتعلم بنتیجـــة ادائـــه Ǽعـــد أن Ȟǽـــون قـــد تعـــرض  
الطالـب علـى حقǽقـة  لاختǼارات یومǽة أو شهرȄة أو فصلǽة ، وǼالتغذǽة الراجعـة یتعـرف

ما قام Ǽه مـن اسـتجاǼات سـواء Ȟانـت صـحǽحة ام خاطئـة والهـدف مـن التغذǽـة الراجعـة 
تعزȄز مواطن القوة والعمل على تدعǽمها واصـلاح نقـاȋ الضـعف والعمـل علـى تلافیهـا 

) وǽمȞــن ان تكــون التغذǽــة الراجعــة صــرȄحة أو متضــمنة  47، ص  1988( دورزة ، 
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ائج ذاتهــا ملموســة وواضــحة            ( قطــامي واخــرون ، وخاصــة عنــدما تكــون النتــ
) وȄنǼغــــي علــــى المــــدرس أن یتجنــــب مȞافــــأة أو نقــــد الاســــتجاǼات  402، ص  2000

الهامشǽة والخاطئة وعلǽه أن ǽقدم بدلا من ذلك تغذǽة راجعـة تصـحح هـذه الاسـتجاǼات 
  ) . 69، ص  1993( الشیخ ، 

  
  . تقوǻم اداءات المتعلمین : 8

Assessing performance                                                             
 Ȑـــة المنشـــودة ومـــدǽمǽتخفیـــف المـــتعلم للاهـــداف التعل Ȑـــم علـــى مـــدȞإذ تعنـــي الح
نجاحــه فــي العملǽــة التعلǽمǽــة ǼشــȞل عــام ، وȄــتم ذلــك عــن طرȄــȘ الاختǼــارات الدورȄــة 

خــر ان نتاجـــات الــتعلم ینǼغـــي ان تســـتاثر ســواء أكانـــت نظرȄــة أم عملǽـــة ، أو Ǽمعنـــى أ
 ǼطرȄقة أو ǼاخرȐ ، لیتأكد المدرس والمتعلم ان الهدف التعلǽمي قـد تحقـȘ ، وǽمȞـن أن

تتم هذه الاستثارة في سǽاق عملǽات التعلم ولǽس مـن الضـرورȑ أن تنتظـر حتـى نهاǽـة 
طرȄـــȘ   الوقـــائع لاســـتثارة الســـلوك أو الأداء المنشـــود ، وǽمȞـــن أن یتحقـــȘ ذلـــك عـــن  

ـــــارات المناســـــǼة ( دورزة ،  Ǽ47، ص  2000الاســـــئلة والاخت  )                     (
  ) . 401، ص  2000قطامي واخرون ،

  
  .تامین المواقف التطبǻقǻة للمتعلمین : 9

                              Enhancing retention and transfere    
الـتعلم وتسـاعد علـى توظیـف مـا تعلمـه فالمواقف التطبǽقǽة هي التـي تجسـد معنـى 

الطالب من مفاهǽم ومǼادئ واجراءات عامة في مواقف جدیدة ، فȞلما تـوفرت المواقـف 
التعلǽمǽة داخـل غرفـة الصـف وخارجهـا اصـǼح الـتعلم ذا معنـى وقǽمـة فـي نفـس المـتعلم 

رȐ ، واكتسب طاǼعا تطبǽقǽا ، Ǽمعنى اخر القدرة على تعمǽم ما تـم تعلمـه او ǼعǼـارة اخـ
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ان قــدرة المــتعلم علــى تطبیــȘ مــا یتعلمــه فــي مواقــف جدǽــة          ǽمȞــن تعزȄزهــا عــن 
طرȘȄ اجراءات تعلǽمǽة معینة بإعطاء المتعلم صوراً        وأمثلة متنوعة عن المهمـة 

)                    ( قطـــــــــامي واخـــــــــرون ،  48، ص  2000التعلǽمǽـــــــــة ( دورزة ، 
  ). 398، ص  2000

هــــداف الترȃوǽــــة التــــي ǽســــعى تــــدرȄس العلــــوم لتحقǽقهــــا ، التحصــــیل       ومــــن بــــین الا
 )Achievement  ــــةǽȃاله مــــن اهــــداف الترȞمختلــــف ألوانــــه وأشــــǼ عــــد التحصــــیلǽ اذ (

فـي  والتعلǽم نظـراً لاهمیتـه الترȃوǽـة فـي حǽـاة المـتعلم ، والتحصـیل وسـیلة تقـوǽم اساسـǽة
 ȑار الوحید الذǽة ، فهو المعǽوȃة الترǽة فـي الدراسـة العملǼه تقدم الطلǼموجǼ نقلهـم و یتم

مــــن صــــف تعلǽمــــي لأخــــر ، وȞــــذلك تــــوزȄعهم فــــي تخصصــــات التعلــــǽم             ( 
الاكادǽمǽــــة والمهنǽــــة ) أو قبـــــولهم فــــي Ȟلǽـــــات وجامعــــات التعلــــǽم العـــــالي ، Ȟمــــا ǽعـــــدّ 

ǽــة لترȃالتحصــیل الدراســي اساســاً لمعظــم القــرارات الترȃوǽــة ( المنهجǽــة والإدارȄــة ) فــي ا
ـــǽم ، وفـــي مجـــال الحǽـــاة الیومǽـــة ، وللتحصـــیل أهمǽـــة Ȟبیـــرة فـــي تكییـــف وتـــلاؤم  والتعل
الطالب فـي الحǽـاة ومواجهـة مشـȞلاتها والـذȑ قـد یتمثـل فـي غسـتخدام الطالـب حصـیلة 
 معارفه في التفȞیر وحل المشـȞلات التـي تواجهـه فـي حǽاتـه الیومǽـة          أو اتخـاذ

)              ( زȄتــــون،  50، ص1999لǽة . ( الظــــاهر ، القــــرارات الاتǽــــة والمســــتقب
) . Ȟــذلك فمــن خــلال التحصــیل یتعــرف Ȟــل مــن المــدرس والطالــب  48، ص  1988

علـــى مـــدȐ إنجـــازه وتقدمـــه ، فالمـــدرس ǽطلـــع علـــى مســـتوȐ إدائـــه مـــن خـــلال العملǽـــة 
ǽة ، أما الطالب فأن نتائج تعلمه تضعه على مراكز الضعف فـي تعلمـه فǽسȄعمـل التدر

على الاقـلال منهـا أو إزالتهـا ، وǽمثـل التحصـیل مـدȐ مـا ǽحقـȘ مـن اهـداف الـتعلم فـي 
موضـــوع مـــا ســـبȘ للمـــتعلم دراســـته أو تـــدرب علǽـــه مـــن خـــلال مشـــارȞته فـــي الاعمـــال 

  ) . 67، ص 1985المبرمجة ( عرȄفیج ، 
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وȄــرǼ Ȑعــض المــرȃین ان مــن خــلال التحصــیل ǽمȞــن التعــرف علــى بǽــان نــواحي 
 ف في المناهج التي تقوم المـدارس بتطبǽقهـا ممـا یـؤدȑ إلـى تعـدیلها ، Ȟمـاالقوة والضع

تبین للمدرسین النواحي التي یجب تأكیدها فـي تـدرȄس البـرامج خـلاف المعلومـات مثـل 
) أمـــــا( الخوالـــــدة ،  436 – 435، ص1963المهـــــارات والاتجهـــــات والقـــــǽم (جـــــلال ، 

دراســــي ǽمȞــــن تقــــوǽم Ȟفــــاءة ) فقــــد ذȞــــروا ان مــــن خــــلال التحصــــیل ال 1995وآخــــرون 
أســالیب الــتعلم ، ومحــاولات الــتعلم المســتخدمة ، حیــث ان التحصــیل مؤشــر دال علــى 
ــــتعلم وتحدیــــد  فاعلǽــــة طرائــــȘ التــــدرȄس المســــتخدمة ، Ȟــــذلك ǽمȞــــن تعــــدیل مســــارات ال
محاولات التعلǽم في ضوء وملاحظات المدرسین لانشطة الطلǼة اثناء تنفیذ الانشطة ( 

  ) . 231 – 230، ص 1995رون ، الخوالدة ، وآخ
ومن الاهداف الاخرȐ التي ǽسعى تدرȄس العلوم الى تحقǽقها هو الاسـتǼقاء     ( 

Retention  قــاءǼ ــة التــي تهــدف الــىǽــات المعرفǽات والعملǽیتضــمن الاســتراتیج ȑالــذ (
المعلومــات التــي تــم اكتســابها الــى مخــزون الــذاكرة لمــدة قصــیرة أو طوȄلــة       وذلــك 

اداً علـــى احتمـــالات اســـتخدامها فـــي ســـلوȞات او مواقـــف نشـــطة               ( اعتمـــ
) أȑ ان الاســـتǼقاء هـــو اســـتراجاع للخبـــرات الماضـــǽة او  107، ص 1998قطـــامي ، 

  المعلومات عندما تتطلب الاسترجاع . 
لـى ولكي ǽحتفظ الطلǼة Ǽالمادة العلمǽة مدة طوȄلة ، لابد أن ǽقوم تدرȄس العلوم ع

 هــم والاســتǽعاب لكــل مــا یــدرس ولا ســǽما مــا یتعلــȘ منــه Ǽالمــادة العلمǽــة ، لانأســاس الف
 ،الانســان لایــتعلم مــالا ǽفهمــه وهنــا یجــب الابتعــاد عــن الحفــظ أو التــردد اللفظــي الالــي 

لان حفـــظ الطالـــب شـــیئاً لاǽفهمـــه ســـوف ینســـاه Ǽعـــد مـــدة وجیـــزة ، اضـــافة الـــى وجـــود 
وق تـتأكید استعمال مـا تـم تعلمـه )           ( المعنى في المادة ( تنظǽم جید للمادة و 

  ) . 276، ص1984، 
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رتقـت وتتأثر درجة الاستǼقاء لدȐ الفرد Ǽالعملǽات الذهنǽة التي تـم اجراؤهـا وȞلمـا أ
اً العملǽات الذهنǽة Ȟلما زادت احتمالǽة المعرفة Ǽاجزائها والعȞس صـحǽح ، وتتـاثر اǽضـ

 ) ، اذ انــه Ȟلمــا زاد زمــن المعالجــة ǼDurationــالزمن المســتغرق فــي معالجــة المــواد ( 
 للخبرة ،Ȟلما تجذرت في بنتیتـه المعرفǽـة ،وتـدخلت طبǽعǽـاً واصـǼحت جـزءاً لایتجـزأ مـن
بنائــه المعرفــي بخصوصــیته ، لــذلك ǽمȞــن القــول ان مســتوȐ اســتǼقاء المعلومــات یتــأثر 

 (رجاع والتــذȞر ǼالǼعــد الزمنــي وطــول المــدة بــین الــتعلم والحاجــة            الــى الاســت
،  1988)                   ( الالوســـــــــي ،  392، ص2000قطـــــــــامي وآخـــــــــرون ، 

  ) . 248  - 244ص
وȄختلــــــــف الافــــــــراد فــــــــي القــــــــدرة علــــــــى الاحتفــــــــاǼ ȍالمعلومــــــــات التــــــــي تعلموهــــــــا           

وفـــي ســـرعة اســـترجاعها ، وهـــذه الظـــاهرة ، أȑ ظـــاهرة الفـــروق الفردǽـــة تنســـحب علـــى 
لǽــــــة ، وǽعــــــود ســــــبب الاخــــــتلاف الــــــى الاســــــتعدادات العقلǽــــــة ،       جمǽــــــع العملǽــــــات العق

وعمـــــــــــر المـــــــــــتعلم ودوافـــــــــــع المـــــــــــتعلم والحـــــــــــالات الانفعالǽـــــــــــة والخبـــــــــــرات الماضـــــــــــǽة             
  ) . 248 – 244، ص  1984( الالوسي ، 

وȄذȞر ( توق وعبد الرحمن ) ان جمǽع الدراسات تتفȘ فȞǽون وجود اسـتǼقاء    ( 
عـود على في حالة المفاهǽم والتفسیرات منه في حالة الحقائȘ العلمǽة ، وقد ǽاحتفاȍ ) أ 

وق الى المعنـى الموجـود فـي هـذه المـواد                                          ( تـ
  ) . 264، ص1984، وعبد الرحمن ، 

وȄتفــــȞ Șثیــــر مــــن المــــرȃین Ǽــــان هنــــاك عوامــــل تســــاعد علــــى اســــتǼقاء المعلومــــات 
ȍالظفــر بدرجــة  والاحتفــا ȑــة والاهتمــام ، التحصــیل الجیــد أǼرها ومنهــا ، الرغȞبهــا وتــذ

عالǽة Ǽمادة معینة فیهـا اعانـة للطالـب علـى المیـل الیهـا والـتحمس لدراسـتها ، الانتǼـاه ، 
اشــراك اكبــر عــدد مــن الحــواس ، عــزم المــتعلم وتصــمǽمه ، اتجــاه المــتعلم فــي موضــوع 
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)    ( قطـامي ،  315 – 314، ص  1970جـح ، الخبرة ، درجة ذȞاء المتعلم . ( را
  ) .               108 – 107، ص 1990

وǽأمـــل الǼاحـــث أن تعـــود هـــذه الدراســـة Ǽالفائـــدة مســـتقǼلا فـــي مجـــالات لهـــا علاقـــة 
  مǼاشرة بتدرȄس الاحǽاء منها :

لاحظ الǼاحث من خلال الزȄارات التي قام بها لǼعض المدارس ، ان الترȞیز الكلـي  .1
الاحǽاء فـي المرحلـة الاعدادǽـة Ȟǽـون فقـط علـى تلقـین الطالـب مجموعـة  في تدرȄس

ا من الحقائȘ التي لا یوجد بینها ارتǼـاȋ واضـح ǼالنسـǼة لـه ، وذلـك بـدلا مـن تقـدǽمه
علـــى صـــورة مشـــȞلات ǽســـعى الـــى حلهـــا معتمـــدا علـــى نفســـه Ǽقـــدر الامȞـــان وǼأقـــل 
  توجǽـــــــــــــه مـــــــــــــن المـــــــــــــدرس إلـــــــــــــى ان ǽصـــــــــــــل بنفســـــــــــــه إلـــــــــــــى مفـــــــــــــاهǽم علمǽـــــــــــــة 

احǽائǽــة ) تســاعد الطالـــب علــى فهــم مـــا یدرســه وǼالتــالي ǽســـتطǽع ان یوظــف مـــا  (
 Șحا ، وهـذا خلـǽقـا صـحǽـة تطبǽاتǽقهـا فـي مواقـف حǼطǽـة وǽم علمǽیتعلمه من مفـاه
شــعورا لــدȐ الǼاحــث Ǽــان القصــور فــي تحقیــȘ اهــداف الترǽȃــة العلمǽــة قــد ǽعــود فــي 

لتقلیدǽــة فــي تدرȄســهم لمــادة جانــب منــه الــى تمســك المدرســین ǼــالطرائȘ التدرȄســǽة ا
الاحǽـــاء لـــذا اراد الǼاحـــث اســـتخدام نمـــاذج تدرȄســـǽة مثـــل انمـــوذج جانǽـــه التعلǽمـــي 

  لتدرȄس مادة الاحǽاء لطلǼة الصف الخامس العلمي.
مǽــة لاهمǽــة المفــاهǽم العلمǽــة اذ تعــدّ تكوȄنهــا وانماءهــا هــو أحــد أهــداف الترǽȃــة العل .2

ǽـــع مراحـــل التعلـــǽس العلـــوم فـــي جمȄم المختلفـــة حیـــث انهـــا وســـیلة ناجحـــة فـــي وتـــدر
تحفیـــز عملǽـــة النمـــو الـــذهني ودفعهـــا الـــى الامـــام لان عملǽـــة تكـــوȄن المفـــاهǽم عنـــد 
 الطلǼة تحتاج إلى تفȞیر أعمȘ وأكثر تجرȄدا مما ǽحتاجه تدرȄس الحقائȘ لهم Ȟذلك

فانهـــا تســـاعد علـــى فهـــم واســـتخدام طرȄقـــة التفȞیـــر العلمـــي فـــي مواجهـــة المشـــȞلات 
  . وحلها
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ǽمȞـــن لمدرســـي ومدرســـات المـــادة الاســـتفادة مـــن نتـــائج هـــذه الدراســـة اذ ســـیتاح لهـــم  .3
 امȞانǽـــة التعـــرف علـــى ǽȞفǽـــة العناǽـــة بتـــدرȄس المفـــاهǽم الاحǽائǽـــة وتقـــدǽمها Ǽمواقـــف
تعلǽمǽة تساعد على اكتساب المفهوم الاحǽائي Ǽصورة صحǽحة واستǼقائه وذلك فـي 

  ي تتضمنها .ضوء نتائج هذه الدراسة والتوصǽات الت
 یتمȞن الǼاحثون الاخـرون Ǽالاسـتفادة مـن نتـائج هـذه الدراسـة للقǽـام بǼحـوث فـي هـذا .4

المجال في صفوف مختلفة ومـواد متنوعـة ، ممـا ینـتج عنـه تطـوȄر تـدرȄس الاحǽـاء 
. Ȑة الاخرǽفي هذه المرحلة والمراحل الدراس  

لعلمǽـة فـي العـراق امȞانǽة وضع نتائجها امام المشـرفین وواضـعي المنـاهج والكتـب ا .5
  للاستفادة منها في تطوȄر تدرȄس العلوم .

  هدفا الǺحث :
  -یهدف الǼحث إلى تعرف ما ǽأتي :

أثـر أنمــوذج جانǽــه التعلǽمـي فــي تحصــیل المفــاهǽم الاحǽائǽـة لــدȐ طــلاب الصــف  .1
  الخامس العلمي .

  أثر أنموذج جانǽه التعلǽمي في استǼقاء المفاهǽم الاحǽائǽة . .2
  فرضیتا الǺحث :

1.  ) Ȑة عنــــد مســــتوǽبــــین متوســــط درجــــات  0.05لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــة احصــــائ (
) التعلǽمـي وȃـین متوسـط  Gangeطلاب المجموعة التجرȄبǽـة التـي تـدرس Ǽـأنموذج ( 

التعلǽمــي )  Gangeدرجــات طــلاب المجموعــة الضــاǼطة التــي تــدرس بــدون أنمــوذج (
  في تحصیل المفاهǽم الاحǽائǽة .  

) بــــین متوســــط درجــــات  0.05ة احصــــائǽة عنــــد مســــتوȐ ( لا یوجــــد فــــرق ذو دلالــــ .2
) التعلǽمــي وȃــین متوســط  Gangeطــلاب المجموعــة التجرȄبǽــة التــي تــدرس Ǽــأنموذج (
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)  Gangeدرجـــــات طـــــلاب المجموعـــــة الضـــــاǼطة التـــــي تـــــدرس مـــــن دون أنمـــــوذج (
  التعلǽمي في استǼقاء المفاهǽم الاحǽائǽة . 

  حدود الǺحث :
  اقتصر الǼحث على : 

ن / رس الإعدادǽة النهارȄة التاǼعـة للمدیرȄـة العامـة لترǽȃـة محافظـة صـلاح الـدیالمدا .1
  قضاء بلد .

  طلاب الصف الخامس العلمي . .2
  . 2004 – 2003الفصل الاول من العام الدراسي  .3
الفصلان الاول والثاني من Ȟتاب الاحǽاء المقرر للصف الخامس العلمي والمعتمـد  .4

  حالǽاً في التدرȄس .
  طلحات :تحدید المص

  :  الأنموذج
ـــة   Mayer 1989عرفـــه - ǽمǽـــة تعل ǽـــة تعت  -: " تقن ǽـــات الـــتعلم تعلمȄمـــد نظر

          المعرفǽة وتستخدم لتحسین فهم الطلاب للتفسیرات العلمǽة".                       
                                                   )Mayer , 1989,P: 43 (  

-Ȃسـاه ) 1994ج ( عرفه الدرǽ قدر مـاǼ ة او اسلوب في التحلیلǽم : " اداة تحلیل
  في التطور التقني للتعلǽم بوجه عام وǽساهم في ارساء دعائم علم التدرȄس".       

  )   48، ص  1994( الدرȄج ،                                              
  
الأطـــر التنظǽمǽـــة التـــي  : " صـــǽغة مـــن ) 1995وعرفـــه الخوالـــدة واخـــرون (  -

تقــوم علــى وجهــات نظــر تفســیرȄة لتحقیــȘ اهــداف هامــة تتعلــǼ Șعملǽــة التعلــǽم والتــدرȄس 
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وتوجǽــه نشــاȋ المــدرس داخــل غرفــة الصــف ، وتســتند إلــى Ǽحــوث ونظرȄــات فــي علــم 
  )  34، ص   1995النفس الترȃوȑ" . ( الخوالدة واخرون ، 

  
ة متداخلـــة ومتراǼطـــة طـــوات مهمـــ: " عǼـــارة عـــن خ ) 1999وعرفـــه الحیلـــة (  -

ومتشــاȞǼة ومتفاعلــة مــع Ǽعضــها تــؤدȑ إلــى تطــوȄر مــواد تعلǽمǽــة لتحقیــȘ أهــداف 
محددة وموجهة إلى نوع معین من المتعلمین في ضوء مفاهǽم ومǼادئ نظرȄة". ( 

  )  101، ص  1999الحیلة ، 
  
ــه دروزة (  - ــ ) 2000وعرف ــ: " الطرȄقــة التــي تǼحــث ف ǽیــب وتجمȞــة ترǽفǽȞ ع ي

اجزاء المعرفة والتسلسل في عرضـها جـزءاً ، جـزءاً وخطـوة ، خطـوة علـى وفـȘ مبـدأ أو 
ǽـة قانون معین ، ثم بǽان العلاقـات الداخلǽـة التـي تـرȃط بـین اجزاءهـا والعلاقـات الخارج

  التي ترȃطها مع موضوعات اخرȐ ذات علاقة Ǽالموضوع".                
  )  111، ص  2000( دروزة ،                                            

  
الات التــــدرȄس : " تمثیــــل مǼســــط لمجــــال مــــن مجــــ ) 2000وعرفــــه قطــــامي ( -

للخــــروج Ǽعــــدد مــــن الاســــتنǼاطات والاســــتنتاجات ، وȄتضــــمن الأنمــــوذج علاقــــات بــــین 
   مجموعة من العناصر التي یتألف منها المجال لموضوع التدرȄس والدراسة".           

  )  171، ص  2000( قطامي ،                                            
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رس مجموعة الاجراءات والخطـوات التـي تنفـذ فـي اثنـاء الـدالتعرȂف الاجرائي : 
ة رفـع Ǻما ǻشتمل علǻه من تصمǻم المادة التعلǻمǻة واسالیب تقدǻمها ومعالجتهـا Ǻغǻـ

  .  الصف الخامس العلميمستوȎ تعلم مفاهǻم العلمǻة في مادة الاحǻاء لدȎ طلاب 
  

  أنموذج جانǻه التعلǻمي :
: " انمــوذج یتضــمن ثمانǽــة انمــاMichalis and others 1977 (  ȋعرفــه ( -

واع )  وهـو اǼسـط انـ signal learningاساسǽة للتعلم متدرجة هرمǽا تبدا بتعلم الاشـارة (
)  وهــو  problem solving learningالــتعلم الǼســǽط وȄنتهــي بــتعلم حــل المشــȞلة ( 

اعلــى مســتوȐ للــتعلم ، وان الــذǽ ȑحــدد Ȟــل مســتوȐ مــن مســتوǽات الــتعلم الســاǼقة هــو 
  )    Michalis and others , 1977 , P: 18القدرات ( مهارة عقلǽة ) " .(

  
د ثمانǽـة انمـاȋ افتراضـǽة : " انمـوذج قـائم علـى وجـو  ) 1987وعرفه نشواتي ( -

نمـاȋ علـى شـȞل هـرم یبـدا Ǽـالتعلم الاشـارȑ متنوعة للـتعلم الصـفي حیـث تترتـب هـذه الا
وȄنتهـــي بـــتعلم حـــل المشـــȞلات وȄجـــب ان یـــتم الـــتعلم وفـــȘ الانمـــوذج بـــتعلم المســـتوǽات 

  الǼسǽطة ثم التدرج الى المستوǽات الاكثر صعوǼة ".                   
  )  82، ص  1987( نشواتي ،                                             

  
م على : " انموذج عام للتدرȄس ǽقو  ) 1995ه الخوالدة واخرون ( وعرف -

م ثمانǽة انماȋ تعلǽمǽة ، مرتǼة في بناء هرمي متدرج Ǽصورة تراكمǽة تبدا من تعل
Ȟالمعقدة( تعلم حل المش ȋطة ( تعلم الاشارات ) الى تعلم الانماǽسǼال ȋلات)"الانما     .

  )  367، ص  1995( الخوالدة وآخرون ، 
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ضمن ثمانǽة أنماȋ مختلفة " انموذج یت : ) 1996وعرفه الخلیلي واخرون (  -

الى  للتعلم مرتǼة هرمǽا من الǼسǽط الذȑ یتمثل بتعلم الاشارات ǽقع في قاعدة الهرم
یث المقعد الذȑ یتمثل بتعلم Ǽحل المشȞلات وهو اعلى انماȋ التعلم عند جانǽه ، Ǽح

 (النمط الذȑ قبله ".                      ǽعتمد Ȟل نمط من انماȋ التعلم على 
  )   111، ص  1996الخلیلي واخرون ، 

  
ـــو ســـنǻة ( - ـــاني واب ـــه اللق تـــدرȄس یتضـــمن وجـــود " انمـــوذج لل : ) 1999وعرف

ثمانǽــة انمــاȋ مختلفــة مــن الــتعلم متدرجــة فــي الصــعوǼة علــى وفــȘ ترتیبهــا الهرمــي مــن 
الـــذǽ ȑمثـــل غاǽـــة الصـــعوǼة والـــذȑ  الǼســـǽط والســـهل الـــى ان ǽصـــل الـــى الـــنمط الثـــامن

یتطلب قدرات ومهـارات خاصـة وترتكـز علـى اتقـان الطلǼـة لانمـاȋ الـتعلم السـاǼقة علـى 
  ) .  146، ص  1999ذلك النمط " .( اللقاني وابو سنǽة ، 

  
ة انمـــاȋ تعلǽمǽـــة تبـــدا : " نمـــط هرمـــي یتضــمن ســـت ) 2002وعرفـــه الحیلـــة  ( -

بـــــتعلم حـــــل المشـــــȞلات ، وǽشـــــیر ان انمـــــاȋ او بـــــتعلم الاســـــتجاǼات الخاصـــــة وȄنتهـــــي 
اصـــــــناف الـــــــتعلم الســـــــتة تشـــــــȞل نســـــــقا هرمǽـــــــا متصـــــــاعدا أȑ ان Ȟـــــــل صـــــــنف فـــــــي           

             ." Șــــــــــــي هــــــــــــذا النســــــــــــ ــــــــــــه ف ǽیل ȑــــــــــــذ ــــــــــــاً اساســــــــــــǽاً للــــــــــــتعلم ال Ǽعــــــــــــد متطلǽ ــــــــــــتعلم ال
  )  199-198، ص  2002( الحیلة ، 

  
نه نمط هرمي ǽشمل المهارات الحرǽȞة والعقلǽة : " Ǽأ ) 2002وعرفه سلامة ( -

ولذلك ǽمȞن تصنǽفه ضمن الاسـلوب الانتقـائي ، وهـو قـائم علـى ثمانǽـة مسـتوǽات تبـدأ 
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Ǽالتعلم الاشارȑ وȄنتهي بتعلم حل المشȞلات وȄجـب أن              یـتم الـتعلم ǼشـȞل 
ولا ǽسـتطǽع ان    هرمي Ǽحیث تفضي Ȟل مهمة الى المهمة التالǽة لها ،             

 )                 ." Ȑــــل مســــتوȞ مــــن دون اتقــــان Ȑقفــــز المــــتعلم مــــن مرحلــــة لاخــــرǽ
  )  62-61، ص  2002سلامة ، 

  
  التعرȂف الاجرائي :

انمــوذج للتــدرȂس یتضــمن ثمانǻــة انمــاط تعلǻمǻــة متراكمــة ومتدرجــة مــن اǺســط 
لمشـȜلات ط  ( تعلم حل اانماط التعلǻم ( التعلم الاشارȏ ) أȏ اعقدها المتمثل في نم

  ) والمستخدم في تدرȂس المجموعة التجرȂبǻة على وفȖ خطة تدرȂسǻة.  
  :  Conceptالمفهوم 

نــتج عــن ادراك العلاقـــات ی: " تصــور عقلـــي  ) 1997عرفــه نــادر واخـــرون ( -
والعناصـــر المشـــترȞة بـــین مجموعـــة مـــن الظـــواهر والاحـــداث أو الاشـــǽاء وذلـــك لغـــرض 

  )  15، ص  1997أقل منها عددا " .  ( نادر واخرون ، تصنǽفها إلى أصناف 
  
رة ذهنǽــة Ȟǽونهــا الفــرد : " نتــاج معرفــي ، وهــو فȞــ ) 1998وعرفــه قطــامي (  -

للاشǽاء أو الأحداث في البیئة ، وهو فئـة مـن المثیـرات بینهـا خصـائص مشـترȞة وهـذه 
اهǽم لدلالة على المفـالمثیرات قد تكون اشǽاء أو احداثاً او أشخاصاً وتستخدم الأسماء ل

  )  157، ص  1998". ( قطامي ، 
ــــــــــه النجــــــــــدȏ وآخــــــــــرون ( - ــــــــــ ) 1999وعرف ــــــــــة             : " مصــــــــــطلح ل ǽــــــــــة لفظ ه دلال

             ." Șة بــــــــــــــــــین عــــــــــــــــــدة مواقــــــــــــــــــف أو حقــــــــــــــــــائȞــــــــــــــــــد للعناصــــــــــــــــــر المشــــــــــــــــــترȄاو تجر
  )  48، ص  1999( النجدȑ وآخرون ، 
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ات أو الرمـــــــوز أو : " Ǽأنـــــــه مجموعـــــــة الموضـــــــوع ) 2000وعرفـــــــه دروزة (  -
العناصـــــــــر أو الحـــــــــوادث التـــــــــي جمـــــــــع فǽمـــــــــا بینهـــــــــا خصـــــــــائص ممیـــــــــزة ومشـــــــــترȞة             

)critical attributes              ."ــــــل جــــــزء منهــــــا الاســــــم نفســــــهȞ عطــــــيǽ ــــــن انȞمǽ حیــــــثǼ (
  )  87، ص  2000( دروزة ، 

  
د مـن معنـى وفهـم یـرتǼط لـدȐ الفـر  :  " هـو مـا یتكـون )  2001وعرفه زȂتون ( -

  )  78،ص  ȞǼ2001لمة ( مصطلح ) أو عǼارة أو عملǽة معینة".( زȄتون ، 
  

 التعرȂــف الاجرائــي :  فكــرة تخــتص Ǻظــاهرة معینــة أو علاقــة أو اســتنتاج عقلــي
ات ǻعبر عنها عادة بوساطة Ȝلمة من الكلمات أو مصطلح معین أو عǺارة من العǺـار 

  في Ȝتاب الاحǻاء للصف الخامس العلمي . الاحǻائǻة الموجودة 
  

  )  Achievfementالتحصیل ( 
) Ǽانـه : " نتـاج الطالـب مـن المعلومـات أو المهـارات أو  Novar 1963عرفـه ( -

  ).Novar 1963 , P : 292السǽطرة علیها . (
 :"Ǽأنـه انجـاز فـي اختǼـار المعرفـة أو لمهـارات مـا".  ) Morgen 1966وعرفه (  -

)Morgen 1966 . P ; 13 (  ،  
Ǽانـه : " مسـتوȐ محـدد مـن الانجـاز أو براعـة فـي  ) Chaplin 1971عرفـه ( و -

  )   Chaplin 1971 . p: 5العمل المدرسي ǽقومه المدرسون ǼالاختǼارات المقننة ". (
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ت التـي Ǽانـه : " المهـارات التـي اكتسـبت أو المهـارا ) Good 1973  وعرفـه ( -
ǽـار أو درجـات المدرسـین تكونت من المواد الدراسǼة وتقدر عادة بوساطة درجات الاخت

  ) . Good 1973 ,P : 7او الاثنین معاً " .(
خـلال  Ǽانـه : " الانجـاز النـوعي والكمـي للطالـب )   Webster 1973وعرفـه ( -

  ) .Webster 1973 , P: 16فصل دراسي معین" . (
ـــه ( - ســـة أو الكلǽـــة فـــي Ǽانـــه : " أداء الطالـــب فـــي المدر  ) Paga 1977وعرف

   ) .Paga 1977 ,P: 10مجموعة من الاختǼارات الترȃوǽة المقننة " (
قـدار ماحققـه المـتعلم مـن اهـداف مǼانـه : "  ) 1989وعرفه ( سمارة واخـرون  -

 (تعلǽمـة ".  –تعلǽمǽة في مادة دراسǽة معینة نتیجة تمرȄره في خبرات ومواقف تعلǽمǽـة 
  ) . 16، ص1989سمارة واخرون ، 

لمـه الطلǼـة Ǽعـد الـتعلم مǼاشــرة Ǽانـه : " تـارȄخ مـا یتع ) 1992وعرفـه ( القـاعود -
وǽقـــاس Ǽالعلاقـــة التـــي ǽحصـــل علیهـــا الطالـــب فـــي اختǼـــارات التحصـــیل ".          ( 

  ) 100، ص1992القاعود ، 
ـــــه ( الخضـــــیر - ـــــد ) 1996وعرف ـــــه : " مـــــدȐ مـــــا تحقـــــȘ ل ـــــب مـــــن      Ǽان Ȑ الطال

دراســــــــــته لموضــــــــــوع مــــــــــن الموضــــــــــوعات الدراســــــــــǽة "             الاهــــــــــداف التعلǽمǽــــــــــة نتیجــــــــــة 
  ) .  81، ص1996( الخضیر ، 

   
  
  

  -:  التعرȂف الاجرائي
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ي ǻعرف التحصیل اجرائǻاً Ǻانه : مقدار ما ȜǻتسǺه طالب الصـف الخـامس العلمـ
لیهـا  من المعرفة العلمǻة المتضمنة في مادة الاحǻـاء مقاسـاً Ǻالدرجـة التـي ǻحصـل ع

  ل اجابته عن فقرات الاختǺار التحصیلي المعدّ لغرض الǺحث . من خلا 
  ) :  RetentionالاستǺقاء ( 

: " Ȟمǽـــــة المعلومـــــات الصـــــحǽحة المتـــــذȞرة       )   Morgen 1966عرفـــــه (  -
  ) .  Morgen 1966 , P: 125والمقاسة Ǽالاسترجاع أو اعادة التعلم " (

  
د علــــى الاحتفــــاǼ ȍالمعلومــــات : " قــــدرة الفــــر  )  Webster 1977وعرفــــه (  -

ــــــــرات الاســــــــترجاع او اعــــــــادة التنظــــــــǽم "              واســــــــتمرارȄة اســــــــتخدامها Ǽعــــــــد تعرضــــــــه لخب
)Webster 1977 , P: 38 . (  

  
ǽات والعملǽــــــات : " عملǽــــــة تتضــــــمن الاســــــتراتیج ) 1998عرفــــــه قطــــــامي (  -

 إلــى مخــزون الــذاكرة لمــدةالمعرفǽــة التــي تهــدف إلــى Ǽقــاء المعلومــات التــي تــم اكتســابها 
ـــــــــــــــــى احتمـــــــــــــــــالات اســـــــــــــــــتخدامها".              ـــــــــــــــــك اعتمـــــــــــــــــادا عل ـــــــــــــــــة وذل قصـــــــــــــــــیرة أو طوȄل

  ) .  107، ص  1998( قطامي ، 
  
: " عملǽـات ǽقــوم بهــا الفــرد Ǽعــد ان تكــون  ) 2000وعرفــه قطــامي واخــرون (  -

ها علـــى صـــورة خبـــرات الخبـــرات والمعلومـــات والمـــواد قـــد تـــم ترمیزهـــا وتنظǽمهـــا ووصـــف
حســǽة أو شــǼه حســǽة أو رمزȄــة ، وȄتــأثر مــن الــذاكرة العاملــة التــي تǼقــى نشــطة وفاعلــة 
ي حتى یتم نقلها إلى مخزن الـذاكرة طوȄلـة المـدǼ . . . Ȑالاحتفـاȍ بهـذه المـواد ( قطـام

  )  392، ص  2000واخرون ، 
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 ات فــي مــادةالتعرȂــف الاجرائــي : مــدȎ القــدرة علــى الاحتفــاظ أو تــذȜر المعلومــ
الاحǻــاء لطــلاب الصــف الخــامس العلمــي بوســاطة الاختǺــار التحصــیلي المعــدّ لهــذا 

  ) یوما "  14الغرض الذǻ ȏعاد تطبǻقه Ǻعد مرور مدة زمنǻة محددة قدرها ( 
 



أ  
  ملخص الرسالة

       Șل حقــائȞشــǼ ــةǽــاد المعرفــة العلمǽنیتــه وازدȃعة العلم وǽعلــت جأن النظرة الحدیثة الى طب
ز علــى الالمــام بجزȄئــات المعرفــة والحقــائȘ العلمǽــة امــراً صــعǼاً ، ولهــذا Ȟــان الاتجــاه فــي الترȞیــ

  رȄس العلوم .تدرȄس المفاهǽم العلمǽة التي تتضمنها جمǽع الفروع العلمǽة من اهداف تد
 وتعــد المفــاهǽم اساســا فــي تكــوȄن المعرفــة العلمǽــة ، فهــي التــي تكســب المعرفــة العلمǽــة      

علــوم مرونتهــا وتســمح لهــا Ǽــالتنظǽم ، فالحقــائȘ العلمǽــة Ǽغیــر المفــاهǽم عمǽــاء واهتمــام تــدرȄس ال
ــ Ǽالمفــاهǽم العلمǽــة یجعــل مــادة العلــم شــیئاً ذا ة الوصــول معنــى وȄجعــل دراســة الحقــائȘ ومحاول

ر الیهــا عمــلاً هادفــاً وعنــدما تتجمــع الحقــائȘ تبــدأ علاقــات معینــة اونمطǽــة Ǽــالظهور وهــذه ǽشــا
  الیها Ǽالمفاهǽم مثل الحشرات ، والفقرȄات .

        ȋــاǼم تكــون ذات ارتǽــة فــي التعلــȄضــرورة وجــود نظرǼ زاد الاهتمــام فــي الوقــت الحاضــر
عدة محاولات لوضع نظرȄة في التعلم على اســس  بنظرȄات التعلم ونتیجة لهذا الاهتمام برزت

وافتراضات معینة قابلة للاختǼار والتطبیȘ فــي داخــل الصــف . وفــي ضــوء ذلــك قــام Ȟثیــر مــن 
المنظــرȄن الترȃــوȄین بتطــوȄر نظرȄــات ونمــاذج وطرائــȘ تــدرȄس خاصــة بتــدرȄس المفــاهǽم ومــن 

  ) . Gagneهذه النماذج أنموذج جانǽه  ( 
ب في التأكد تجرȄبǽاً من اجل معرفة النموذج الافضل الــذǽ ȑعــین الطــلا ولرغǼة الǼاحث      

 فــي تحصــیلهم المفــاهǽم واســتناداً الــى ذلــك اختــار الǼاحــث Ǽحثــه لمعرفــة أثــر هــذا الانمــوذج فــي
  تحصیل المفاهǽم العلمǽة لدȐ طلاب المرحلة الاعدادǽة .

) فــي تحصــیل  Gagneلǽمــي ( وهدفت هذه الدراسة الى معرفة اثر أنمــوذج جانǽــه التع       
  طلاب المرحلة الاعدادǽة للمفاهǽم العلمǽة في مادة الاحǽاء والاحتفاȍ بها .

  -وذلك ǼالتحقȘ من فرضیتي الǼحث :      
1-  ) Ȑة عنــد مســتوǽبــین متوســط درجــات طــلاب   0, 05لایوجــد فــرق ذو دلالــة احصــائ (

وȃـــین متوســـط درجـــات التعلǽمـــي  Gagneالمجموعـــة التجرȄبǽـــة التـــي تـــدرس Ǽـــانموذج 
التعلǽمــــي ) فــــي  Gagneس ( بــــدون انمــــوذج رّ دَ المجموعــــة الضــــاǼطة التــــي تُــــطــــلاب 
  . المفاهǽم الاحǽائǽة تحصیل

طــلاب  بین متوســط درجــات ) 0,  05عند مستوȐ (  دلالة احصائǽة لایوجد فرق ذو  -2
 ) التعلǽمــــي ومتوســــط درجــــات Ǽ Gagneــــانموذج ( التــــي تــــدرسالمجموعــــة التجرȄبǽــــة 


