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  :ة البحث ـمشكل
لقومǽة ، االمتتǼع لواقع التعلǽم ǽلاحظ ضعفاً في تمȞین الطلǼة من أساسǽات لغتهم  نَّ إِ      

لأمر فضلاً عن أن مناهج اللغة العرǽȃة تفتقد الترȞیز على أمر مهم في تعلǽم لغتنا وهو ا
لنا  ، توفرها وعملǽة تذوق اللغة والإحساس ǼمفاتنهاالمتعلȘ بتذوق اللغة والإحساس بها ، 

ǽة ثانو نا الالǼلاغة Ǽأسالیبها وفنونها وعلومها ، فالمتأمل في واقع تدرȄس هذه المادة في مدارس
ن أتطاع أن ینتهي إلǽه ، فلا اس لاغةǼاد بدرس الالذȑ یرّ  ما یزال Ǽعیداً عن أن ǽحقȘ الغرض

  . القدرة على صنع التعبیر الجمیل ینمي حاسة الذوق ، ولا أسهم في إیجاد
  )  5، ص 1984احمد وعبد الرضا ،  (                                                 

ǽة فلسف, أدȐ تدرȄس الǼلاغة Ǽعیداً عن النصوص الأدبǽة وǼطرȄقة منطقǽة ، عقلǽة        
اك  إلى فشلها في تكوȄن الذوق الأدبي ، وابتعادها عن الهدف الأساس من تدرȄسها وهو إدر 

فالنصوص الأدبǽة )  293، ص 1986نصوص الأدبǽة من جمال فني . ( احمد ، في ال ما
 بدǽع .لم الني ، وعلم البǽان ، وعشعراً أو نثراً غالǼاً ما یتم الحȞم علیها في ضوء علم المعا

 البالǼلاغة ذوقاً ومفهوماً لا قواعد مقررة وقو  هذا الحȞم بوصف ومن المفروض أن یتم
 ǽحتل مȞانة ضعǽفة في تدرȄس الǼلاغة ما زال نَّ ) ، إٍ  88ص ، 2006( عطا ،  . محفوظة

ي فتأمل مدارسنا وجامعاتنا ، لا تتماشى مع أهمǽة هذا الفرع من فروع شجرة علم اللغة ، فالم
واقع تدرȄس هذه المادة ǽلاحظ الغبن والتقصیر في العناǽة بها ،  سواء من حیث عدد 

 .بها أم الطرȄقة التي تقدم  ǽات التي تدرس فیهاأم المستو المخصصة لها الحصص والدرجة 
  )  63، ص 1983( الجرȄبي ، 

ǽمها إذ بدت عانت مادة الǼلاغة ومازالت تعاني من صعوǼات مختلفة في تعلمها وتعل       
مستوǽات الطلǼة في مادة  واضحة من خلال الضعف الظاهر فيأثار تلك الصعوǼات 

أمور Ȟثیرة تتواجد داخل النظام التعلǽمي منها المادة ،  وȄرجع السبب في ذلك إلى الǼلاغة.
فظ للتعارȄف والنصوص إذ تعاني مادة الǼلاغة المحتضرة في مدارسنا الیوم من أنها مجرد ح
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د أحاجي والغاز في حل لا یخرج عن Ȟونه مجرد حفظ للقواعد ومجر  مع تكلف مقیت
  )  172ص،  1972( الهاشمي ، .  التمرȄنات

عن نت تدرس حول أمثلة مصنوعة Ǽعیدة أخفقت وتخفȘ دروس الǼلاغة عندما Ȟاقد        
ت  النصوص الأدبǽة الموروثة یوم Ȟانت العناǽة مقصورة على الإلمام Ǽالقواعد والتعرȄفا

د عن صحة تلك القواعد كلفة مصنوعة لتأیّ ǽستشهد على صحتها بجمل مبتورة وأمثلة مت
ات ) ، وزȄادة الاهتمام ǼالǼحوث النظرȄة ، والفلسف 221، ص 1975(فاید ،  . والتعرȄفات

ا اǽاتهالǼلاغة وقصورها في تحقیȘ غ تعلم العمǽقة ، والتقاسǽم والضواǼط مما أدȐ إلى أخفاق
،  ن جمالهاوǽȃا   ثار الأدبǽة ،الآبتتǼع   وإغرائهم  الطلǼة لدȐ  الأدبي   الذوق  تكوȄن   من

من التكلف ، لǼة أن درس الǼلاغة یبدو فǽه شيء الط شعرأسرار هذا الجمال ،  وȞشف 
   الادبǽة .            موقف الحیرة والشك في قǽمته  فوقفوا منه

 )  305ص( ابراهǽم ، Ǽلا ت ،                                                           

ولكل منها  ات الǼلاغǽة ،Ȟثیراً ǼالتعرȄف ب السائد في تدرȄس الǼلاغة ، ǽعنىولأن الأسلو       
المدرس حینما  نّ ا تكون Ǽقواعد النحو العرȃي ، وȞأتعرȄف خاص وأمثلة خاصة ، أشǼه م

ون دǽحلل نصاً جمǽلاً ینشغل ǼالتعرȄفات ، وȄرȞز Ȟل اهتمامه على المصطلحات الǼلاغǽة ، 
ل س الجمال ، للوصول بهم إلى تحسالاهتمام بإرشاد الطلǼة إلى إدراك ما في النص من جما

Ǽ. تبونȞǽقرؤون وǽ ل ماȞ قة جملة من الانتقادات والاعتراضات مȄن وقد واجهت تلك الطر
 فدعا Ǽعضهم إلى عدم الترȞیز على ،عدد من المهتمین Ǽاللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها 

ى تنمǽة الإحساس ـإل لا یؤدȑالترȞیز على هذه المصطلحات المصطلحات الجافة لأن 
ǽحول جمالها ، و  هو أوصال العǼارات ، وǽش  ǽمزق  ج ـالمنه  ذا ـه أن   نـع Ǽالجمال ، فضلا

 تدرȄس الǼلاغة ما یزال ن ورائها ، إذنمصطلحات فلسفǽة نظرȄة لا جدوȐ م الǼلاغة إلى
ة ن من دون مراعاة قدرات الطلǼأسیر الطرȄقة التقلیدǽة التي تعتمد على الحفظ والتلقی

  )  293-292، ص 2010طاهر ، ( ال . واحتǽاجاتهم ورغǼاتهم
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ساب وجود قصور في اكتعدة مدارس  ت الǼاحثة من خلال تدرȄسها في ولهذا شعر       
ن یلمست عدم قدرة الطلǼة على التمییز وإیجاد العلاقات ب الطلǼة للمفاهǽم الǼلاغǽة اد
  نها وتوظǽفها في حǽاتهم العملǽة .فادة مالمفاهǽم الǼلاغǽة وصعوǼة الا

أسǼاب الضعف یرجع إلى طرȄقة عرض المادة مجرد عرض القواعد من تبین أن و       
لیل مشارȞة في تحالǼلاغǽة في قوالب جافة جامدة لا تثیر انتǼاه الطلǼة ولا تحثهم على ال

ولا ǽمȞن أن نقول أن هناك مادة جافة أو معقدة أو صعǼة وǽمȞن  النصوص الأدبǽة .
ادة ة الفهم في أذهان الطلǼة من خلال طرȄقة عرضه للمجافة سهلالللمدرس أن یجعل المادة 

لأن  لال طرȄقة عرضه، وǽمȞن أن یجعل المدرس المادة السهلة صعǼة على الطلǼة من خ
  ǽمǽة وȄجعلها أكثر ǽسراً وسهولة .الأسلوب ǽسلط الضوء على المادة التعل

 ة، والǼلاغ هافروع جمǽع جرȄت دراسات متعددة في تǽسر تدرȄس اللغة العرǽȃة فيوأ      
احثة رتأت الǼلهذا أ الطلǼة ǽعانون من ضعف في فهمها .فرع من فروع اللغة العرǽȃة ما زال 

و معالجة أفي ذلك محاولة منها في اكتساب المفاهǽم الǼلاغǽة ، و تجرȄب خرائط المفاهǽم 
  ف الذȑ أصاب تدرȄس مادة الǼلاغة .تقلیل حالة الضع

  

   أهمیـة الǺحـث
غة فالل ه Ǽالفصاحة والبǽانله ǼالنطȘ على سائر المخلوقات وخصَّ م الله الإنسان وفضّ Ȟر      

            . ن المرادـقات وأداته في التعبیر عهǼة الله تعالى للǼشر ومیزته عن سائر المخلو 
  ) 103، ص 1999عي ، ȃǽ( الر 
   للتراث لـنق ة ـوطرȄقوجوهره  للإنسان   الاجتماعي النظام  أساس  تعد اللغة        

الدیني ، والقانوني ، والأخلاقي لولا اللغة لن Ȟǽون هناك تراث ثقافي وحضارȑ لأȑ أمة من   
ولهذا تعد اللغة مرآة الأمة الفعلǽة ، ودلǽلاً على مدȐ )  259، ص 2010وم ، ( العت .مم الأ

ل أفراده حفظ تمع من خلاطة اللغة ǽستطǽع المجاسا العلمي والثقافي والفȞرȑ ، فبو تقدمه
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تراثه من علم وفن وأدب وجوانب المعرفة المختلفة ، وذلك Ȟي ترجع إلیها الأجǽال القادمة 
                 قدم العلمي والثقافي والاجتماعي .للتعّرف علیها وǽستفیدوا منها في الت

  ) 20، ص 1999( اسماعیل ، 
لا او  ة أن تتمتعلمǽلعملǽة التعلǽمǽة الا أمȞن لم ولولاها لمǽم والتعلتعلأداة ال وǼما أن اللغة      

Ǽط ، ة ترتبد أن تكون هذه الوسیلة مǽسرة متین, إذن لاانقطعت الصلة بین المعلم والمتعلم 
فنحتاج إلى  ،وذلك لأننا نواجه الیوم تطوراً خطیراً في حǽاتنا الفȞرȄة  بواقع الحǽاة الفعلǽة ؛
نقل المعرفة على وجه الدقة ار Ǽعضها بǼعض و رة على وصل الأفȞاللغة السلǽمة القاد

   ) 68، ص 2000( شحاته ،  . والإتقان
 المǽة,ى اللغات العهم في الاهتمام بلغتهم فهي من أعللم Ȟǽن العرب أقل حماساً من غیر و    

مǽة القو  وأنها أبلغ ما حرّك Ǽه الأنسان لسانه. فضلاً عن أنها ȞبرȐ الدعائم القومǽة، بل هي
  )51, ص 1985(معروف , . أد لا قومǽة Ǽلا وحدة في اللغة العرǽȃة,

تمیزت  تعد اللغة العرǽȃة الفصحى الرȞن الأساس في بناء الأمة العرǽȃة تلك اللغة التيو    
لتي بین لغات العالم بتارȄخها الطوȄل المتصل ، وثروتها الفȞرȄة والأدبǽة ، وحضارتها ا

  )  36، ص 2004لǽمي ، ( الددیثها . أوصلت قدǽم الإنسانǽة Ǽح
 ب فيبین العر  أن اللغة العرǽȃة أساس وحدة الأمة وهي من العوامل المهمة التي تجمع      

ة Ȟل مواكǼو وقد أثبتت اللغة العرǽȃة حیوȄتها وقدرتها على التطور والتجدد  أقطارهم المختلفة .
ǽخ وقد استطاعت أن تشرق بتعبیراتها الفصȄتطور وتجدد على مر التارǽلم قة إلى عاحة الدق

( مصطلحات . استجد في هذا العالم من علوم وفنون و ر عن Ȟل ما الحضارة الواسع لتعبّ 
  )  5، ص 1976الصفار ، 

 امتازت اللغة العرǽȃة Ǽاتساع مدرجها الصوتي ، Ǽانفرادها Ǽحروف لا توجد في اللغات      
 یزة، والطاء ، والقاف ، وهذه الم، والعین ، والغین ، والحاء  الأخرȞ ، Ȑالضاد ، والظاء

، وثمة مزاǽا في  صقینلاعن تمثیل الحرف الواحد Ǽحرفین مت ينجعلت العرǽȃة تستغ
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(  .المتقارȃة في اللفظ وفي الكتاǼة بین الحروف  الانسجام الصوتي والتناسب الموسǽقي
   ) 29، ص 1987مǼارك ، 

علم الت   ، أو أنها مادة معرفǽة تعین علىاللغة العرǽȃة لǽست مجرد وسیلة اتصال  نَّ إِ       
تي ها تأ، بل الأمر یتعدȐ ذلك إذ أنها أمتن وأقوȐ راǼط یرȃط أبناء الأمة العرǽȃة ، حتى أن

( . الم العت لم نجـد لـه نظیراً فـي معظـم لغا ن الرواǼط ، وأنها تتمتع بثراء لغوȑ قبل غیرها م
 ، ȑ7، ص 1986الجبور  (  

رع كل ففروع ل ǽم اللغة العرǽȃة عند تدرȄسها علىتقس في مناهجنا الدراسǽة اوقد ألفن       
 نما هي وسائله الفروع لǽست هي اللغة دائماً وإ نصیب من المنهج ، ومن الزمن ، وأن هذ

ت ا Ȟانتي ثمارها إلا إذغوȑ ، فالعناǽة بهذه الفروع لا تؤ مستخدمة لضǼط وسائل الاتصال الل
  )  159، ص 1971( مجاور ،  .مرتǼطة Ǽاللغة نفسها 

الوقوف و ونها أحدȐ فروع اللغة العرǽȃة فالواجب علینا أن نهتم بدراستها وفن الǼلاغة نَّ إٍ       
ل أشار أبو هلا قدو  .ة الذȑ عدّ أشرف العلوم في التعلمعلى أسرارها من خلال علم الǼلاغ

 ȑرȞقوله : ه ) 395ت ( العسǼ ه لمك الله الخیر ودلك علم عأع " إلى هذا الهدف الساميǽل
 ّǽالتعلم وقǼ العلوم Șعد المعرفة    و ضه لك وجعلك من أهله أن أحǼ التحفظǼ أولاها          

  ) 2-1، ص 1971( العسȞرȑ ، .  "صاحة ومعرفة الف علم الǼلاغة  –جل ثناؤه  -Ǽالله  
بین مبلسان عرȃي  )وسلموآله علǽه  الله صلى(ونزل القرآن الكرȄم على الرسول محمد       

 ، ه ، وأعجزهم بنظمهببǽانمǽسر للذȞر ، منزه عن التكلف ، فبهرهم بǼلاغته ، وسحرّهم 
أمل الت ةم هذا إلى إمعان النظر فǽه ، وشدوأرشدهم إلى مناهج في القول لم ǽقفوا علیها ودفعه

هم ، لغت ي تهذیبثر الǼالغ فلاله ، والتأسى Ǽه وفي ألفاظه ، وأسالیǼه ، ومعانǽه وȞان لهذا أ
   )  7، ص 1991،  ( أبو ستیت. ر معانیهم سالیبهم ، وتخیوأحȞام أ
ب غایته وغاǽة الǼلاغة هي فهم Ǽلاغة بشرف علم الǼلاغة ، حیث أنه أشرف علم Ǽس       

 وآله صلى الله علǽه( داً أعطاه الله لنبǽه محمدـه معجزاً خالـآن الكرȄم الموجب للعلم Ȟونر الق
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ما هو مخالف للحǼ  Șطالمن إٍ Ȟلها الأزمان   جرت على ذلك فيأن سنة الله حیث )وسلم
  Ǽعصا موسى وȞید الكهنة وغیر ذلك .Ǽطال Ȟید السحّرة Ȟإِ 

  )  27( النوراني ، Ǽلا ت ، ص 
ا م مة للǼلاغة وظǽفة Ȟبیرة هي التعبیر عن المعاني الدقǽقة التي تبلغ بها صاحبها ق      
یجاز من إ , ارالاختǽتعمȘ حسن  وذلك ǼطرȄقة فنǽة راده إلى سامعه .سه ، وȄبلغ بها مفي نف

اللفظ وحسن نسȘ ، وتأنȘ في الصǽاغة ، وروعة في التصوȄر ، إلى غیر ذلك مما Ȟǽسب 
   )  17، ص 2003( حمدȑ ، .  الكلام حسناً ورونقاً 

خر فذلك لما  فن الفصاحة والǼلاغة هما أشرف الفضائل وأعلاها درجة ، ولولا نَّ إِ        
 رسول اللهأن ما سمع ومعدة مواقف  في) وسلم وآله صلى الله علǽه (بهما رسول الله محمد 

،  أفتخر Ǽشيء من العلوم سوȐ علم الفصاحة والǼلاغة) وسلم وآله  صلى الله علǽه (محمد 
لو لم تكن ف ه أفقه الناس ، ولا أعلم الناس Ǽالحساب ولا Ǽالطب ولا Ǽغیر ذلك ،نَّ إِ  :"ǽقل فلم 

 نَّ هما دون غیرها ، فإٍ هذه الفضیلة من أعلى الفضائل درجة لما اتصل الإعجاز القرآني ب
یر غالقرآن الكرȄم نزل بها ، ولم ینزل Ǽمعجزة من مسائل الحساب ولا من مسائل الطب ولا 

 ورمنثوال المȞانة صارت في الدرجة العالǽة .ذلك من العلوم ، ولما Ȟانت هذه الفضیلة بهذه 
منها أشرف من المنظوم لأسǼاب ، من جملتها أن الأعجاز لم یتصل Ǽالمنظوم ، وإنما 

  )  504ص( أبن الأثیر ، Ǽلا ت ، .  " اتصل Ǽالمنثور
على  هو أسلوب عصرȑ مبنيالأسلوب الǼلاغي من أسالیب اللغة العرǽȃة الجمیلة  نَّ إِ       

إلى جانǼه ا ǽستطǽع لجلب السامع یبذل مأن المتكلم  تتلخص فيقاعدة نفسǽة معروفة 
  ) Ǽ ،100لا ت ، ص ه( شوش. من فرضه علǽه  كه معه في الحȞم بدلاً شرابإ

رǽȃة وتعد مادة الǼلاغة Ǽعلومها من المواد التي تسهل للطلǼة فهم قواعد اللغة الع      
دبǽة لأدون التمتع Ǽالنصوص امن Ǽالاعتماد على حفظ القواعد  لكن إذا ما دُرستوأصولها ، 

ة ها تفقد قǽمتها Ȟمادة أدبǽة أساسها إدراك الجمال وغایتها ترǽȃنَّ والتمتع Ǽالآǽات القرآنǽة فإ
عتمد على الاستنǼاȋ من خلال التأمل في النص الأدبي مرة ومادة الǼلاغة ت الذوق السلǽم .
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أحدثه  وفي أعماق نفس القارئ مرة أخرȐ ، حیث تثیره المتعة إلى الǼحث عن أسǼابها ، وما
 یئصقل ملكة الأدب ، وتهالǼلاغة ت نَّ ه ، لذلك ǽمȞن القول إِ الأثر الأدبي الجمیل في نفس

أن الناشئ لتذوق الشعر الرائع والنثر المحȞم ، وتمهد له السبیل إلى الحدیث والكتاǼة إذا أراد 
لاقة والطȞǽتب فیبلغ Ǽقلمه حاجة نفسه ، Ǽمعنى أن یتسم Ǽالفصاحة  یتحدث فǽصیب ، وأنْ 
ǽة واختǼار المعاني .في اللفظ والكتا                                               

  ) 252-251، ص 1999( اسماعیل ،                                                  
طلوǼة مȞن المنشئ ، أو المتكلم من تأدǽة المعاني المفن الذȑ تعلم و  الǼلاغة نَّ إِ       
 ،ناع صحǽحة ، واضحة وجمیلة ، والمقصد من ذلك هو إثارة النفس والعواطف والإق ǼعǼارات

ǽحسن اختǼ أتي ذلك إلاǽ ك على حسب بواعث ولاǼوجودة الس ȍالكلام ،  ار الألفا
 ة ، لامتلاك الطلǼة للذوق الأدبي في دروسهم الǼلاغǽا نَّ إِ  وموضوعاته وحالات السامعین .

 ǽقاس Ǽمقدار ما مهروا فǽه من حذق صطلحات Ǽلاغǽة ، وإنماǽقاس ȞǼثرة ما عرفوه من م
  .غǽة في النصوص الأدبǽة المختلفة لى الألوان الǼلافني في الاهتداء ا

   ) 22، ص 2000( طعǽمة والسید ،                                                     
أنها تظهر  ي ، فضلاً عنول العرȃوتكشف الǼلاغة العرǽȃة عن جمالǽات فن الق      

ة وسیل الأعجاز البǽاني في الحرف والكلمة والآǽة ، والǼلاغة في أظهار بǽان اللغة العرǽȃة
) ،  97-96، ص 1992من وسائل ترǽȃة الإنسان على الذوق العرȃي ( أبو علي ، 

ȃناء و فالǼلاغة فن أدبي لغوȑ ، یتعامل مع النصوص الأدبǽة من حیث هي إبداع أدبي أولاً ، 
 الǼلاغة ، وأخل) ولذلك فالإنسان إذا أغفل علم  14، ص 2004لغوȑ ثانǽاً ، ( زاید ، 

 منثور ، وتخطى هذا العلم ساءǼمعرفة الفصاحة وأراد تألیف شعر منظوم أو تصنیف Ȟلام 
ǽاختȑه فأخذ الردǽحت آثاره فǼء المرذول ، وترك الجید المقبول .اره ، وق  

 ، Ș7، ص 2004( عتی (  
حظ الیوم على الطلǼة أنهم لم ǽفهموا وظǽفة الǼلاغة فهم لا ǽعرفون إلا أن ما ǽُلا نَّ إِ 

 اة أو محسناً من المحسنات البدǽعǽة ولذلك لم یدرȞو هم أن یبینوا أن في الكلام استعار علی
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رض الحقǽقي من دراستها وهو أنها تساعدهم على أنشاء الكلام الجمیل وأن الألوان الغ
تلفة والمتعددة تكسب الكلام قوةً وجمالاً وتأثیراً وهذا ما عȞسه ضعف الطلǼة في الǼلاغǽة المخ
  )  154، ص 2007اشور والحوامدة ، ( ع. مادة الǼلاغة 

 اسǽاتومما تقدم تتضح صلة الǼلاغة Ǽفروع اللغة ، ولما Ȟانت غایتنا إتقان الطلǼة أس
ة الاتجاهات الحدیث درȄسها ضمنلغتهم ، لذا وجب علینا العمل على خدمتها ورفع مستوȐ ت

ئǼ Șالطرا وطرائقه ، وتجنب التقید   أصوله   العناǽة Ǽالتعلǽم وأسالیǼه ، وتهذیب  التي تؤȞد
ة جدیدة للترǽȃة تنادǼ ȑأهمǽ ومن هنا ظهرت اتجاهات حیوǽة .الوالأسالیب الجامدة غیر 

جملة  التي هي Ȟلمة أو شǼهعلى إدراك أساسǽات العلم وفهمها ، أȑ المفاهǽم  تاكید المدرسة
                   .                                      الأفȞار تحدد وتصف مجموعة من الأشǽاء أو 

   ) 5، ص 1982( لبیب ،                                                         
 ماً في اً مهوتعد هدفاً ترȃوǽ ǽة ،وتعد المفاهǽم جزءاً أساسǽاً من أجزاء المعرفة الإنسان

المجال  Ǽعض الǼاحثین في هذا نَّ نǽة بل إِ الإنسافي المجتمعات Ȟافة م ǽم والتعلمراحل التعل
 .افةȞمراحلها ومستوǽاتها  يیرون أن تعلم المفاهǽم هدف وغاǽة أساسǽة من غاǽات الترǽȃة ف

ذ أن إ يساسǽاً في السلوك الإنساندوراً أ ) ، لأن المفاهǽم تؤدȑ 347، ص 2003یلة ، ( الح
 تعلمها ǽساعد على أن یدرك الفرد في ضوئها مجموعة المتغیرات وتساعد Ȟذلك على الجمع

  .مجموعات أو فئات  ء وتصنǽفها علىبین الأحداث أو الأشǽا
                                              ، ȑرجاوȄ297، ص 1991( الأز (  

سǽطة تدرȄس المفاهǽم بدلاً من الاهتمام ǼالحقائȘ الǼ المناهج الحدیثة تؤȞد نَّ إِ       
صǼح تدرȄس ) ، لهذا أ38-37، ص 1979( زȞي وعبد الوهاب ، ، ة لمتشعǼوالتفاصیل ا

ة ن العلمǽقوانیالمفاهǽم العلمǽة هدفاً رئǽساً في فلسفة الترǽȃة الحدیثة بدلاً من الحفظ الأصم لل
طة تدرȄس المفاهǽم فǽمȞن أن تؤدȑ إلى رȃط اسأما بو . ا Ǽلا معنى ȃهذا Ȟان تعلمه، و 

    )  27، ص 1978( العاني ، .  الحقائǼ Șعضها بǼعض وإعطائها معنى
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 عندما، و ببنائها بنفسه ملǽة عقلǽة والفرد ǽقوم عملǽة تكوȄن المفاهǽم العلمǽة عأن       
ȘȄة فإ تتكون عن طرǽعالٍ ها تساعد على ننَّ خبراته الشخص ȋاǼیره ، إذ یوجد ارتȞبینمو تف  

مها وتعل ǽة بناء المفاهǽمعمل نَّ ر فإعملǽة بناء المفاهǽم والقدرة على التفȞیر ، وǼمعنى آخ
  ǽة Ȟالتصنیف ، التنبؤ ، التفسیر .حد Ȟبیر في اكتساب العملǽات العقل تسهم الى

  ) 99، ص 1995( الخلیلي وȄوسف ، 
لǼة مختلفة ومتنوعة وقد تبلغ عدداً Ȟبیراً ǽصعب على الط تكون الحقائȘ والقوانین      

،  1976تعلمها وتذȞرها لهذا أزداد الاهتمام والترȞیز على دور المفاهǽم ، ( Ȟاظم وزȞي ، 
) ، وانعȞس هذا الاهتمام على تدرȄس المفاهǽم Ǽظهور نظرȄات متعددة تفسر ǽȞفǽة  80ص

رȄقة ال أكادǽمي ǽمȞن أن یبنى Ǽطنظر أن Ȟل مجتعلم المفاهǽم منها نظرȄة ( أوزوȃل ) إذ ی
ǽم بها إلى بناء هرمي من الحقائȘ والمهارات والمفاهǽم والمǼادئ إذ تحدد المفاهنفرد ی

لبناء اومفاهǽم أقل عمومǽة وشمولǽة تقع في قمة  التي تحوȐ حقائȘ ومهاراتوالمǼادئ العامة 
ومات ǽمǽة هو أن تحدد وتنظم بنى المعلوȄرȐ أوزوȃل أن الهدف من المنظومة التعل هرمي .ال

 ȄنǼغيهذه داخل Ȟل مجال أكادǽمي ثم تنقلها إلى الطلǼة ǼطرȄقة تحمل معنى ǼالنسǼة لهم ، و 
اء Ǽحیث ǽمȞن رȃطها ǼطرȄقة ذات معنى في البنعلى المدرسین أن ینظموا المعلومات 

  .المعرفي المتواجد عند الطلǼة 
   ) 87، ص 1994( فرȄدرȄك ،                                                          

سǽة تدرȄ )استراتیجǽات(جاءت الرغǼة الكبیرة في تحسین العملǽة التعلǽمǽة من خلال       
ى ود إلفعّالة والتي تعطي الاهتمام الكبیر ǼالطلǼة في الموقف التعلǽمي ، لذلك أثمرت الجه

  منها خرائط المفاهǽم . )ستراتیجǽاتا(مساعدة الطلǼة في تطوȄر 
  ) 175، ص 2007( عبد الرحمن وصافي ، 

نى ) حدȐ التطبǽقات الترȃوǽة لنظرȄة أوزوȃل ( التعلم ذȑ معتعد خرائط المفاهǽم إِ       
ȘȄر عن طرȞفǽ أن الإنسان Ȑیر ȑل هرمي ، وقا والذȞشǼ م حین تنتظمǽادراً على لمفاه

   )  189، ص 2008( الكبǽسي ، . تحدید مجموعة المفاهǽم 
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تخطǽطǽة ذهنǽة معرفǽة تعرض فیها مجموعة من  )استراتیجǽة(وخرائط المفاهǽم       
نه في قمة الهرم ، ثم تتفرع عالمفاهǽم على شȞل تنظǽم هرمي Ǽحیث Ȟǽون المفهوم الرئǽس 

ȋ بخطو  المفاهǽم الأكثر عمومǽة إلى الأقل عمومǽة والأكثر تحدیداً وȄرȃط بین تلك المفاهǽم
هذه وتسمى نى توضح العلاقات بین المفاهǽم وأسهم تكتب علیها جمل أو Ȟلمات ذات مع

وصفها بها ، ة المعرفǽة التي ǽمȞن إدراكوخرائط المفاهǽم طرȄقة لتمثیل البنǽ الأسهم ǼالرواǼط .
ǼیȞم وال اً ترǽم ، التي تمن المفاهǽلهرمي ناء ادعى قوانین تنتظم في البعلاقات بین هذه المفاه

.  ) Novak , 1995 , p. 235(  
مفاهǽم على توضǽح الأفȞار الصغیرة المهمة لكل من المدرسین وتعمل خرȄطة ال      

لطرق والطلǼة التي یجب الترȞیز علیها عند أǽة مهمة تعلم معینة ، وتعطي طرȄقاً واضحاً ل
ǽم في المحتوǽط معاني المفاهȃما تتخذها لرȃعد أنأو الممرات التي رǼم لتعلاهاء مهمة ات ، و

شȘ التعلم ǽ نَّ ضلاً عن هذا فإِ الخرائط تزودنا Ǽمخطط مختصر لما تم تعلمه ، وف نَّ ، فإ
 قائمة Ǽسهولة Ǽالغة عند إدراج المفاهǽم الجدیدة في الخرȄطة ووضع المعاني تحت هطرȄق

   )  wanderse , 1991 , p. 923‐936(. المفاهǽم الأكثر شمولǽة 
  ) أهمǻة خرائط المفاهǻم Ǻما ǻأتي : Markhamوقد حدد مارȜهام ( 

 معنى القائم على الفهم والإدراك .ال تؤȞد  التعلم ذا .1

 للمفاهǽم وطبǽعة العلاقات بینها. تبین مدȐ فهم الطلǼة .2

  مȞثفاً للمادة الدراسǽة .قدم ملخصاً ت .3

 لى الترȞیز على الأفȞار الرئǽسة .ساعد الطلǼة والمدرس عت .4

 ة المعرفǽة للطلǼة .معرفة درجة صدق تنظǽم البنǽ الة فيتعد أداء تقوǽمǽة فعّ  .5

)Markham , 1994 , p. 91 ( 
 أعطاء الأمثلة المناسǼة للمفهوم .ساعد الطلǼة على ت .6

 ؤدȑ إلى الإبداعساعد الطلǼة على إیجاد العلاقات العرضǽة بین المفاهǽم مما یت .7
 وتنمǽة تفȞیرهم .
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ل الأخطاء المفاهǽمǽة عند الطلǼة من خلا ساعد المدرس على اكتشاف سوء الفهم أوت .8
  )  308، ص 2005( الهوȄدȑ ، اهǽم . شȞǼة المف

ة رȃطاً تتفȘ الǼاحثة من خلال ما ذȞر أن رȃط المعلومات الساǼقة Ǽالمعلومات الجدیدو        
م الفاعل ، ومن خلال إزالة فعلǽاً ، أصǼح من الضرورات المهمة من أجل تحقیȘ التعلّ 

تقدǽمها للطلǼة Ǽصورة خرȄطة جافة بین الموضوعات ومحاولة رȃطها من أجل الفواصل ال
تزȄد بها ، و    مفاهǽم مǼسطة لتكون أقرب للفهم ، وحیث تسهل على الطلǼة إدراكها والإلمام

ئǼ Șطرا وتجد الǼاحثة أن هناك حاجة ماسة إلى الاهتمام ترȞیز انتǼاه الطلǼة إلى الدرس . من
  ة .معنى للطلǼ ة لتعطي تعلماً ذاأجل توفیرها في المواقف التعلǽمǽ التدرȄس الفعّالة من

اكتساب  دراسة لتعرف أثر استخدام خرائط المفاهǽم فيومن هنا ارتأت الǼاحثة  إجراء ال      
ي لأدبالخامس ا عدادǽة وقد اختارت الǼاحثة الصفالمفاهǽم الǼلاغǽة لدȐ طالǼات المرحلة الإ

Ǽحصراً . في هذه الصف لاغة تدرسلأن مادة ال  
  

     :الآتيواستناداً إلى ما تقدم تتجلى أهمǻة الǺحث في 
 اها الله سǼحانه تعالى للإنسان عنام التي حǼغة فهي أعظم آǽات الإلهأهمǽة الل .1

 طورت معارفه وعلومه وثقافته .وت طرȄقها أتسع إدراكه للحǽاة ،

لقرآن اȞǼتاǼه العزȄز  .عز وجل  .أهمǽة اللغة العرǽȃة ، فهي اللغة التي Ȟرمها الله  .2
 الكرȄم .

،  لأدبيا أهمǽة الǼلاغة العرǽȃة التي تنǼع من أهمǽة اللغة العرǽȃة ، فهي ملكة التذوق  .3
وȃراعة  ن حسن التألیف ،الله سǼحانه وتعالى م هُ الكرȄم Ǽما خصَّ  عجاز القرآنومعرفة إ 

 الترȞیب .

لحفظ انتǼاهم إلى ما هو أǼعد من إثارة إي توسǽع مدرȞات الطلǼة ، و أهمǽة المفاهǽم ف .4
 ادة ، والخروج من دائرة التلقین .الأصم للم

إفادة الجهات المختصة في وزارة الترǽȃة من نتائج هذا الǼحث في تطوȄر تدرȄس  .5
 لعرǽȃة لطلǼة المرحلة الإعدادǽة .الǼلاغة ا
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   الǺحث  دفـه
  الǼحث الحالي إلى تعرف  یهدف   

 .دادǽة الإع المفاهǽم في اكتساب المفاهǽم الǼلاغǽة لدȐ طالǼات المرحلة  أثر استخدام خرائط
  لك من خلال أثارة التساؤل الآتي .وذ

لتي امجموعتي الǼحث ، التجرȄبǽة ما مدȐ اكتساب المفاهǽم الǼلاغǽة لكل من طالǼات       
      ة ؟ة التي تدرس ǼالطرȄقة التقلیدǽخرائط المفاهǽم والضاǼط درس Ǽاستخدامت
  

  فرضیتا الǺحث
  : دف الǼحث ، صاغت الǼاحثة الفرضیتین الصفرȄتین الآتیتینلأجل تحقیȘ ه

1. ) Ȑة عند مستوǽس هناك فرق ذو دلالة إحصائǽات) بین متوسط درجات 05,0لǼطال 
م خرائط المفاهǽ استخدامǼاللواتي یدرسن المفاهǽم الǼلاغǽة  الصف الخامس الأدبي

اللواتي یدرسن المفاهǽم الǼلاغǽة الخامس الأدبي الصف طالǼات ومتوسط درجات 
 . كتساب المفاهǽم الǼلاغǽة مجتمعةذاتها ǼالطرȄقة التقلیدǽة في ا

2. ) Ȑة عند مستوǽس هناك فرق ذو دلالة إحصائǽات ) بین متوسط درجات 05,0لǼطال 
م خرائط المفاهǽ یدرسن المفاهǽم الǼلاغǽة Ǽاستخداماللواتي الصف الخامس الأدبي 

الǼلاغǽة اللواتي یدرسن المفاهǽم الصف الخامس الأدبي طالǼات توسط درجات وم
 . لمفاهǽم الǼلاغǽة مجتمعةصیل اذاتها ǼالطرȄقة التقلیدǽة في تح

  
 

  حـدود الǺحـث
  ǽقتصر الǼحث على :
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النهارȄة في والثانوǽة الأدبي في أحدȐ المدارس الأعدادǽه طالǼات الصف الخامس  .1
 م .  2011-2010دǽالى للعام الدراسي ǼعقوǼة مرȞز محافظة 

 م . 2011 – 2010الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي  .2

الموضوعات الستة الأولى من Ȟتاب الǼلاغة والتطبیȘ المقرر تدرȄسه للصف  .3
م هي ( السجع ، الجناس ،  2010الخامس  الأدبي ، الطǼعة التاسعة عشرة / 

 تشبǽه المفرد والتشبǽه الصورة ) .، ال الطǼاق والمقابلة ، التورȄة ، التشبǽه

 
  

  تحدید المصطلحات 
  مـط المفاهیـخرائ‐    1

  Ǻأنها : ) Trochim , 1989عرفها ( _
"    ترȞیب مفاهǽمي ǽمȞن استخدامه لتطوȄر الهȞǽل ( الكǽان ) المفاهǽمي لتقیǽم  

  ) Trochim , 1989 , p.11(.  "التخطǽط 
 

  Ǻأنها :)  1999عرفها ( أبو جلالة ،  _
ل هرمي وǼطرȄقة الǼعد مفاهǽم المادة الدراسǽة في تسلسرسم تخطǽطي تترتب فǽه   " 

 لأقل خصوصǽةالأكثر شمولǽة وا تتراǼط المفاهǽم Ǽحیث تتدرج من المفاهǽم الرأسي و
  . "إلى المفاهǽم الأقل شمولǽة والأكثر خصوصǽة 
  ) 175، ص 1999( أبو جلالة ،                                                     

  
  
  ) Ǻأنها : 2008عرفها ( سماره والعدیلي ،   _
Ȟǽتب  أشȞال تخطǽطǽة ترȃط المفاهǽم بǼعضها الǼعض عن طرȘȄ خطوȋ أو أسهم  "   

            .  "وآخر العلاقة بین مفهوم لتوضǽح  یها Ȟلمات تسمى Ȟلمات الرȃط عل
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   ) 91، ص 2008(سماره والعدیلي ،                                                 
                                         ) Ǻأنها : 2009عرفها ( عفانة والخزندار ،  _

هرمǽة تحت مفاهǽم عامـة مـن خـلال علاقات  شȞǼة من المفاهǽم الفرعǽة التي تندمج"
  . " بین المفاهǽم الأكثر عمومǽة

  )  135-134، ص 2009(عفانة والخزندار ،                                           
  

Ȃمـي لخرائـف الإجرائـالتعرǻط المفاه :-   
توضح العلاقات بین المفاهǽم الǼلاغǽة بوساطة أسهم وȞلمات رȃط بین  هي مخططات     

ǽم مفاهللك المفاهǽم الرئǽسة التي تقع أعلى الخرȄطة والمفاهǽم الفرعǽة التي تتدرج تحتها وذ
الموضوعات التي تدرس بهدف معرفة أثرها في اكتساب المفاهǽم الǼلاغǽة لدȐ طالǼات 

  .اكها مفاهǽم وتسهیل تطبǽقها وإدر المجموعة التجرȄبǽة ومساعدتهن على فهم العلاقات بین ال
  

  : الاكتسـاب -2
  لـغـة -أ    

كَسّب وت فتح وȞِسǼاً Ǽالكسر ،سǼاً ǼالسǼُهُ ، Ȟَ كȞَسǼََه ، تَ  "جاء في تاج العروس :   
 وأجتهد        صّرفوتصاǼة وأكتسَبَ ب الرزق واصلة الجمع أو Ȟَسَب : إطلوأكتسب 

   ) 144ص،  4ج( الزȃیدǼ ، ȑلا ت ، . "
  
  
  

 اصطلاحـاً  -ب

  ) Ǻأنه : Davis 1977عرفه (  -  



               16               المصطلحاتد وحدوده وتحدی اهكلة البحث وأھمیتھ وھدفھ وفرضیتشم …… الفصل الأول
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

الأمثلة  و    لمفهوم ،ا إلى  تنتمي  التي   الأمثلة بین   التمییز  على الطالب   قدرة      " 
ن عإلى المفهوم ، وتحدید الخصائص والشروȋ الكافǽة لȞǽون أȑ مثال   تنتمي لا التي

  )   Davis , 1977 , p. 13(.   "المفهوم 

  

  ) Ǻأنه : 1988عرفه ( عاقل ،  -
"    ǽة جدیدة ناتجة عن عملǼ78، ص 1988( عاقل ،  . "التعلم  ةإضافة استجا (  

 

  ) Ǻأنه : 1994ون ، عرفه ( زȂت - 
 " Ǽارة         ما یتكون عند المتعلم من معنى وفهم یرتǼلمة أو مصطلح أو عȞǼ ط 

  )  78، ص 1994( زȄتون ، .   "معینة

  

  ) Ǻأنه : 1998طامي ، عرفه ( ق -
Ȟمǽة المثیرات التي ǽمȞن للمتعلم أن Ȟǽتسبها من خلال ملاحظتها مرة واحدة   "    

  )  106، ص 1998( قطامي ، .  "سها التي اكتسبها بها وǽستعیدها Ǽالصورة نف

  

  ) Ǻأنه : 2008عرفه ( سماره والعدیلي ،  -
دأ ن المثیر المحاید یبتعلم أولي للراǼطة بین المثیر والاستجاǼة ، وهذا ǽعني أ "

Ȅنتزع شرطǽاً  ینتزع  شرطǽاً و ǼالاستجاǼة غیر الشرطǽة وǽصǼح بذلك مثیراً  Ǽالاقتران
  )  43، ص 2008(سماره والعدیلي ، .   "الشرطǽة الاستجاǼة 

  
  
  
  
  
  
  

  التعرȂف الإجرائي للاكتساب 
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قǽس تالإجاǼة عن أثنین على الأقل من الفقرات الاختǼارȄة التي  الǼحث من قدرة عینة     
م مفاهǽالجوانب الثلاث ( التعرȄف ، التمییز ، التطبیȘ ) التي أعدت لكل مفهوم Ǽلاغي من ال

دȐ متي تعȞس دبي واللاالواردة في Ȟتاب الǼلاغة والتطبیȘ المقرر للصف الخامس أالǼلاغǽة 
  اكتسابهن لكل مفهوم .

  

  المفهـوم  -3
  لـغـة -أ

همُ و ( فَهماً وفَهامةً أȑ عَلمِه ، وفلانُ ففَهم الشيء   " الصحاح :مختار جاء في     
  .  "ءعد شيهِمَهُ شیئاً Ǽوتَفهّمَ الكلام فأستفهمه الشيء فَأَفهَمه وفَهّمه تفهǽماً 

 ، ȑ513، ص 1982( الراز (  
  ا ًـاصطلاح -ب

 ) Ǻأنه : Klausmeier , 1974عرفه (  -

مجموعة من الاستدلالات الذهنǽة المنظمة Ȟǽونها المتعلم من الأشǽاء أو من  "
  )  Klausmeier , 1974 , p.32(.  "الأحداث المتوافرة من البیئة 

  :             Ǻأنه) 1986, الدیب( عرفه_ 
موعة "عملǽة عقلǽة ǽقوم بها المتعلم لاستنتاج العلاقات التي ǽمȞن أن توجد بین مج

  من المثیرات وȄتم بناؤه على اساس التمییز بین تلك المثیرات " . 
  )95,ص1986(الدیب ,                                              

  

-  ، ȏرجاوȂأنه : 1991عرفه ( الأزǺ ( 

منفصلة ، أȑ نوعاً من السǽاج العقلي الدائرȑ الذǽ ȑحǽط Ǽمجموعة من وحدة  "
  . "الأشǽاء أو الأحداث أو الظواهر تضمها أو توحدها خصائص المفهوم 

 ، ȑرجاوȄ300، ص 1991(الأز (     
 ) Ǻأنه : 2003عرفه ( شحاته ،  -
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ة ، متعدد تجرȄد خاصǽة أو أكثر من حالات جزئǽة أمثلة من  تكوȄن عقلي ینشأ "
بتوافر Ȟل من هذه الخاصǽة حیث تعزل الخاصǽة مما ǽحǽط بها فأȑ من هذه 

  ) 286، ص  2003(شحاته والنجار ،  . "الحالات تعطى اسماً أو مصطلحاًَ◌ 
  ) Ǻأنه : 2007ي ، عرفه ( الطǻط -

رمز لفظي یدل على معلومات وأفȞار محددة لأشǽاء أو خبرات ذات صفات أو  "
  )  69، ص 2007ي ، لطǽطا (.   "خصائص مشترȞة 

  

 ) Ǻأنه : 2009عرفه ( حمادات ،  -

رك في تشȞل من مجموعة من المثیرات التي تالصورة المجردة التي تتكون أو تتش "
  ز هذه المثیرات من غیرها .ǽة تمیّ سمات أساس

  ) 166، ص 2009حمادات ، (                                                         

   غـةالǺلا -4
  ةـغـل -أ

 أبلَغَه هوو بَـلَـغَ  الشيء یَبلُغ بلوغاَ وǼلاغاَ وصل وانتهى ،  ":  جاء في لسان العرب
لى إصل  و :  إǼلاغاً وȃَلّغه تبلǽغاَ وإنما هو من ذلك أȑ قد انتهت منه وَتَبّلغَ Ǽالشيء

  )  143، ص 2005بن منظور ، ( إِ .   "مراده 

  

  ا ًـاصطلاح -ب
  ) Ǻأنها :1947عرفها ( الجاحظ ،  -

"  Șســـــــــــتحǽ ـــــــــــون الكـــــــــــلامȞǽ معنـــــــــــاه لفظـــــــــــهُ لا Șســـــــــــابǽ لاغـــــــــــة حتـــــــــــىǼاســـــــــــم ال  ،        
                         . "إلى سمعك أسبȘ من معناه إلى قلǼك  ولفظهُ معناه ، فلا Ȟǽون لفظهُ 

 )  127، ص 1947( الجاحظ ، 

 ) Ǻأنها :1956عرفها ( السȜاكي ،  -
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 حقها حداً له اختصاص بتوخǽه خواص التراكیب  بلوغ المتكلم في تأدǽة المعاني "
  )  526، ص 1956( السȞاكي ،  . " وأیراد التشبǽة والمجاز والكناǽة على وجهها

  
 ) Ǻأنها : 1977عرفها ( هلال ،  -

  . "رجم جمال القول الأدبي إلى صور فنǽة محسوسة تالملكة الذوقǽة التي ت "
  ) 7، ص 1977( هلال ،   

 ) Ǻأنها : 1981عرفها ( عطǻة ،  -

 تأدǽة المعنى الجلیل ǼعǼارة صحǽحة فصǽحة ذات أثر جمیل في النفس مع  "
  .  "ل فیها وللأشخاص الذین یخاطبون Ǽه التي قیملاءمة الكلام للمناسǼة 

  ) 115، ص 1981( عطǽة ، 
 ) Ǻأنها :  1989عرفها ( عǺاس ،  -

 وقلوȃهم   أسلوǼه ألǼابهم ببǽانه و  تكلم أن ǽأسَر المخاطبین حیثما یخترق تمȞن الم "

   )  14، ص 1989( عǼاس ،  . "
  

  يـالتعرȂـف الإجرائ
 مصطلحات محددة الدلالة تدل على معانٍ معینة Ǽموضوعات Ȟتاب الǼلاغة والتطبیȘ هي   

ث س لعینة الǼح، تدرَّ دیدة ـج دت مفاهǽم ـالمقرر تدرȄسه للصف الخامس الأدبي التي عُ 
Ǽه موعة من الصفات التي تمییزه عن Ǽقǽة المفاهǽم وǽمȞن اكتساȞǽون لكل مفهوم Ǽلاغي مج

یدة جدǽة من خلال العملǽات العقلǽة المتمثلة Ǽالتمییز والتجرȄد ثم التعمǽم على مواقف تطبǽق
من خلال هذه العملǽات تتكون صورة ذهنǽة أو عقلǽة عن ذلك المفهوم في أذهان طالǼات 

    عینة الǼحث .

   ǻةالمرحلة الإعداد -5
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ت وǽعنى حدȐ مراحل التعلǽم الثانوȑ الذȑ تكون مدة الدراسة فیها ثلاث سنواهي إِ  "Ǽأنها    
رفة فیها بترسیخ ما تم اكتشافه من قابلǽات الطلاب ومیولهم من بلوغ مستوȐ أعلى من المع

اً أعدادو والمهارة مع تنوǽع وتعمیǼ Șعض المǽادین الفȞرȄة تمهیداً لمواصلة الدراسة العالǽة 
  )  4ص ، 1977( وزارة الترǽȃة ،   . "للحǽاة العملǽة الإنتاجǽة 
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Abstract 

 The goal of current research to know the effect of using 
concept maps in the acquisition  of rhetorical concepts of 
secondary school  students. By provoking the following 
question:  

1. What extent the acquisition of rhetorical concepts for each 
of the two experiment students taught using concept maps, 
and control group taught using the traditional method?  

To achieve the goal of the research and the researcher has 
developed the following two hypotheses null:- 

 There is no difference statistically significant at a level 
(0.05) between the average scores of students who were 
studying rhetorical concepts using concept maps  and the 
average score for students who are studing the same 
concepts in the  traditional   way to gain rhetorical 
concepts combined.  

 There is no difference statically significant at a level (0.05) 
between the average scores of students who were studying 
rhetorical concepts using concept maps and the average 
score for students who are studying the same concepts in 
the traditional way in the collection of rhetorical concepts 
combined.  

To achieve the goal of the research and hypotheses, the 
researcher chooses a design of experimental designs for two sets 
of partial control and an experimental officer and has chosen to 
post test of Um Habiba high girls at the center of Baquba, to 
conduct the experiment. 

Research sample consists of (55) student and abide by the 
two groups, the experimental group consists of (29) students of 
rhetorical concepts  using concept  maps either from the control 


