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البحث:مشكلة أولاً    

ـــــة ل إن    ǽـــــوم العامـــــة  مـــــادةو لتطـــــور الحاصـــــل للمـــــواد العلم  خاصـــــة انعȞاســـــاتهالعل
إن والتــــي ǽمȞــــن  بــــروز العدیــــد مــــن الصــــعوǼات التــــي تواجــــه تدرȄســــه ادȐ الــــىالواضــــحة 

 ǼȘـــالطرائیـــرتǼط  لثـــانيواألعامـــه مـــاده العلـــوم الأول طبǽعـــة محـــورȄن رئǽســـین نحـــددها فـــي 
 مإبــراهǽ(               المــادةǽســتخدمها المدرســون فــي تــدرȄس  التــي التدرȄســǽة والأسالیب

ـــ أصـــǼحت)حیـــث 11ص.1992, زة عـــن مســـایرة التغیـــرات جعـــا والأســـالیب Șهـــذا الطرائ
الـــذȑ  الأمـــرالمعرفـــة العلمǽـــة والتكنولوجǽـــة  الكبیـــرة التـــي ǽمـــر بهـــا العـــالم نتیجـــة تضـــاعف

 لأجـــلالتـــدرȄس  Șمتعـــددة مـــن طرائـــ  أســـالیبرǽȃـــة متجـــددة تعمـــل علـــى اســـتخدام تطلـــب ت
  )8ص.2000.كالكش أبو(  . تلك التغیرات ومواكǼةالنهوض 

مشــاكل التعلــǽم   إحــدȐ ةالعلــوم العامــ مــادة فــي لǼــةتحصــیل الط ضمشــȞلة انخفــاوتعــد     
ي  تحصــیل طلǼــة نســب  النجــاح فــ هȞافــة  وهــذا ماتؤȞــد ةالدراســǽفــي  المراحــل   الرئǽســة
فــي عمــوم  ) 2006- 2003مــادة العلــوم العامــة للســنوات (المتوســط فــي  الأولالصــف 
راه فــي تــدرȄس  نوان  مــا مســتوǽات أعلــى ، إلــى، وهــي نســب ǽمȞــن رفعهــا  دǽــالى محافظــة
هو  الترȞیز على  حفظ المعلومات  وتلقینهــا  واكتفــاء  الطلǼــة بتلقــي   هǼصوره عامالعلوم 

حصــیل  الدراســي  ضــعف الت إلــىالدراســات    عــدد مــن  أشــارتحیــث   ، ةǽالمــادة الدراســ
وقلــــة اكتســــابهم للمفــــاهǽم  العامــــةمــــادة العلــــوم  المتوســــط فــــي الأوللــــدȐ  طلǼــــة  الصــــف 

(العطاب  ) ودراســـــــة1994ودراســـــــة (مهـــــــا ) Ȟ   )1991 . Haynesدراســـــــة العلمǽـــــــة 
خــلال لقائهــا Ǽعــدد مــن   مــن ةالǼاحثــ لاحظتــه) وهــذا مــا 2005) ودراســة (العنȞǼــي 1997

 من أرائهم استطلعتوقد         (*) الاختصاصیینشرفین موال ألعامهمدرسي ماده العلوم 
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 لǼـــةط ةانخفـــاض قـــدر  إلـــى أدتالتـــي  الأســـǼاب مـــاهي لهـــم ( ســـؤال  مفتـــوح توجǽـــهخـــلال  
؟  عملǽــةالمتوســط علــى اكتســاب  المفــاهǽم العلمǽــة وتوظǽفهــا  فــي الحǽــاة ال الأولالصــف 

  -: الأتينتائج الاستطلاع  تبین  وȃتحلیل)4حȘ(مل
 في تعلم المفاهǽم ةالمستخدم والأسالیبالتدرȄسǽة    Șاعتماد اغلب  الطرائ -1

  .النسǽان  إلى التي قد تؤدȑ الحفظ  والتلقین  أسلوبالعلمǽة على         
  م تعل تسهل ǽةتدرȄسطرائȘ  إتǼاعمنهم في  نالمبتدئی ةوخاص قله خبرة المدرسین. 2

  الوقت  شرح مادة الدرس للاقتصاد فيǽǼقوم معظمهم  حیث ألعامةادة العلوم م    
      ȑة  التي  یتضمنها  إلىوالجهد مما  یؤدǽم  العلمǽة للمفاهǼة فهم  الطلǼصعو  
     Ȑالمحتو. 

   صـــــعوǼة الاحتفـــــاǼ ȍالمفـــــاهǽم العلمǽـــــة التـــــي  تتضـــــمنها مـــــادة العلـــــوم العامـــــة  Ȟونهـــــا .3
 الإجاǼــات% مــن 85 إن إلــى، وتــم التوصــل  واكتســابهاتــذȞرها ǽسبب قلــة ف یرةمتنوعة وȞث

 الأولوجــــود ضــــعف فــــي اكتســــاب المفــــاهǽم العلمǽــــة لــــدȐ طالǼــــات الصــــف  إلــــى أشــــارت
  .ینǼغي  الǼحث  عن  نماذج وطرائȘ تدرȄسǽة جدیدة  لذا المتوسط

  . Ȟثافة المادة العلمǽة وضخامة الكتاب .4
 فیزȄائǽــةتشــمل مفــاهǽم  والتــي ة نفســها فــي مــدارس الــوطن العرȃــيوتكاد تكون المشــȞل     

ǽائǽمǽȞل من (نشوان   ةوȞ ما  حددهاȞ  ةǽاتǽتز  ( )1989،وحȄ أهــمومــن ) 1994 ،ون 
 ءالإلقــاالتدرȄســǽة فــي تعلــǽم المفــاهǽم  علــى اغلب الطرائȘ اعتماد  هو المشȞلة ههذ أسǼاب

 تتماشـــى لا .قـــد و للمـــتعلمǽـــة الســـاǼقة عرفوعـــدم مراعـــاة المقـــررات المنهجǽـــة  للخبـــرات الم
  للمــــتعلم والإدراكǽــــةالعقلǽــــة   القــــدراتǽــــة فــــي تلــــك المقــــررات الدراســــǽة مــــع المفــــاهǽم العلم

ص  ،1989 المتعلم(نشوان،ببیئة  التي  تقدم في الدروس  رȃط المفاهǽم  العلمǽة وغǽاب
  ) 82ص 1994 (زȄتون،  )33
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  مســـتخدالاالحدیثـــة  والعلمǽـــة   النظرȄـــةب  اذȞـــره غǽـــ  ممـــا  ســـبȘ وǽمȞـــن الاســـتنتاج     

  ذȑالــالامر فــي تــدرȄس  المفــاهǽم العلمǽــة  التدرȄســǽة الحدیثــة  والأســالیب Șالنمــاذج والطرائــ
ȑــة بــین  ییــزقــدرة المتعلمــین علــى التمدم عــ إلــى یؤدǽم العلمǽنهــاوایجــاد العلاقــات بیالمفــاه 

 المتعلمــین اكتســابتــدني  إلــى أدȐ ملǽــةهم العالاستفادة منها  وتوظǽفها في حǽــات وصعوǼة
) ثیــو رȄجیل( أنمــوذجاســتخدام  إنالǼاحثة   لذا ترȐ  مادة العلوم ألعامهفي  للمفاهǽم العلمǽة

  ȑات  الصف  إلىقد یؤدǼســهمل متوســطال الأولاكتساب  طالǽ قــد ȑــة الــذǽم العلمǽلمفــاه 
التســاؤل    إثــارة                       مȞــنحیــث ǽ المشــȞلة همــن هــذ دأو الحــ معالجــةفــي 
  -:الأتي
  لیوث اثر  في  اكتساب  المفاهǽم  العلمǽة  لدȐرȄجی Ǽأنموذجهل للتدرȄس  (   

   .؟ )المتوسط في  مادة  العلوم  العامة الأولطالǼات الصف  

  -: البحث أهمية ثانياً 

ـــوم اهتمامـــ        ـــ  اتشـــهد الترǽȃـــة العلمǽـــة وتـــدرȄس  العل ǽـــا  وعمحل ǽȃـــا  تطـــوراا وعرǽالم 
والتقنــي ومتطلǼــات  المســتقبل   خصــائص العصــر العلمــي  لمواكǼــةفضــل الأ نحــو اً مســتمر 

حǽــاة  الــذȑ غیــر التقــدم  التقنــي المــذهل  ) وفي ظل6ص ، 1996  زȄتون ،(  وتحدǽاته
معرفـــي ال رلانفجااعصـــر الترǽȃـــة  القـــادرة علـــى  مواكǼـــة  أهمǽـــةتبـــرز    وأنماطهـــا الإنســـان

النفســـــǽة    جوانǼـــــهفـــــي الاعتǼـــــار   تأخـــــذǼطرȄقـــــة شـــــمولǽة  الإنســـــانترǽȃـــــة والتكنولـــــوجي  و 
ط  مــع  مــاǽحǽالتكیــف مــع نفســه و من  تمȞنه  Ǽآلǽات وتزوده لǽةوالانفعا والجسمǽةوالعقلǽة  

 ، ودجــا أبو(                  وحاجات  مجتمعة اتهالسلǽم Ǽحاج Ǽه  من  خلال  الوعي
  )12ص ، 2003

الذȑ  الأمر المجالات التغیر السرȄع في شتى هو ثالعصر الحدیمن ابرز سمات و      
Ȑافــة  غییــرضــرورة ت إلــى أدȞǼ فــة المؤسســاتǽالهاأو   وإحجامهــا أنواعهــاوظȞر،(النجــا  شــ  

  )136ص ،2001
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الإفــراد  إكســاب يهــ الثقــافي والنمــو یــرغالت أوقــاتفــي  الأساســǽةفمــن واجǼــات الترǽȃــة     
مــن تغیــر اجتمــاعي  قــد  مــدة مــن الــزمن نتــابمــا ی یتناســب مــعجدیــدا وفهمــا جدیــدا  إدراكــا

 مــن تجعــل الفــرد ǽعــي  مــا ǽحــدث حولــه إنالترǽȃــة  من واجب لذلك  هǼأسر ǽشمل المجتمع 
 أللقـــاني(      تواجهـــهاجتماعǽـــا الظـــروف  التـــي  ǽشـــخص  إنالفهـــم ǽمȞـــن   تغیـــرات لان

  . )45ص ،1989،
عد ǼتدرȄس العلوم في الوقت الحاضر  أهدافن وǽعد تدرȄس المفاهǽم العلمǽة هدفا م     
التــي ǽصــعب علــى   والمفــاهǽم قــائȘالح علــىیؤȞــد Ȟثیــرا   ابȘالس فيȞان تدرȄس العلوم  ما

 (                                  المتعلمـــین  تعلمهـــا لكثرتهـــا  وهـــي عرضـــه للنســـǽان 
م  المختلفة وهي من متعددة  ومتنوعة في فروع العل أنها) حیث 27ص ،1978 ،العاني

ـــــــــــــــة   الاتســـــــــــــــاع  Ǽـــــــــــــــى  الطل              . بهـــــــــــــــا جمǽعهـــــــــــــــا الإحاطـــــــــــــــةǼحیـــــــــــــــث ǽصـــــــــــــــعب  عل
  . )29ص 2002 لمǽشی(
     ǽ) ȐرȄان  الوعي  1999 اسین ,وǼ (ةǽأهمǼ  ةǽم العلمǽســها مــن جهــة  والمفاهȄبتدر

ز تحفیــ إلــى  أدǽــاقــد   أخــرȐ التــي یــتعلم بهــا المتعلمــون مــن جهــة  وتزایــد الاهتمــام Ǽالكǽفǽــة
 ومتعددة لغرض  مساعدة  المتعلمین فــي هالعدید من الترȃوȄین لوضع نماذج تعلǽمǽة فعال

  . )18ص ،1999،مهم المفاهǽم  التي  یدرسوها (ǽاسین تعل
م نهــا نســیج العلــالخیــوȋ التــي یتكــون م لأنهــالــǽس   أهمǽــةوالمفــاهǽم العلمǽــة  ذات        

 ،ǽســایر النمــو فــي المعرفــة  إنبواســطتها  تمȞنــهتــزود المــتعلم بوســیلة  لأنهــافحســب  بــل 
ترȞیبهــا  دون   إلــىم ضــǼاســتǽعاب حقــائȘ جدیــدة تن حالمرونــة تســمفهــي علــى  درجــة مــن 

علــى  الرؤǽة الصادقة للمفاهǽم  العلمǽة تساعد إن Ȟما ،للمتعلم  المعرفيیهتز التنظǽم  إن
  في   وإنماالمفاهǽم حسب  میرتǼط بتعلǽمیȘ لطبǽعة العلم  ذلك الفهم الذȑ لا فهم ع
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وهـــذا  مـــا یزȄـــد مـــن قـــدرة  ،تلـــك المفـــاهǽم  إلـــى الإنســـانالتـــي  یتوصـــل بهـــا  Șالطرائـــ     

 هــا علاقــة وظǽفǽــة Ǽــالظواهرلالمــتعلم فــي تفســیر الظــواهر الطبǽعǽــة ورؤǽــة العلاقــات التــي 
  )12ص،  1978 ، ب(الدی العلمǽة

العلمǽـــة تكســـب المعرفـــة لعلمǽـــة لحمـــة المعرفـــة وســـداها فهـــي التـــي وتعـــد المفـــاهǽم ا       
ســة درابهتمــام لاتســمح لهــا Ǽــالتنظǽم فالحقــائȘ  العلمǽــة خــارج  المفــاهǽم عمǽــاء واو مرونتها 

علاقــات  تبــدأتتجمــع الحقــائȘ  وحــین ، هادفــا عمــلاً  دعــǽ إلیهــاالوصــول   الحقــائȘ ومحاولــة
             عـــــــــــــادة Ǽالمفـــــــــــــاهǽم  مثـــــــــــــل المـــــــــــــادة عــــــــــــرفت هنمطǽـــــــــــــة Ǽـــــــــــــالظهور وهـــــــــــــذ أومعینــــــــــــة 

             مــــن المفــــاهǽم تختــــزل  الكثیــــر إن) حیــــث  10ص ،1995،والكتلــــة  والزهــــرة (الخلیلــــي 
ـــــاثرةالحقـــــائȘ الم ـــــرفهـــــي   منســـــجمالا Ȟـــــوتكـــــون منهـــــا  تن ـــــا مـــــن الحقـــــائȘ وهـــــي أكث              ثǼات

            وفهمهمـــــــــــــــــــــــــــــا. العلمǽـــــــــــــــــــــــــــــة  والنظرȄـــــــــــــــــــــــــــــاتضـــــــــــــــــــــــــــــرورȄة لـــــــــــــــــــــــــــــتعلم المǼـــــــــــــــــــــــــــــادئ 
   )133ص ،1997،زȄنة  أبو(

ومــــن دون الأساســــǽة Ǽــــان المفــــاهǽم تشــــȞل وحــــدات الــــتعلم  )1999وȄــــرȐ (الحیلــــة       
ا  وتوظǽفهــ بینهــاالعلاقــات  راكأدǽع المــتعلم  المفــاهǽم  تكــون الحقــائȘ  متراكمــة  لا ǽســتط

            العملǽـــــــــــات العقلǽـــــــــــة علیهـــــــــــا  لإجـــــــــــراءوȞـــــــــــذلك  جدیـــــــــــدة  واقـــــــــــفتطبǽقهـــــــــــا فـــــــــــي  م أو
   )62ص ،1999،(الحیلة 

Ȟǽـــون  إنفـــي  تعلــم العلـــوم  وعلـــى  مــدرس العلـــوم  الأســـاسالمفـــاهǽم هــي  إنحیــث      
 الإمȞانــات و روفتــوفیر  جمǽــع الظــ هعلǽــ إنغرفــة الصــف Ȟمــا مهــا فــي ǽعلــى  تعل قــادرا

) بـــذلك 57ص1989، ،(نشـــوان  .المناســـǼة  التـــي تســـاعد المـــتعلم علـــى تعلمهـــا Ǽفاعلǽـــة
 أولــى مــنالفــروع العلمǽــة   مختلــفتتضــمنها  الترȞیــز علــى تــدرȄس المفــاهǽم التــي  أصــǼح
 رأكثــك تعــد هــي بــذل, و  وأساســهاالترǽȃة العلمǽة فهي لغة ومفتــاح المعرفــة العلمǽــة   أهداف

   العلمǽةفهي لازمه للترǽȃة  , دینامȞǽیتهلطبǽعة العلم  ةانسجاما مع النظرة الحدیث
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ف الــتعلم عنــد مواجهــة  مواقــ إعــادة إلــى الحاجــة تقلــل أنهــا إذ  ةالمســتمرة مــدȐ الحǽــا     
                  )93ص 1986(زȄتون .  جدیدة

ة وذلــك التعلمǽ –زة في بنǽة العملǽة التعلǽمǽة لذلك تحتل المفاهǽم العلمǽة مȞانه متمی     
  )  36، ص  2001( نزال ،  . ن أهم مȞونات المحتوȐ التعلǽميلأنها م

وتكـــوȄن المفـــاهǽم العلمǽـــة لـــدȐ الطلǼـــة تعـــد الأســـاس فـــي فهـــم محتـــوȐ الموضـــوعات     
قــات العلاالعلمǽة ، ففهم المفهوم ینتقل أثــره فــي تعلــم مفــاهǽم علمǽــة جدیــدة وفهمهــا Ǽــادراك 

مــام القائمــة فǽمــا بینهــا فهــي بــذلك تقلــل مــن تعقیــد المعرفــة العلمǽــة واتســاعها وزȄــادة الاهت
  )  Good land , 1966 , p 12ببناء المناهج على أساس مفاهǽمي . ( 

علـــى المفـــاهǽم  التأكیـــد إن إلـــى)  Mehlinger , 1981جـــر( و ǽشـــیر مهلین     
ǽســǽة انتقال التعلم والذǽ ȑمثــل احــد الاهتمامــات الرئ تǽسر أنهاوالتعمǽمات ینǼع من حقǽقة 

للترǽȃـــة وذلـــك لان المعلومـــات والحقـــائȘ التـــي یـــتم تعلمهـــا دون بنـــى مفاهǽمǽـــة ســـرعان مـــا 
  .  ) Mehlinger , 1981 , p 140تنسى ( 

ـــǽم        التـــي  المهمـــة الأهـــداف  إحـــدȐ إنلهـــذا یـــرȐ معظـــم المهتمـــین  Ǽالترǽȃـــة  والتعل
تدرȄس مختلــف المــواد الدراســǽة  ومختلــف  علیها  المؤسسات الترȃوǽة  في تؤȞد إنینǼغي 
 ومؤلفــوالمنــاهج  ومخططــوون  ســلــذا ǽعمــل  المدر  وǽات التعلǽمǽــة هــو تعلــم المفــاهǽمالمســت

وȄر الكتب المدرسǽة المختلفة على تحدید المفاهǽم في المســتوǽات التعلǽمǽــة المتتاǼعــة وتطــ
 ةعاد(ســ. للــتعلم الأساســǽةدرȄســها لان المفــاهǽم تشــȞل القاعــدة المواد والطرائȘ المناسǼة  لت

  . )91ص ،1988،والیوسف 
 التــي ǽمــر الكبیــرةالترǽȃة التقلیدǽــة عــاجزة عــن مســایرة التغیــرات  أنماȋ أصǼحتحیث      

 ةدمتجدالذȑ تطلب ترǽȃة  الأمر،  والتكنولوجǽةالعلمǽة  المعرفةبها العالم نتیجة تضاعف 
التــدرȄس  مــن اجــل  النهــوض  ومواكǼــة  Șمتعــددة  مــن طرائــ أســالیبدام تعمل على اســتخ

  في العالم الیوم لم تعد قاصرة على  الحاصلةولكون التغیرات  یراتغتلك الت
  



  7
Ǽــارزة فــي مجــال  التعلــǽم  مــن  أثارهــالــذا  Ȟانــت   ةمجــال محــدد مــن مجــالات الحǽــا    

 إلـــىتســـعى الترǽȃـــة  لهـــذا . )17ص 1999(الزȃیـــدȑ  لهاومناهجهـــا ووســـائ أهـــدافهاحیـــث 
             وأعـــــــــــداده ي مجتمعـــــــــــهفـــــــــــ والإبـــــــــــداعفـــــــــــردا متعلمـــــــــــا قـــــــــــادرا علـــــــــــى التفȞیـــــــــــر   إعـــــــــــداد

الطلǼـــــة  إكســـــابعلـــــى وȄؤȞـــــد الترȃوȄـــــون  )19ص ، 1999(الحیلـــــة  للحǽـــــاة المســـــتقبلǽة
             .عملǽـــــــــــــــــــــات العلـــــــــــــــــــــم فهـــــــــــــــــــــو الهـــــــــــــــــــــدف الـــــــــــــــــــــرئǽس فـــــــــــــــــــــي تـــــــــــــــــــــدرȄس العلـــــــــــــــــــــوم 

)P23, 1991,Baker(  
   تـــǽحالترȃوǽـــة  والتعلǽمǽـــة وت الأهـــدافالتـــدرȄس الجدیـــدة قـــادرة علـــى تحقیـــȘ  Șطرائـــ      

 إحــداثفــي  ســلوب الــرئǽسإلالــذا فهــي تعــد   لǽمǽــةتعلاســتخدام  وســائل  ومــواد  ألفرصــه
ــــــــــــــــــتعلم               ســــــــــــــــــطتها علــــــــــــــــــى أȑ مــــــــــــــــــادة التــــــــــــــــــي تحȞــــــــــــــــــم بوا  المهمــــــــــــــــــة  والأدواتال

  . )24ص،2001 ،)(عبید119ص 2000 ، ألشبلي(
مــن  تطــوراً مشــهوداً فــي وقتنــا الحاضــر علــى المســتوȐ العــالمي  العلــوموǽشــهد تعلــǽم      

تــه فــالعلم  لــه  مــن طبǽعــة العلــم ذا أصــولهاجل مواكǼة روح العصر  وǽســتمد هــذا التطــور  
 مǽشیل(         . الأخرȐ ت المعرفة المنظمة الاعن  مج  هذǽ  ȑمیز ترȞیǼه  الخاص  ال

  )5ص ،2002،
ȞطرائــȘ فــي تنظــǽم محتــوȐ   تســتخدمنظرȄات  ونماذج    يولقد قدم التصمǽم التعلǽم     

التنظـــǽم  إنعلـــى  افتـــراض   أخـــرȐ المـــادة  التعلǽمǽـــة  مـــن  ناحǽـــة  وتعلǽمهـــا مـــن ناحǽـــة 
وخزنهــا  فــي  هاواســتǽعاب ةعلــى فهــم  المعلومــات المتعلمــǼطرȄقــة منطقǽــة ǽســاعد المــتعلم 

  طرائȘ تدرȄسǽة  إتǼاععندها یجب  ، ومتسلسلةǼطرȄقة منظمة  الذاكرة
Șقة التي نظمت  تتفȄالمدرسيوتسلسلت في الكتاب  تفیها المعلوماوالطر .  

                                                  )P36،1992,Tennyson(  
 اعــدادإ لمــا لهــا اثــر فــي فاعلǽــة   فــي الترǽȃــة Ǽارزة مȞانة العامة لها لوممناهج الع إن      

   أهمǽةالترǽȃة الحدیثة  أعطت) Ȟما 20ص ،2000 أمین،سلǽما ( إعدادا ألناشئه
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    Șبیرة في تحقیȞم والاتجاهات والمیول ا إلىالمنهج  أهدافوترجمة  أهدافهاǽلتــي المفاه

   )7ص ،2005، وآخرون د ع(ر  .ǽقها تحق إلىتتطلع المدرسة 
  

 ةنفســـǽة تعلǽمǽـــنظرȄـــات  ىأصـــولها علـــ فـــي نمـــاذج التـــدرȄس هـــي النمـــاذج المعتمـــدة إن  
تنظــǽم عمــل المعلــم ومهامــه مــن مــواد وخبــرات  ها فــيهو خطة ǽمȞــن  اســتخدام والأنموذج

ǽمǽـــة التعل الأدوارالتـــدرȄس یتضـــمن تـــوفیر المحتـــوȐ  والمهـــارات  إن إذتعلǽمǽـــة وتدرȄســـǽة 
ي التـــ ئǽـــةالمادǽـــة والبی توالتســـهǽلا والإجـــراءاتالنشـــاȋ   وألـــوانوالعلاقـــات  الاجتماعǽـــة  

 لإیجــادلتحدیــد ســلوك الطلǼــة والمدرســین ونمــاذج التــدرȄس هــي صــورة  بینهــا فǽمــاتتفاعــل 
صــفات التــي یــتم توظǽفهــا فــي تصــمǽم وتحقیــȘ االمو  تــوفرتحــدد ف التي و وتوفیر هذه الظر 

)حیث فرضت التغیرات السرȄعة وضعا جدیــدا 215ص ،2000 ،قطامي ( لǽمعالت بیئات
عملهــا  وأســالیبوȃرامجهــا وتنظǽماتهــا  ومؤسســاتها  أهــدافهاعلــى الترǽȃــة Ǽضــرورة مراجعــة 

ة والنمــاذج التعلǽمǽــ Șتشخǽص النــواحي  التــي تتطلــب  تطــوȄرا واقتــراح البــدائل فــي  الطرائــ
الحضـــــارة   لمفـــــي ســـــ الإنســـــانارتقـــــى  فȞلمـــــا                ) 19ص ،2000 ،(الحیلـــــة

حــد  إلىهذا الحاجة عن حد الكمالǽات                خرجتو الترǽȃة  إلىازدادت حاجته 
 العمــــــــــــایرة(                                                           . الضــــــــــــرورȄات

   )12ص ،1999،
        

ترȃوǽة واضحة وعرȄقة تســهم فــي  فأهدانموذج هو خطه منظمه ومȞتوǼة لتحقیȘ والا    
نظرȄة  أو طقيمن أساس) فهو ǽحتوȑ على P8،1980،Laural(بناء شخصǽة المتعلم 

ــــــــــــ ومــــــــــــا الســــــــــــبب فــــــــــــي  الأنمــــــــــــوذجووصــــــــــــف مــــــــــــدȐ جــــــــــــودة هــــــــــــذا  غهم بتســــــــــــوǽو تق
  . )P2،1980،Joyce & weil(لكذ
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ــǽم الطــرق التــي ǽســتخدمها المعلــم     ــǽم  لإحــداث تعــالج نمــاذج التعل  المتعلمــین  لــدȐالتعل

  -:التالǽة الأسئلةعن  ǼالإجاǼةنماذج التعلǽم  عموما  نیتوقد ع
 Ȟسلك المعلمون في المواقف الصǽ ةفیفǽ. 

  ة.على  ناثر المعلمیماǼسلوك الطل 

  ستند  الأسسماǽ سي  إلیهاالتيȄالمعلم في  تفاعله مع  الموقف التدر . 

المجــالات المختلفــة ممــا تــراكم  مــن   مــن Ǽالإفــادةلــذلك فــان نمــوذج التــدرȄس غنــي       
نمــــاذج واضــــحة   هبلــــور  إلــــى  أدȐل ممــــا فــــي  المجــــا والأǼحــــاثمعرفــــة ونتــــائج الدراســــات 
             الصـــــــفي موقـــــــفورة عملǽـــــــة ǽمȞـــــــن تطبǽقهـــــــا فـــــــي الǼصـــــــ طǼغمحـــــــددة  المعـــــــالم  وتصـــــــ

   )36ص ، 1998 ،(قطامي 
            ت  التـــــــــدرȄس ǽقصـــــــــد Ǽـــــــــالنموذج تمثیـــــــــل مǼســـــــــط لمجـــــــــال مـــــــــن مجـــــــــالاȞـــــــــذلك       

مجموعــة  بــینالنمــوذج  علاقــات   وȄتضــمنللخروج Ǽعدد مــن الاســتنǼاطات والاســتنتاجات 
            منهــــــــــــــــــا  موضــــــــــــــــــوع  التــــــــــــــــــدرȄس والدراســــــــــــــــــة  یتــــــــــــــــــألفمــــــــــــــــــن العناصــــــــــــــــــر التــــــــــــــــــي 

   )216ص ، 2000  ،طامي ق(
  التعلǽمــيلتصــمǽم انجنیهــا مــن تبنــي  نمــاذج  نإالقواعــد التــي  ǽمȞــن   أهــموان مــن       

بیــȘ طفي ت رةالعملǽة التعلǽمǽة الحرȄة والقد أطرافǽمنح  الذȑ هو هذا النوع من الفعالǽات
المدرســین  أداء ǽــةȞفارفع  إلى یؤدǼȑما  وتنظǽمهما ءحد سواالتعلم والتعلǽم على  نظرȄات

تهــاد فــي ابتكــار جالا استمرارى والمعلمین وفي ضوء ذلك عȞف علماء تصمǽم التعلǽم عل
ــــرامج  ــــاهج الدراســــǽة والب ــــى تنظــــǽم المن ــــي تســــاعدهم عل ــــة الت ǽمǽــــات والنمــــاذج التعل Ȅالنظر

 Elaborationاحــدث هــذا النظرȄــات مــا عــرف Ǽاســم النظرȄــة التوســعǽة  لعــلالتعلǽمǽــة 

theory)(   
 )رȄجیلیــــــوث زشــــــارل( لـــــــ )(Elaboration theory ةالنظرȄــــــة التوســــــعǽوتعــــــد     

Charles Reigeluth)(Ȑـــات إحـــدȄمال نظرǽالموســـع الت تصـــم Ȑمـــي علـــى المســـتوǽعل
 Șا من الحقائǽبیر نسبȞ م  أوولعددǽادئ والمفاهǼمها في مد الإجراءات أوالمǽة  ةوتعلǽزمن
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             ســـــــــــــــــنه دراســـــــــــــــــǽة Ȟاملـــــــــــــــــة إلـــــــــــــــــى أســـــــــــــــــبوعینتتـــــــــــــــــراوح مـــــــــــــــــن  ǽاً طوȄلـــــــــــــــــة نســـــــــــــــــب

  .) 216ص ،1995 ،روزة د(
رتیـــب للمـــادة التعلǽمǽـــة علـــى المســـتوȐ الموســـع النظرȄـــة التوســـعǽة عملǽـــة تنظـــǽم وت       
            فــــي نهاǽــــة عقــــد الســــǼعینǽات مــــن القــــرن العشــــرȄن رȄجیلیــــوث  شــــارلز عت مــــن قبــــلوضــــ

 )Wilson & cole , 1992, p63( .  
لتنظــǽم المحتــوȐ  أساسا هاعلى تطوȄر النظرȄة التوسعǽة واستخدم رȄجیلیوثوعمل        

 Ǽالتوســعǽة النظرȄــة ههــذ ىســم  Macro levelبــر (الواســع)مȞعلــى المســتوȐ ال التعلǽمــي
ــلــم  لأنهــا   الأنمــاȋشــملت  وإنمــاتنظــǽم نمــط واحــد  مــن  المحتــوȐ التعلǽمــي  ىتقتصــر عل

ســـوف تنمـــي   أنهـــاوافتـــرض فیهـــا   اتءالإجـــراوالمǼـــادئ  Ȟافـــة مـــن  الحقـــائȘ  والمفـــاهǽم
 ApplicationوتطبیــــKnowledge  Șالتعلـــǽم علـــى جمǽـــع المســــتوǽات  مـــن معرفـــه 

 بواســــتǽعا Knowledgeمعرفــــة  أو)رلیم(حســــب مســــتوDiscovery Ȑ واكتشــــاف 
Comprehension   ȘوتطبیــــApplication  وتحلیــــلAnalysis یــــبȞوتر 

Synthesis  مǽوتقـــــــــــــــوEvaluation  ات (بلــــــــــــــــǽوم)حســــــــــــــــب مســـــــــــــــتو             
   .)46ص،  1988، ةز و ر د(

 منهــا النظرȄــة انبثقــتالعامــة التــي   الأســسمــن   جشــطالتǽةالئ المدرســة تعــد مǼــاد       
 ةالفȞــر  إلــى إضــافةالتعلــǽم  یــتم عــن طرȄــȘ الكــل ولــǽس الجــزء   التوســعǽة والتــي تــؤمن Ǽــان

ظم (المنظم المتقدم ) التــي  تــن  المتقدمةمعلومات  ȃل) عن منظومة  الز التي جاء بها (او 
مومǽــة  ع الأقــل  إلــىالعــام   للمــادة التعلǽمǽــة  مــن ئ العامــةوالمفاهǽم والمǼــاد الأفȞارفیها  
   فهذهة مالمادة المتعلوفهم  إدراكوهȞذا ǼطرȄقة  تساعد  المتعلم على  فالأقل

  الســاǼقةمــات جدیــدة Ǽالمعلومــات  مــن معلو  یتعلمــهعلــى دمــج مــا المنظومة تساعد المــتعلم 
التوســـعǽة  ǼـــالفȞر  التـــي  النظرȄـــةت ر تـــأث  وأخیـــراǼطرȄقـــة  ذات معنـــى    عنـــدهالموجــودة  

) عــــن المــــنهج  الحلزونــــي  والــــذȑ یــــتم  فǽــــه الــــرȃط بــــین المــــنهج القــــدǽم  رجاءبهــــا (برونــــ
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الكــل  الخــاص  ومــن   إلــىمــن العــام   تعــرض فیهــا المعلومــاتقــة  Ȅوالمــنهج الجدیــد  Ǽطر 

   . )Reigeluth ,1983, p33( )703ص   ،1995 ،(دورزة  الجزء إلى
 إن  ،الآتǽــة التشــبǽهنقــوم Ǽعملǽــة  إن  لنــاالتوســعǽة لابــد  النظرȄــة ولكــي نفهــم طبǽعــة      
حــد Ȟبیــر  النظــر  إلــىالدراســǽة مــن خــلال النظرȄــة  التوســعǽة ǽشــǼه  لمحتــوȐ المــادة النظر
 إلـــىینظـــر  االكـــامیر محـــرك  إن افȞمـــ المتحرȞـــة اامیر صـــورة مـــا مـــن خـــلال عدســـة الكـــ إلـــى

Ȟــذلك  مصــمم    الأمــر Ǽــادئالتفاصــیل فــي   إلــىدون الانتǼــاه  ǼشــȞل Ȟلــي لیــرȐ الصــورة  
الدراســǽة    المــادةمحتــوȐ   إلــىحیــث ینظــر  التوســعǽة النظرȄــة المعǼاســتالمــادة الدراســǽة  

منهـــا هـــذا المحتـــوȐ  وفـــي ي یتكـــون  التفصـــیلǽة التـــ الأجـــزاءیـــرȐ   إنǼشـــȞل  Ȟلـــي دون  
صــیل لتفامــن  ءهــذه الصــورة Ǽشــي أجــزاءیــرȐ  إن ار یالكــامالــذȑ  یرȄــد  فǽــه محــرك  الوقــت

Ȟــذلك مصــمم   أوضــحشــȞل  Ǽ رؤȄتــهالجــزء المــراد  إلــى الكــامیرا فانــه ǽقــوم بتقرȄــب عدســة
 ار یالكــام إن صــیل وȞمــامــن التف Ǽشــيالرئǽســǽة  الأفȞــار لمادة الدراســǽة ǽقــوم بتنــاول Ǽعــضا
لیرȃط الجزء  أخرȐ لیرȐ الصورة ǼشȞل Ȟلي من جدید Ȟذلك المصمم ǽعود مرة بتعد قلǽلا ی

 Reigluth) محتوȐ المادة الدراسǽة  والتي لم یتم تفصــیلها Ǽعــد أجزاءالمفصل مع Ǽقǽة 

& others ,1980, p197) .  
 ةالشــاملوالمقدمــة  التلخــǽص خلــǽط مــن مǽســتخد Ȟǽون هــذا النمــوذج الــذȑ إن وǽمȞن      

 وذلــك صــمǽاً  عــل الــتعلم ذا معنــى واقــل حفظــاً ǽفترض انه یج  لأنهنموذج تدرȄسي   أفضل
ـــــــــــــظ  أفعـــــــــــــالǼاكتســـــــــــــاب  ـــــــــــــى مســـــــــــــتوȐ الحف ـــــــــــــǽس عل ـــــــــــــȘ ول ـــــــــــــى مســـــــــــــتوȐ التطبی             عل

  )432ص،  1998، (قطامي وقطامي 
  -:النماذج هي هاعتمدت عدد من  النماذج التعلǽمǽة  على النظرȄة التوسعǽة  وهذ إذ  

   الإجراءاتموذج لتنظǽم المحتوȐ التعلǽمي الذȑ  تغلب علǽة ن-1
                                     )1980 .Reigelthan /Rodgers  (  
  موذج لتنظǽم المحتوȐ التعلǽمي الذȑ تغلب علǽة المفاهǽمن -2
                                     )(1982.Reigeluth  & Darwzea   
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  ذج لتنظǽم المحتوȐ التعلǽمي الذȑ تغلب علǽة المǼادئ نمو   -3

                                       )1982.Reigeluth & Sari (  
   simplifying fonditions methodالمǼسطة  الشروȋنموذج طرȄقة  -4
    Reigeluth 1997 p 3.14)                                        (  

       Șة مــن  افتراضــاتتنبثǽــة التوســعȄة التــي  الأســسالنظرǽل  إلیهــا تســتندالنفســȞوقــد شــ 
 (       و و(اوزȃل))هاجǽــǽب( إعمــال إلــىالاتجــاه المعرفــي الخلفǽــة الرئǽســة للنظرȄــة مســتند 

لم البنــاء المعرفــي للمــتع وتطــوȄر الخبــرةمــن مǼــادئ تعلــم وتنظــǽم  هإلǽــ اتوصــلو ) ومــا  جانǽه
     )448ص 1998، (فطامي  ةالبنǽة التعلǽمǽلى المتعلم وا إلىهم تونظر 

  -:الأتيوǽمȞن تحدید افتراضات النظرȄة  التوسعǽة على نحو        
ـــتعلم   البنـــىتحلیـــل  إن. 1 ســـهم فـــي تالمعرفǽـــة وفهـــم  العملǽـــات  المعرفǽـــة ونظرȄـــات  ال

   متقدمه .تعلǽمǽة   أهدافنموذج تدرȄسي نافع لتحقیȘ  تطوȄر 
 المتعلم معنى لدȐ أكثرǽسهم في تطوȄر خبرات  هوتسلسل تدرج التعلم إن .2

  . نواتجهمن  دوالتأكالتعلم  ضǼطǽسهل  لالمفصالتدرȄس  إن.3
     لبنـــاء  لǼـــةالط إمـــامفرصـــه  یهیـــئالمتراǼطـــة  الأفȞـــارالتعامـــل مـــع عـــدد Ȟبیـــر مـــن  إن .4

  . خبرات شاملة  ومحتوȐ موسع
 موقفǼــال Ǽالإلمــام یبدأ الفــرد إذ في اله التصوȄر أللامهتفȞیر المتعلم ǽشǼه العدسة  إن .5

ضــــمن  والعلاقــــات الرئǽســــǽةالعناصــــر وروǽــــة  إدراكیــــتم فیهــــا  واســــعة شــــاملةوفــــȘ نظــــرة 
 الإجراء.

 لمحسوســةالمادǽــة ا الأمثلــةتعلم  إلىثم یتدرج  أولاالمجردة  العامةǼالفȞرة  یبدأالتعلم  إن.6
.  
 أهــــم منتضــــوتة ز تكــــون عامــــه شــــامله ومــــوج الأولــــى،  تي علــــى مراحــــلأالــــتعلم ǽــــ إن .7

 هیل والتوســع فــي هــذصــالمــدرس Ǽالتف یبــدأالتعلǽمǽــة  المــراد تنظǽمهــا ثــم  المهمــةعناصــر 
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 وأخــرȐ تجرȑ هناك عملǽة  رȃط بین Ȟل مرحلــة تعلǽمǽــة   إنالعناصر شیئا فشیئا شرȄطة 

 تلیها) أوا ه(التي تسǼق

ــــــــــوȐ التعلǽمــــــــــ إن .8 ــــــــــى العــــــــــامǽســــــــــیر مــــــــــن  إنجــــــــــب ی يتنظــــــــــǽم المحت              الخــــــــــاص إل
ـــــــــــــــىمحســـــــــــــــوس لامـــــــــــــــن  المجـــــــــــــــرد  الو               )470ص ،1993،  دروزةالمحســـــــــــــــوس ( إل
)18p ,1997seels,( قطا)448-447 ،1998،يم(  

العناصــر  همشــترȞة وان هــذ أساســǽةعناصــر   تتكــون نمــاذج النظرȄــة التوســعǽة مــن     
Ș لتحقیــمنــذ البداǽــة وحتــى النهاǽــة  علǽــة التــدرȄسȞǽــون  ینǼغــي إن اوصفا لم دلǽلا أوتقدم 

  )Reigeluth , 1983 , p364) (1( التعلǽمǽة مخطط الأهداف
  -:يالعناصر ه هوهذ
  
   The Epitomeالمقدمة الشاملة   .1 

ا التــي یتضــمنها محتــوȐ المــادة الدراســǽة المــراد تنظǽمهــ  ةالرئǽســ  الأفȞــاروهي عǼــارة عــن 
(  إجـــراءات أومǼـــادئ  أومفـــاهǽم  فـــي  طبǽعتهـــا   أوحقـــائȘ   الأفȞـــارت هـــذا ســـواء Ȟانـــ

خاصـــا مـــن التقـــدǽم  الشـــاملة تتطلـــب نوعـــا مǽة التقـــدǽـــلولان عم)707ص، 1993، دروزة
  .) 410ص،  1998 ،قطامي( مقدمة عامة بل مقدمة شاملة  لاتسمى

  
 Anologyالمقارنة التشبيهية .2  

 مــألوف أخــروموضــوع  تعلمــهین الموضــوع الجدیــد المــراد ب تشبǽهوهي عǼارة عن  عملǽة  
هــو جعــل  التشــبǽهوالهــدف مــن  عملǽــة    تعلمــهلــدȐ المــتعلم ولــه  علاقــة مǼاشــرة Ǽمــا یــراد 

 ، زة(درو                          وقاǼلا للدراسة والفهم  مألوفاف  ألو مال غیر الموضوع 
  .)708ص ،1995
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   -:يلصمستويات التف.3 
 آلاتǽــةالمســتوǽات الثلاثــة  وتشــمل تنظǽمهــامراحل عرض المادة التعلǽمǽة التي تم وهي    

:-  
   * Ȏیلصمن التف الأولالمستو  )Level – 1 – Elaboration (  
التــي  لأفȞــارلیلǽة صــالتعلǽمǽــة الــذȑ یزودنــا Ǽمــادة تف المــادةلــك الجــزء مــن محتــوȐ وهــو ذ

عرفــة مجــزء مــن التعلــǽم الــذȑ یزودنــا Ǽهــو ذلــك ال أخــرقدمــة الشــاملة Ǽمعنــى موردت فــي ال
  .المحتوȐ التعلǽمي المراد تعلمه أجزاءغزارة عن  أكثر
  )  Level – 2 – Elaboration(  یلصالمستوȎ الثاني من التف*    

 التــي وردت فــي للأفȞــارلǽة یصهو ذلك الجزء من المحتوȐ التعلǽمي الذȑ یزودنا Ǽمادة تف
 Ȑار صمن التف الأولالمستوǼعǼة یل و Ȑم ذلك الجزء هو أخرǽمن التعل Ǽ یزودنا ȑعرفــةمالذ 

  من التفصیل . الأولالمستوȐ  التي وردت في الأفȞاراره عن غز  أكثر
  )   Level – 3 – Elaboration (المستوȎ الثالث من التفصیل *     

التــي  للأفȞــارهــو ذلــك الجــزء مــن محتــوȐ المــادة التعلǽمǽــة الــذȑ یزودنــا Ǽمــادة  تفصــیلǽة 
  ذلك الجزء من التعلǽم الذȑ  یزودنا  أویل صمن التف الثانيت في المستوȐ ورد

ــــــــــــة   ــــــــــــرǼمعرف ــــــــــــي  وردت فــــــــــــي   الأفȞــــــــــــارغــــــــــــزارة عــــــــــــن  أكث ــــــــــــاني المســــــــــــتوȐ الت              الث
  )218-219ص،  1999 ، )(الحیلة709-78ص،  1995 ، (دروزة

المــادة الدراســǽة وتــتم عملǽــة وهȞــذا تســتمر مســتوǽات التفصــیل حســب حجــم وصــعوǼة     
   -:الآتیتینالطرȄقتین  بإحدȐتفصیل المحتوȐ التعلǽمي Ǽاستعمال النظرȄة التوسعǽة 

  
ــى  ــة الأول تــي الرئǽســة ال الأفȞــاریــتم تنــاول جمǽــع  إذ -: )فقــيأ ǺشــȜل یلصــالتف(الطرȂق

 إن إلــىمراحــل  هعــدیلها تــدرȄجǽا علــى صــتف لیــتممحتــوȐ المــادة الدراســǽة  وردت فــي 
   غیرها إلىا قبل الانتقال هنتهي جمǽعت
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  -: )ǺشȜل عامودȏ التفصیل( الطرȂقة الثانǻة

علــى عــدة  تــدرȄجǽا هاالرئǽســة علــى حــدة وتفصــیل الأفȞــاریتم تنــاول Ȟــل جــزء مــن  إذ    
   هغیر  إلىینتهي جمǽعه قبل الانتقال  إن إلىمراحل 

  . )184 -183ص،  2005، وآخرون (رعد  )705ص 1996 ، (دروزة 
  
  ) Summarizer(   -: ملخصال -4

التي تضــمنتها المــادة الدراســǽة عــن طرȄــȘ  الأفȞار مموجز لأهوهو عǼارة عن عرض     
)فقط دون الإجــراءات أومǼــادئ  أوء Ȟانــت مفــاهǽم ا(سو الأفȞارتعرȄفات عامة لهذا  إعطاء
 ، (دروزة تغذǽــة راجعــة    أووالتــدرȄب  للممارســةفقــرات  أو مضــادة أمثلــة أو أمثلــة إعطــاء

    -: ) وȄوجد نوعان من التلخǽص هما171ص ،1993
فــي نهاǽــة Ȟــل درس وȄلخــص  هأجــراءوالــذȑ یــتم  -:)الــداخليالتلخــǻص ( الاول * النــوع 

  . والحقائȘ التي تم تدرȄسها في ذلك الدرس فقط الأفȞار
   )المواقـــف أوالمتضـــمنة فـــي مجموعـــة الـــدروس  للأفكـــارتلخـــǻص ( الثـــاني * النـــوع 
              التي تم تدرȄسها في مجموعة الدروس التي یدرسها المتعلم الأفȞار ȑ یلخص Ȟلوالذ/

                                            )1983, p358 و Reigeluth (  
  Synthesize -:ترȜیب والتجمǻع ال -5

  ورǼ ȑشȞل د الأفȞار جوإدماوهي حالة خاصة من التلخǽص یتم فیها رȃط          
   -لأجل :وذلك  )التي تم تدرȄسها معا الإجراءات أوالمǼادئ  أو(المفاهǽم     

   عرفة المǼ ألطلǼهتزوȄد   -  
  تالاختلافا وإظهارǼعمȘ  الأفȞارتسهیل فهم   -  

 الدافعǽة لمعرفة جدیدة  زȄادة  -  

  لساǼقةاستǼقاء المعلومات وتقلیل النسǽان برȃط المعرفة الجدیدة Ǽالمعرفة ا  -  
  -:المدروس  والترȞیب نوعان  عǼالموضو ذات الصلة       
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 -:الترȜیب الداخلي -أ

ئǽســة التــي وردت ر ال الأفȞــاروهنا Ȟǽون الترȞیــز علــى العلاقــات التــي تــرȃط بــین  
 Ȑمــا بینهــا  المــادةفــي محتــوǽط فȃح الــرǽــتم توضــȄة وǽــارالدراســȞالأفȞ  فــي  تدرســالتــي
    -:عدة دروس في أودرس واحد 

  
  -:الشاملة  ةاتمألخ -ب

وهي حالة خاصة من الترȞیــب والتجمǽــع   حیــث توضــح العلاقــات الخارجǽــة التــي 
 الأخــرȐ ة التــي وردت فــي محتــوȐ المــادة الدراســǽة والموضــوعات ǽالرئǽســ الأفȞــارتــرȃط 

 , Reigeluth    )2199ص ، 1999 ، الحیلة( Ǽط الموضوعات)اذات العلاقة (تر 

2006)(   
یجب (التلخǽص والترȞیــب والتجمǽــع والخاتمــة الشــاملة) الأخیرةلثلاثة العملǽات ا إن       
ســتوǽات التفصــیل Ȟمــا ǽقــول Ǽعد Ȟل من المقدمة الشاملة وǼعد Ȟــل مســتوȐ مــن م تأتي إن

  ). 102،ص2004(الحموز، )472ص 1993(دروزة ثرȄجیلیو 
لخــاص إن طبǽعــة عــرض المــادة التعلǽمǽــة Ǽصــورة متسلســلة ومتدرجــة مــن العــام إلــى ا    

ــــوȐ إلــــى مســــتوǽات ضــــمن أنمــــوذج رȄجیلیــــوث تســــاعد الطالــــب فــــي رȃــــط  وتقســــǽم المحت
المعلومــات مــع Ǽعضــها ارتǼاطــاً ǽســهل علــى الطالــب اســترجاع هــذه المعلومــات فــي الوقــت 

    )  70، ص  2001المناسب . ( السلماني ، 
ن تصــمǽم ǽمȞــ إذفي طرȄقة تصمǽم التعلǽم   ةللنظرȄة التوسعǽة ǼشȞل خاص نظر  إن     

دف )مــع تحدیــد الهــإجراءات أم(مفــاهǽم  مǼــادئ   المحتــوȐ  أنواعنوع من ل  ةǽالمادة التعلǽم
 المـــرادوالمحـــددة Ǽحســـب المحتـــوȐ التعلǽمـــي   أǽضـــاوالســـلوǽȞة  الخاصـــة والأهـــدافالعـــام 

  -:Ȟما یلي  التوسعǽة النظرȄةتوجیهات التعلǽم على وفȘ   تتم عملǽة تصمǽم إذتنظǽمه 
  
الــذȑ   إجــراءات أومفــاهǽم مǼــادئ  بتنظǽمــهع المحتــوȐ التعلǽمــي الــذȑ ترغــب نــو  اختــر. 1

عملǽــة تحدیــد  إن ، مــا ǽســمى ǼــالمحتوȐ التنظǽمــي أوتصــمǽم  Ȟأســاسǽســتعمل  ســوف
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 فــي هــذه مــن المصــمم والمــدرس المخــتص ȞــلمȞونات المحتوȐ التنظǽمي یتعاون بهــا 

ى محتــوȐ المــادة الدراســǽة ǽغلــب علــ انȞــ إنلتصــمǽم ل Ȟأســاساختــر المفــاهǽم ،المــادة 
  .المفاهǽم 

  
التي یتكون  منهــا  أجزاءه إلىلتصمǽم ل Ȟأساس هحلل المحتوȐ التنظǽمي الذȑ اخترت . 2

بǽـــان المفـــاهǽم ب یبـــدأالتسلســـل الهرمـــي ( لجانیǽـــه) الـــذȑ  لǼالاســـتعما  إمـــا وذلـــك ،
Ȟǽـــون الحالـــة  هوفـــي هـــذ همنـــ الأعلـــىالتـــي تعـــد ȞمتطلǼـــات ســـاǼقة للـــتعلم   الأساســـǽة

  . الخاص  إلىالتسلسل  من العام  
  
 ǽاتالمســـتو  إلـــىللتصـــمǽم   Ȟأســـاس تـــهالمحتـــوȐ التنظǽمـــي  الـــذȑ  اختر  أجـــزاءوزع  .  3

  .ظرȄة  التوسعǽةب النسمن  التفصیل ح المختلفة
  
د علــى تعلــم المحتــوǽ Ȑســاع إن  شــانهالــذȑ مــن    ألتــدعǽمي المحتــوȐ اختــر وȞــون   .4

الــذȑ ذلــك الجــزء مــن المحتــوȐ التعلǽمــي  هــو ألتدعǽمي  فالمحتوȐ   المصمم التنظǽمي
التـــي تـــدخل فـــي  المحتـــوȐ   والإجـــراءات المفـــاهǽم  والمǼـــادئو  الحقـــائȘ یتضـــمن Ǽقǽـــة

هــذا المحتــوǼ ȐشــȞل   وإتقــانوالتــي  تســتعمل  لمســاعدة المــتعلم علــى تعلــم   التنظǽمــي
  . وأسهل أسرع

  
  التنظǽمي Ȑ المحتو ساعد على التعلم Ȟعامل م الذȑ اخترته المحتوȐ ألتدعǽميحلل  . 5

  مع المعلم المختص في منها Ǽالتعاون یتكون  والثانوǽة التيالرئǽسة  الأفȞار إلى    
  المادة.هذا      

  
  

  ǽاتالمستو   إلى  ألتدعǽميالرئǽسة  والثانوǽة  في المحتوȐ   الأفȞاروزع  . 6
  اتخاذ القرار Ǽشان إنǽة  یل على وفȘ مǼادئ النظرȄة التوسعصمن التف المختلفة    
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   المستوǽات المختلفة من  إلى مǽةوالحقائȘ التدعǽ  الإجراءاتالمǼادئ  المفاهǽم      

   . التفصیل    
  
ــ ههــذ لǼالتسلســاكتــب   . 7 ǽــار الثانوȞةالأف  Ȑمــيســواء مــا جــاء منهــا فــي المحتــوǽالتنظ             

  املة وفي Ȟل مرحله من مراحلورتبها في  المقدمة الش ألتدعǽميالمحتوȐ   أو
  .التفصیل ǼطرȄقة هرمǽة تساعد المتعلم على التعلم      

  

  وهنا والحقائȘ  الإجراءاتهیئة طرقا تعلǽمǽة مناسǼة  لتدرȄس المفاهǽم  المǼادئ  ت -8
  المصمم أوǽعطي  المدرس   وإنمالیوث طرȄقة تدرȄس معینة  یلا ǽحدد رȄج    
  مع المحتوȐ  التعلǽمي وطبǽعة بستتناطرȄقة تدرȄس  تعلǽمي حرȄة اختǽارلا    
  .وحاجاتهم  ینالمتعلم    
  
  في ما جاءسب Ǽح صص اللازمة لتدرȄس  المحتوȐ  التعلǽمي حعین عدد ال -9

  الثالث من مستوǽات التفصیل . أوالثاني  أو الأولالمستوȐ  أوالمقدمة الشاملة     
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  

  
1  

  المقدمة الشاملة 
الأفكѧѧار الرئیسѧѧیة والشѧѧاملة التѧѧي یتضѧѧمنھا محتѧѧوى المѧѧادة  عبѧѧارة عѧѧن

  المراد تنظیمھا 
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المــــدرس القǽــــام Ǽعــــدد  یتوقــع مــن       

نمـــــوذج الاوفـــــȘ هـــــذا   لأنــه الأدوارمن 

  
2  

ل المقارنѧѧة التشѧѧبیھیة / تجعѧѧل مѧѧن السѧѧھل فھѧѧم الافكѧѧار الجدیѧѧدة مѧѧن خѧѧلا
  ربطھا بالافكار المألوفة  

   

3  
  

  مستویات التوسع / ھي مراحل عرض وتقدیم المحتوى 
   

  
4  

  / الملخص 
یقة ارة عن عرض موجز للافكار التي وردت في محتوى المادة الدراسیة  بطرعب  

 عامة وعلى مستوى التذكر  
 

  
5  

  التركیب والتجمیع
 ھي حالة خاصة من التلخیص یتم فیھا ربط وادماج الأفكار بشكل دوري 

 

المستوى الاول / ھѧѧو ذلѧѧك الجѧѧزء 
مѧѧن محتѧѧوى المѧѧادة الѧѧذي یزودنѧѧا 
بمѧѧѧѧѧادة تفصѧѧѧѧѧیلیة للافكѧѧѧѧѧار التѧѧѧѧѧي 

 جاءت في المقدمة الشاملة

المسѧѧتوى الثѧѧاني / ھوذلѧѧك الجѧѧزء 
من محتوى المѧѧادة الدراسѧѧیة الѧѧذي 

ة للافكѧѧѧار یزودنѧѧѧا بمѧѧѧادة تفصѧѧѧیلی
  المستوى الاول التي وردت في

المسѧѧѧѧتوى الثالѧѧѧѧث / ذلѧѧѧѧك الجѧѧѧѧزء مѧѧѧѧن 
محتѧѧوى المѧѧادة الدراسѧѧیة الѧѧذي یزودنѧѧا 
بمادة تفصѧѧیلیة للافكѧѧار التѧѧي وردت فѧѧي 

  المستوى الثاني

  التركیب الداخلي /
یكون التركیز على العلاقات التي تربط بین 

الافكار الرئیسة التي وردت  في محتوى 
  ة الدراسیة الماد

  الشاملة /  مةالخات
وھي التركیب  ضمن المواد الدراسیة وھي ربط 

التي یتم تدریسھا في مجموعة الدروس  الأفكار
،وخاصةً توضیح العلاقات الخارجیة التي تربط 

  الأفكاربین ھذه 

  ) 1مخطط ( 
مخطط توضǽحي لخطوات أنموذج رȄجیلیوث 
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 والتخــزȄن والإدمــاجالطلǼــة علــى الاســتǽعاب  ةلمســاعدیتحمــل مســؤولǽات العــرض والتنظــǽم 

 من  خبــرات هإمامالكلي لما ǽعرض    الإدراكǽقوم المدرس Ǽمساعدة الطلǼة على   حیث
عـــن طرȄـــȘ اســـتخدام  أو المحتـــوǼ  Ȑالموضـــوع مرتǼطـــة مجـــزاة واستحضـــار خبـــرات ســـاǼقة

ȑــه متقـــد النظــام  المقـــدم الــذǽإن إمـــاالمعلومـــات علـــى صــورة مـــنظم یتضــمن معلومـــات  ف 
  جدیدة فǽقدم مفهوما مقارنا  لأتكون  إن وإماتكون جدیدة فǽقدم المدرس مقدما شرحا 

العـــــرض   ءلاســـــتخدامها اثنـــــا والإشـــــȞالمـــــن المخططـــــات  ǽعـــــد المـــــدرس مجموعـــــة      
المتعلقــة Ǽالبیئــة حاجــات الطلǼــة وحاجــاتهم المحǽطــة  والإشــȞالالمخططــات ه تتناســب هــذ

مــواد عملǽــات الترȞیــب والتلخــǽص للخبــرات وال ةǼممارسالتعلǽمǽة والمجتمع وǽعنى المدرس 
Șم التــي وردت فــي المــادة  حتــى یتحقــǽصــورة تضــمن اســترجاع المعلومــات والمفــاهǼ الــتعلم

  .الدراسǽة 
مــن  نمــوذج Ǽمســاعدة الطلǼــة عــن طرȄــȘ  مایهیئــة لهــموǽعني المــدرس وفــȘ هــذا الا       

   -: تحقیȘ على تدرȄب مناسǼة اقفمو 
  . المجزاة للأفȞار مȘالفهم المتع -
 . الدافعǽة لدȐ الطلاب واستشارتها لاستمرار التعلم -

 .النسǽان  ومةزȄادة Ȟمǽة الاحتفاǼ ȍالخبرات مقا -

 .مǼادئ  أو إجراءاتمعا على صورة  وإدماجها الأفȞاررȃط  -

التــي یتضــمنها موقــف  الــتعلم   الأفȞار الاختلاف بین أو الشǼه أوجهعلاقات  إدراك -
مـــن الفهـــم  أســـاستعلمـــا ǽقـــوم علـــى  مدتقـــبهـــدف ممارســـة عملǽـــات المشـــابهة التـــي 

 .الجدیدة  للأفȞار

 واســتخدامه توظǽفــهبهــدف  هالاهتمــام للموضــوع الــذȑ یــتم عرضــ وإثارةالانتǼاه المفید  -
 جدیدةفي مواقف 

  
  -:لتحقیȘ ذلك ةالإجراءات الآتǽ ةسǼممار وǽقوم المعلم ،لالاختǽار والتسلسعملǽات  -
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  ضǼط محتوȐ التعلم أ.   
 ضǼط معنى سرعه التعلم لدȐ الطالبب. 

 التدرȄس إستراتیجǽةو  إجراءضǼط عملǽة العرض والشرح جـ.  

 .)197 -193ص ،2005،آخرون و (رعد                                     

تصـــور محتـــوȐ  التـــي المقننـــة شـــȞالالأمجموعـــة مـــن  إیجـــاد التوســـعǽة النظرȄـــةهـــدف  إن
الخــاص وǽســاعد  إلــىمــن العــام  یبــدأبتسلســل منطقــي  Ǽحیــث   وتنظǽمــهالمــادة الدراســǽة 

  . )178ص، 2005، وآخرون (رعد  على بناء معرفي منظم لدȐ المتعلم
الذǽ ȑستخدم خلǽطا من التلخǽص والمقدمة الشــاملة  نموذجالأȞǽون هذا  إنوǽمȞن       
وذلــك  مǽاً ا صــظــانــه یجعــل الــتعلم ذا معنــى واقــل حفǽفتــرض  لأنــهرȄســي تد نمــوذجأ أفضــل

 (قطــامي           فقط.على مستوȐ التطبیȘ ولǽس على مستوȐ الحفظ  أفعالǼاكتساب 
  .)432ص ،1998 ،و قطامي

   -:الǼحث الحالي تنǼع من أهمǽةما تقدم فان  إلىواستنادا     
ــ أهمǽــة .1   ســلǽما یتبنــىإعــداداً الناشــئة  إعــدادي مــادة العلــوم لمــا لهــا مــن اثــر فاعــل ف

  المنهجǽة العلمǽة .
رȄجیلیــوث فــي  أنمــوذجقد ǽســهم هــذا الǼحــث فــي مســاعدة المدرســین علــى اســتخدام  .2

 تدرȄس العلوم .

  أنموذجǼحث على حد علم الǼاحثة یجرȑ في القطر لتجرȄب  أوللكونه  .3

  في أثرهة المتوسط ومعرف الأول( رȄجیلیوث ) في تدرȄس العلوم للصف    
  اكتساب المفاهǽم العلمǽة .   
  
  
 . قد ǽساعد هذا الǼحث الطالǼات فــي تعلــم العلــوم واكتســاب المفــاهǽم العلمǽــة Ǽصــورة4

  جیدة .  
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  -: وفرضيتههدف البحث ثالثاً  
نمـــوذج رȄجیلیـــوث فـــي اكتســـاب أمعرفـــة اثـــر اســـتخدام  إلـــىهـــدف الǼحـــث الحـــالي ی      

وذلــك مــن خــلال  ألعامــهالمتوســط فــي مــادة العلــوم  الأولالمفــاهǽم العلمǽــة لــدȐ طالǼــات 
  -: الآتǽة صفرȄةلأالتحقȘ من الفرضǽة 

)بـــین متوســـط درجـــات  Ǽ0.05مســـتوȐ دلالـــه ( إحصـــائǽةفـــرق ذو دلالـــه  دلا یوجـــ -
نمــوذج  ألعامــة علــى وفــȘ مادة العلوم ا نȄبǽة اللاتي  یدرسالمجموعة التجر  طالǼات

مــادة العلــوم  نجموعة الضاǼطة اللاتي یدرســرȄجیلیوث متوسط درجات طالǼات الم
 Șقة الاالالعامة على وفȄة طرǽم العلمǽار اكتساب المفاهǼة في اختǽادǽعت.  

  -: حدود البحثرابعاً  
   -: ǽأتيعلى ما  ǽقتصر الǼحث الحالي    
 ألعامـــهالمتوســـط فـــي ثانوǽـــة بلقـــǽس للبنـــات التاǼعـــة للمدیرȄـــة  الأولطالǼـــات الصـــف  .1

  . قضاء ǼعقوǼة ناحǽة العǼارة / الىدǽ في ترǽȃةلل
  2007-2006العام الدراسي  الأولالفصل الدراسي  .2

 الأوللصـــف لمـــن Ȟتـــاب مǼـــادئ العلـــوم العامـــة  الأولـــى الأرȃعـــة الدراســـǽة الفصـــول .3
وهــي  2006قــرر مــن لجنــة فــي الــوزارة الترǽȃــة الطǼعــة الثلاثــون لســنة ممتوســط الال
 .بناء جسم الكائن الحي ) ،الهواء في حǽاتنا،المادة  ،لقǽاسا(

    
  
     
  -:تحديد المصطلحات  خامساً   
   Modelنموذج  الأ   
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 والتأملاتمن المǼادئ والتصمǽمات  ةمجموع(( Ǽأنة ) 1980eilW &oyce J.( هعرف

 والشروȋ التي Ȟǽتسب   الأوضاعȞد  وتستخلص ؤ خبرات التجرȄبǽة التي تالالنظرȄة و 
    ))كفاءاتوالمنها المتعلم Ǽعض المهارات 

                                            ) . Joyce & Weil1980 p.217.(  
تكامــل متماســك مــن المفــاهǽم التــي  Ǽأنــة (()arey  1985C &ick D ( هوعرفــ     

 Ȑ ر خǼــالأمرتǼطــة الواحــدة  أجــزاءعǼــارة عــن مجموعــة  أوتواجه في مواقف تعلǽمǽــة مختلفــة 
مــن  وأســالیب إجــراءاتمجموعــة   إلــى الأجــزاء هة وتشــیر هــذعــجالتــي ترȃطهــا التغذǽــة الرا

  ))التقوǽم ضلإغراقبل المصمم 

                                                                          )arey 1985 p8C & ick D(  
ـــ        ممة ǽمȞـــن أن تســـتخدم فـــي صـــعملǽـــة تعلǽمǽـــة م(() Ǽأنـــه 1986درȄـــك فر ( هوعرف

  ))ات مختلفة وفي مواد تعلǽمǽة منوعة موضوع
  )217،ص 1986، فردرȄك(                                              

Ǽأنـــه صـــǽغ مـــن الأطـــر التنظǽمǽـــة التـــي تقـــوم علـــى (() 1997وعرفـــه( الخوالـــدة وآخـــرون، 
وجهات نظر تفسیرȄة لتحقیȘ أهداف تتعلǼ Șعملǽة التــدرȄس وتوجǽــه نشــاȋ المــدرس داخــل 

      ))ة الصفغرف
  )34،ص1997(الخوالدة وآخرون ،                                          

توظیف لحرȞات متتاǼعــة أو متسلســلة یتǼعهــا المــدرس (() أنه 2000وعرفه (ملحم ،      
  ))في بنیته للمادة التعلǽمǽة المقدمة للمتعلمین

  )8،ص2000(ملحم ،                                                      
            

  
  / الإجرائيالتعرȂف      
المتراǼطـــة مـــع Ǽعضـــها تســـتخدمها الǼاحثـــة مـــن اجـــل  الإجـــراءات مـــن هـــو مجموعـــة     

  ادة العلمǽة للطالǼات . الم إǽصال
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    Riegeluth Modelأنموذج ريجيليوث   

ة مــن العناصــر أنمــوذج تعلǽمــي یتضــمن مجموعــ(()   1983عرفــه (رȄجیلیــوث ،        
ي م دلــǽلا ووصــفا لمــا ینǼغــالأساســǽة لجمǽــع فئــات المتعلمــین Ǽمختلــف قــدراتهم العقلǽــة وǽقــد

  ))علǽه التدرȄس منذ البداǽة وحتى النهاǽة لتحقیȘ الأهداف التعلǽمǽةأن Ȟǽون 

                                                                      ) p 195 Riegluth , 1983 , (  
  /  الإجرائيالتعرȂف 

 یتضــمن خطــوات اساســǽة لمــادة العلــوم العامــة ةالتعلǽمǽ ملǽةلتنظǽم وتوجǽه الع تصمǽمهو 
(المقدمـــة الشـــاملة ،المقارنـــة ألتشـــبیهǽه ، مســـتوǽات التفصـــیل ، التلخـــǽص ، الترȞیـــب هـــي 

  .والتجمǽع ، الخاتمة الشاملة) 
  

     Aequisitionالاكتساب 
Ǽأنــه ((قــدرة الطالــب علــى التمییــز بــین الأمثلــة التــي تنتمــي  Davis 1977)عرفــه (     

إلــى المفهــوم ، والأمثلــة التــي لاتنتمــي إلــى المفهــوم وتحدیــد الخصــائص والشــروȋ الكافǽــة 
  )1977،Davis،               (P13لȞǽون أȑ مثال هو مثال على المفهوم ))

    
 المثیــرات المحایــدة Ǽــالمثیرات اللاشــرطǽةعملǽــة اقتــران ((Ǽأنــه )1983 فدافیــدو عرفه (    

 فو د(دافیـــــ                 ))شـــــرطǽة   التـــــي یتكـــــرر حـــــدوثها إلـــــى أن تظهـــــر اســـــتجاǼة
  )202،ص1983،
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ما وتــؤدȑ هــذه يءعملǽة تتضــمن ممارســة شــ(( Ǽأنه)  Wetepeg, 1984( وعرفه     

 للكــائن الحــي وȞثیــرا مــاالناتج عن الحدث في الجهــاز العصــبي  الأثرالممارسة الى تنمǽة 
  . ))عملǽة مدخلات التعلǽم Ǽأنهیوصف الاكتساب 

  .) 155، ص 1984ج ، ب( وȄت                                                  
 المفهــوم ولا ǽمثلــه مــنمدȐ معرفة المــتعلم Ǽمــا ǽمثــل (( Ǽأنه) 9019،وعرفه ( العمر      

المعلومــات ǼطرȄقتــه الخاصــة شــاطاته ومــن ثــم ǽعــالج الǽــات المعلــم ونفعخلال انتǼاهــه الــى 
لȞǽــون منهــا معنــى عــن طرȄــȘ رȃطهــا Ǽمــا لدǽــه مــن معلومــات قبــل ان ǽحفظهــا فــي مخــزن 

  . )202، ص 1990( العمر ، . ))الذاكرة لدǽه
Ȟمǽــة المثیــرات التــي ǽمȞــن للمــتعلم ان Ȟǽتســبها  (( Ǽأنــه)  1998،وعرفــه ( قطــامي       

ǽصـــــــــــــــورة نفســـــــــــــــها التـــــــــــــــي اكتســـــــــــــــبها مـــــــــــــــن خـــــــــــــــلال مـــــــــــــــرة واحـــــــــــــــد وǼ ســـــــــــــــتعیدها((             
  ) 106، ص 1998قطامي ،  (

  / الإجرائيالتعرȂف   
رر التــي یتضــمنها المــنهج المقــوالتعمــǽم للمفــاهǽم العلمǽــة  التمییــز هــو قــدرة الطالǼــات علــى

المفـــاهǽم  مقاســـة بــدرجات الاختǼـــار اكتســـابالمتوســـط  الأوللمــادة العلـــوم العامـــة للصــف 
وتعـــد الطالǼـــة مȞتســـǼة للمفهـــوم اذا حصـــلت علـــى درجتـــان للمفهـــوم  الـــذȑ طǼقتـــه الǼاحثـــة

  . الواحد في اختǼار اكتساب المفاهǽم 
  

  )  Scientific concept(   المفهوم العلمي /
المتراǼطــة التــي لهــا  الأفȞــارمجموعــة مــن  Ǽأنهــا (()  Lewis , 1972(  عرفــه      

  ))الأفȞارووصف العلاقات بین تلك  الملاحظةالناتج عن  القدرة على التعمǽم
                                                   )Lewis , 1972 , p124 (  

تجرȄـــد للعناصـــر المشـــترȞة بـــین عـــدة مواقـــف او  ((Ǽأنـــه) 1974عرفـــه ( لبیـــب ،        
 ، Șسمات معینة هي التمییز إن إلى وأشارحقائǼ ة  المفهوم یتصفȄم والرمزǽوالتعم((  
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  )96، ص 1974( لبیب ،                                                       

    
فئــــة مــــن المثیــــرات فیهــــا خصــــائص (( Ǽأنهــــا)  1986عرفــــه ( أبــــو حطــــب وصــــادق ،   

  ))سم معین أǽستدل علیها Ǽ أحداث أو أشǽاءمشترȞة وهذه المثیرات قد تكون 
  )470، ص 1986حطب ،  أبو (                                             

العلاقــات والعناصــر  إدراكتصــور عقلــي ینــتج عــن  (( Ǽأنــه)  1992( نــادر ،  عرفــه   
 إلــىصــنǽفها وذلــك لغــرض ت الأشــǽاء أو الأحــداث أوالمشترȞة بــین مجموعــة مــن الظــواهر 

   .) 11ص،  1992( نادر ،                .  ))اقل منها عدداً  أصناف
ع تستطǽحȞم  أوقاعدة لاتخاذ قرار  (( Ǽأنه)  1996عǼابنة  وعرفه ( حیدر و          

 إنمن خلالها الحȞم على مدȐ توفر مجموعة من الخصائص في الشيء وǼالتالي ǽمȞن 
  )    20، ص 1996( حیدر ،                            . ))نسمǽه مصطلحاً 

    
  /  التعرȂف الإجرائي    

ة العلــوم العامــة قیــد الدراســ ةوالظــواهر الــواردة فــي محتــوȐ مــاد الأفȞــارمجموعــة مــن       
    .معبر عنها Ǽأسماء بینها خصائص مشترȞة 

  
  


