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       الǺحث:مشȜلة أولاً : 
كــاد تكــون مــن اعقــد المشــȞلات التــي ظــاهرة الضــعف فــي القواعــد النحوǽــة تإن          

 أصǼحت القواعد النحوǽة من الموضوعات التي ینفر منها الطــلاب إذتواجه الترȃوȄین ، 
 القواعــد النفــور مــن اســتعمال إلــى، ولا ǽســتطǽع أحــد إنȞــار ذلــك ، وقــد أدت هــذه الحالــة 

  )106ص ،2007 ،الحوامدةو عاشور (                           . النحوǽة
ما رغǼة ، لأن الكتاب المدرسي مه أوفنراهم یتلقونه من مدرسیهم Ǽغیر دافعǽة 

ین دارسالاصراً عن تنمǽة الوعي اللغوȑ لدȞ Ȑان إعداده المتكامل ومادته الوافرة یǼقى ق
  )248، ص 2000(مدȞور ،                                           .

اً جذور  اولم Ȟǽن الشعور ǼصعوǼة المادة النحوǽة ولید عصرنا ، إنّما نجدُ له      
عد مضǽعة ǽمنه  والإكثارتدرȄس النحو هـ) أنَّ 255یرȐ الجاحظ (ت  إذتارȄخǽة ، 

في إحدȐ رسائلهِ :"وأما النحو فلا ، جاء   للوقت ومشغلة للصبي عما هو أولى Ǽه
السلامة من فاحش اللحن . ومن  إلىإلا Ǽقدر ما یؤدȑ  –أȑ الصبي  –تشغل قلǼه 

وشيء إن وصفه ، وما زاد  أنشده،وشعراً أن  ȞتǼه،مقدار جهل العوام في Ȟتاب أن 
ذلك فهو مشغلة عما هو أولى Ǽه ، ومن رواǽة المثل الشاهد . والخیر الصادق 

  )39-38، ص 1979(الجاحظ ،                                . والتعبیر الǼارع"
تخلǽص اللغة من القیود  إلىن یالمحدثǼعض أما في عصرنا الحدیث فقد دعا     

شيء  رأȐ أنّ الذȑ یُدَرّس في مدارسنا لǽس اللغة العرǽȃة ، وإنما هو ذإ،  والأغلال
  .غرȄب ، لا صلة بینه وȃین الحǽاة ، ولا صلة بینه وȃین عقل الطالب وشعوره 

  )225ص ،2005 ،شیدȑر واللاح (ص
اللغــة العرǽȃــة  درȄستــ ظــاهرة عامــة تنتشــر حیــث لابوالضــعف فــي النحــو لــدȐ الطــ    

تǽســیر النحــو إلا  إلــىومــا المــؤتمرات والنــدوات والصــǽحات الفردǽــة التــي دعــت جمǽعهــا 
  )231، ص 2002،  (عمار                                   دلیل على ذلك.   

  : أسǼابلǼاحثین أَن الضعف في النحو ǽعود لعدة وȄرǼ Ȑعض ا
كــات عقلǽــة مجــردة عــن واقــع الحǽــاة العملǽــة اجفاف النحو وصعوȃته ، وتأكیــده علــى مح

لتدقیȘ في الجمــل والترȞیــب ؛ لــذا افهو یؤȞد على التعلیل في Ȟل قاعدة وشغله الشاغل 
ر دراسة تحلیلǽــة لهــا وحفظ الأمثلة والشواهد من غیجهد عقلي شاق ،  إلىǽحتاج النحو 
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تـــدرȄس النحـــو تلـــك الأمـــور وغیرهـــا  مجتمعـــة . فـــي ذلـــك العقـــد العلمǽـــة  فضـــلاً عـــن، 
القناعة Ǽــأنّ النحــو عقــدة  إلىواستمرارها مدة طوȄلة لازمت الطالب في دراسته فأدت Ǽه 

 Ȑن حلها مما أدȞمǽ عزوف الطلاب عن دراسته وعلقوا آمالهم علــى فــروع  إلىالعقد لا
خــرȐ مــن أدب ، وإنشــاء مطالعــة ونصــوص تغنــي درجــاتهم فیهــا عــن درجــات اللغــة الأ

  )201-198، ص 1972(الهاشمي ،                      .النحو 
لهــا  مســوغالنحوǽــة والمصــطلحات الغرǼȄــة التــي لا  الأبــوابذلــك Ȟثــرة  فضلاً عــن

  . التقدیرȑ  والإعرابȞالتنازع والاشتقاق والاختصاص 
  ) 329ص ،2010 (طاهر،                    

 الاســـــتقراءالمنطـــــȘ أو  لاعتمادهـــــافـــــي تعلمهـــــا ؛  لابالطـــــممـــــا أضـــــعف رغǼـــــة 
، وهـــي فعالǽـــات  الأحȞـــام ȋواســـتنǼاوالاســـتنتاج واســـتخلاص القواعـــد واســـتخدام القǽـــاس 

ن لـــم تمتـــزج مـــع مرونـــة الجانـــب التطبǽقـــي مـــن الكـــلام أحǽانـــا ، ومجـــردة إعقلǽـــة جافـــة 
  )40-39، ص 2004،  الزجاجي(التمǽمي و               .    المتفاعل مع الحǽاة 

نصــــیǼه ،  Ǽحســــبالعملǽــــة التدرȄســــǽة ، Ȟــــلٌ  أطــــراففمشــــȞلة القواعــــد تتــــوزع بــــین      
ي ، والطالــب الــذȑ أصــǼح یهمــل مــادة القواعــد وǽعتمــد مــالعل تأهیلــهفــالمعلم فــي ضــعف 

  .  انالامتحالفروع الأخرȐ في اللغة العرǽȃة للحصول على درجة اجتǽاز 
  )166، ص 1986) ، (احمد ، 159، ص 2005(القبǽلات ،                   

ن ن الطرائــȘ والأســالیب المتǼعــة فــي المیــداإوطرȄقــة التــدرȄس ومهــارة المــدرس ، إذ      
            الترȃــــوȑ غالǼــــاً مــــا تســــودها الســــطحǽة والاكتفــــاء بتقــــدǽم المعــــارف جــــاهزة للمتعلمــــین .

  )23ص،  2009) ، (عطǽة ، 133ص ال ، د.ت ،(عبد الع
م نمــا فــي Ȟوننــا نــتعلإ أن عقــدة الأزمــة لǽســت فــي اللغــة ذاتهــا ، و وتؤȞد بنت الشاطئ "   

تلقینǽــــة صــــماء نتجرعهــــا تجرعــــاً عقǽمــــاً بــــدلاً مــــن أن  وإجــــراءاتالعرǽȃــــة قواعــــد صــــنعة 
  )209، ص 1969(بنت الشاطئ ،                   .نتعلمها لسان أمة ولغة حǽاة" 

ــذا هــو ففمــا زالــت المشــȞلة قائمــة ،  الأســǼابȄــرȐ الǼاحــث انــه مهمــا اختلفــت و  ل
ین أنّ مشȞلة الضعف فــي قواعــد اللغــة العرǽȃــة تأخــذ Ǽعــدفي یتفȘ مع الǼاحثین جمǽعاً ، 

، والثــاني ، طرائــȘ التــدرȄس ، فالمــادة النحوǽــة المدروســة الأول ، محتوȐ المــادة النحوǽــة
Ȅالتــدر Șعــة فــي أغلبهــا تعتمــد الاســتظهار والتلقــین جافة ومملــة ، وطرائــǼدون مــن س المت
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صـــعوǼة فـــي اســـتǽعاب القواعـــد النحوǽـــة واســـتǼقاء یجـــدون  لابالطـــ، وأن  والإدراكالفهـــم 
الطرائــȘ وأحســنها  أفضل تǼاعلاحاجة ملحة  إلىالمعلومات التي یتعلمونها ؛ مما ǽشیر 

الخبــرات مرونــة Ǽحیــث لا تهمــل  هــاوأكثر ، وأكثرهــا حداثــة لتــدرȄس قواعــد اللغــة العرǽȃــة ، 
الســـاǼقة للطلǼـــة وتســـهم فـــي توظیـــف تلـــك الخبـــرات فـــي تحصـــیلهم المعرفـــي؛ لـــذلك عمـــد 

أثر المنظمات المتقدمــة فــي  " معرفة إلىتهدف  الدراسة الحالǽة وهي إجراء إلىالǼاحث 
فـــي " ائها مـــادة قواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة واســـتǼق تحصـــیل طـــلاب الصـــف الراǼـــع الأدبـــي فـــي

  الحلول المناسǼة لها . اولة لمعالجة المشȞلة واقتراح جملة منمح
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  أهمǻة الǺحث والحاجة إلǻه :ثانǻاً : 
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ا عزها ومفاخرهتعد اللغة إحدȐ مقومات الأمم على اختلافها ، ومعلماً من معالم       
، وســجل ورلفȞرȄــة والأدبǽــة فــي مختلــف العصــ، وهــي مــرآة صــادقة تعȞــس حǽــاة الأمــة ا

ا ولولاهــا لمــ الإنســانإلǽــه  ا توصــلأمین لتطوراتها السǽاسǽة والاجتماعǽة ، وهــي أرقــى مــ
هــي ال و والاتص والتعبیر،أنّها وسیلة للتفȞیر و  ،Ȟانت هناك حضارة ولا مدینة ولا عمران

  .وسیلة للتعلم وحفظ التراث
  ) 42، ص 1991(مدȞور ، ) 24، ص 1984، والحمادȑ (ظافر                  
 أفȞــار، وǽســتطǽع بهــا أن ǽصــل إلــى  الإنســانل اللغــة الأداة التــي ǽفȞــر بهــا ـوتمث
مجموعــــة متراǼطــــة مــــن الكلمــــات والأصــــوات  نهــــاإوأن ǽفهمهــــم وǽفهمــــوه ، إذ  الآخــــرȄن

عــن  الإنســانالتــي ǽعبــر بهــا  والألفــاȍمفــردات ، وهــي التراكیــب في صــورة  المتفȘ علیها
                .وترȃطـــــــه Ǽـــــــالمجتمع الأفـــــــرادǼغیـــــــره مـــــــن  الإنســـــــانتـــــــرȃط أنّهـــــــا الأداة التـــــــي و نفســـــــه ، 

  )23، ص 2005،  (الشمرȑ والساموك
واللغـــة لســـان العقـــل وطرȄـــȘ الفȞـــر ، وهمـــا عنصـــران متـــداخلان یتـــأثر أحـــدهما 

ننــا لا إ ذهنǽــة و صــورة وȄؤثر فǽه Ǽحسب رأȑ أرسطو القائل "لǽس ثمة فȞر بدون  Ǽالآخر
Ȟر . إلار نفȞفǼ 39، ص 1979(سمك ،                    بلفظة ولا نتلفظ إلا (  

      ȑــرȞتقــدمها العلمــي والثقــافي والف Ȑــة ، والــدلیل علــى مــدǽإذ  ،فهي مرآة الأمة العقل
                المختلفــة.المجتمــع حفــظ تراثــه مــن علــم وفــن وأدب وجوانــب المعرفــة طتها ǽســتطǽع اســبو 
  )20، ص 1999،  إسماعیل(

ه وهي وسیلة الفرد لتلبǽة رغǼاته في المجتمع الذǽ ȑحǽا فǽه ، وعن طرȄقها ǽمȞنــ
 والمجتمعـــاتفـــي مجتمعـــه  الآخـــرȄنع بنـــي جنســـه ، والاطـــلاع علـــى تجـــارب مـــالتفـــاهم 
 Ȑن  الأخــــرȄنــــه التــــأثیر فــــي عقــــول الآخــــرȞمǽ واســــطتهاȃاً وحاضــــراً ، وǽوإقنــــاعهمماضــــ 

  .لتجنب أمر من الأمور  أومبدأ من المǼادئ ،  عتناقلا
  ) 11، ص 1980(السید ،                                         
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 حǽــاتهم،فــي  الǼشر، وأداة لا غنــى عنهــا للتعامــل بهــاإذن هي وسیلة التفاهم بین 
ات عــن لتوصــیل الأفȞــار والانفعــالات والرغǼــ إطلاقــاً،وهي وسیلة خالصة وغیر غرȄزȄــة 

  .طرȘȄ نظام من الرموز التي تصدر ǼطرȄقة إرادǽة 
  )123ص ،1989 (الضامن،                                              

وهــي أǽضــاً وســیلة Ȟلهــا المعــارف والفنــون  أنــواعوللغــة أهمǽــة Ȟبیــرة فــي اكتســاب 
محافظــة ولقــد نجحــت الحضــارة فــي تدوȄنــه والالحاضــر ،  إلــىلنقــل التــراث مــن الماضــي 

ن قوم في النفس قبل أن ینطقها اللســاإنّ المعاني ت: "  هـ)671(تل ابن هشام، قاعلǽه 
 -أȑ بین الشȞل والمضــمون  –أو یخطها القلم " فلا ǽمȞن في هذه الحالة الفصل بینها 

  .لأنّ التحامها Ȟالتحام الروح والجسد 
  )73، ص 1985وف ، (معر                                                     

نقطعــت الصــلة بــین المعلــم ، ولا أن تحصــلولولاهــا لمــا أمȞــن للعملǽــة التعلǽمǽــة 
لعقلǽــة تینــة تــرتǼط بواقــع الحǽــاة االوسیلة مǽســرة ومتكون هذه  أن –إذن  –والمتعلم فلابدّ 

لǽمة اللغــة الســ إلــىلیــوم تطــوراً Ȟبیــراً فــي حǽاتنــا الفȞرȄــة ، فنحتــاج ا، ذلــك لأننــا نواجــه 
                .والإتقــانلقــادرة علــى وصــل الأفȞــار Ǽعضــها بــǼعض وتناقــل المعرفــة علــى وجــه الدقــة ا

  )68، ص 1993(شحاتة ، 
 أشــعتهاوȄرȐ الǼاحث ان اللغة Ȟالشــمس التــي ســطعت فــي ســماء الǼشــرȄة وȃنــور 

، وȃــــردت  الإنتــــاجعقــــول عــــن فلولاهــــا لتوقفــــت ال ،یتواصــــل جمǽــــع الǼشــــر علمــــاً وأدǼــــاً 
  المشاعر عن العطاء وما Ȟانت الأمم ولا الحضارات .

ة ء الثقافــة والمعــارف والعلــوم والحضــارة تنتشــر Ǽقــو اولأن اللغــة Ǽمنظــور الأمــة وعــ
، نهاامى في التمȞین للغاتها في بلدالأمة ، وتنحسر Ǽضعفها ، لذلك تتنافس الأمم العظ

ا أوتیــت مــن قــوة سǽاســǽة ومالǽــة وǼشــرȄة ومادǽـــة وفــي نشــرها فــي العــالم مســخرة Ȟــل مـــ
نــا ، فإننــا لســنا أقــل شــأناً مــن تلــك الأمــموتقنǽــة لتحقیــȘ هــذا الهــدف ، وإذا Ȟنــا نــؤمن Ǽأن

 االعناǽة بلغتنا العرǽȃة ، وقد خصت بنقل خاتمة الرسالات عناǽة تمȞــن لهــ إلىمدعوون 
  )26، ص 2007 نان ،(الد              .في دارها وتنشرها بین العالمین
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أخــرȐ مضــافة تنǼــع مــن Ȟونهــا لغــة القــرآن الكــرȄم  أهمǽــةوتكتســب اللغــة العرǽȃــة 
اللغــة  الǼشرȄة ، وقد عــدت إلىلتبلǽغ الرسالة المحمدǽة التي اختارها الله سǼحانه وتعالى 

Ǽــات مســتوȐ الواج إلــىلمام بها یرقǽــان الإسلامي نفسه ، ومعرفتها والإالعرǽȃة من الدین 
یل إلا Ǽفهــم العرǽȃــة ؛ ففهمهــا واجــب لأنهــا الســب حصــل، وفهم المســلم لدینــه لا ǽ الشرعǽة

ـــتم الواجـــب إلا Ǽـــه فهـــو واجـــب إلـــىالموصـــلة                  .فهـــم الكتـــاب والســـنة النبوǽـــة ، ومـــا لا ی
  )32، ص 1985(معروف ، 

في الشرف والخلود والنماء نالت درجةً أعلى من غیرها  أنهاذلك  فضلاً عن
(سورة ¤لُونَكمُْ تعَْقِلَّعَلَّ رْآ�اً عَرَبيِّاًإِ�َّا أَ�زَلنَْاهُ قُ¥لاقترانها Ǽالقران الكرȄم Ȟما قال تعالى:  ،والǼقاء 

جل الله  أكرمفلغة العرب لها فضلٌ على جمǽع لغات الأمم ، وقد ) 2یوسف : الآǽة 
ن مر ـكرȄم بلغتهم ، إذ تمتلك هذه اللغة الكثین الشأنه أمة العرب Ǽأن انزل القـرآ

  الذȑ لا یوجد في غیرها من اللغات .  الإیجازالخصائص وأولها 
  )11، ص 1968(السامرائي ،                                         

وأعلــم فǽمــا هـــ) Ǽعــض خصــائص العرǽȃــة فقــال : "392وقد عرض (ابن جنــي ت 
 والǼحــث عــن هــذا الموضــع ، فأجــد الــدواعي ، دائــم التنقیــر م الوقت، أنني على تقادǼعد 

إذا تأملــت  أننــيوالخوالج قوǽة التجاذب لي ، مختلفة جهات التغوّل على فȞــرȑ ، وذلــك 
اف ، حال هذه اللغة الشرȄفة، الكرȄمة اللطǽفة ، وجدت فیها من الحȞمة والدّقة ، والإرهــ

               . "غَلـــــوةِ السِـــــحر أمـــــامح Ǽـــــهِ حتـــــى Ȟǽـــــاد ǽطمـــــ الرقـــــة ، مـــــا ǽملـــــك علـــــي جانـــــب الفȞـــــرو 
  )48، ص 1990(ابن جني ، 

 جــدارة اللغــة العرǽȃــة عنــدما Ȟــان یتحــدث عــن قــدرة هــذه اللغــة إلــىإرفــنج  أشــاروقــد      
 مــا ǽمȞــنو  العدیــدة هــذه الجــذور  أنعلى الاشتقاق والتولید وخصوǼة الألفاȍ والمفــردات 

تجعل من العرǽȃة إحــدȐ اللغــات العظمــى  "ها من تغیرات تعد على الحصرǽطرأ علی أن
ǼحــــȘ إحــــدȐ اللغــــات  نهــــاإفــــي العــــالم أجمــــع ومــــن أجــــل هــــذا فهــــي جــــدیرة Ǽــــأن تعلــــم ، 

  ) Irving , 1970,p:82(                                         .العظǽمة"
فظلــت ثابتــة  والأزمنــةر في تحدȑ الصعوǼات عبــر العصــو  اللغاتوهي الأقوȐ بین     

متطــورة متجــددة فــي حــین ، وصــامدة ومــا زالــت منــذ خمســة عشــر قرنــاً لغــة حǽــة مشــرقة 
  ) 9، ص 1992(الكخن ،                .متعددة غیرها  انقرضت لغات 
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تعلǽمهــا وغــرس الســبل إلیهــا  إلــىولــذا هــب Ȟثیــر مــن الǼــاحثین فــي اللغــة العرǽȃــة 
فــي تدرȄســها ومعالجــة ذلــك Ǽالوســائل  الإخفــاق أســǼاب في نفــوس أبنائهــا والاطــلاع علــى

  ) 18، ص 1977(الناقة ،                                     .ئمةالتي یرونها ملا
ن أǽفخــر بهــا ، وأن علǽــه  نأوȄرȐ الǼاحث أنّه ǽحȘ لكل مــن یــتكلم Ǽاللغــة العرǽȃــة      

ل مــن معینهــا الــذȑ لا علومهــا مــن نحــو وصــرف وǼلاغــة وأدب لینهــ أبــوابǽســعى لفــتح 
فــل خلودهــا ؛ لأنهــا ســمة لقومیتنــا ، وأن العرǽȃــة Ȟǽینضب ، وأن یــدافع عنهــا علــى نحــو 

فــــروع حتــــى  لــــىعدراســــتها قســــمت  بــــین فروعهــــا ولكــــن Ȟــــل متكامــــل لا یجــــوز الفصــــل
  لكل فرع منها . Ǽالدراسةتخصص 

 ةاءختلفــة هــي القــر تقسǽم دراسة اللغة العرǽȃة على فروع م إلىولقد دأب الدارسون       
والمحفوظــات والنصــوص ، یخــتص  والأناشــید، والتعبیــر ، والقواعــد ،  والإملاء، والخط 

انوǽــة المتقدمــة أو Ǽالدراســة الث الأساســǽةالأولǽــة أو Ǽالمراحــل  الأساســǽةǼعضها Ǽالمراحل 
  )30، ص 2005، (الشمرȑ والساموك              .

نحو هــو ة المــواد الǼــارزة ǼالنســǼة للغــة العرǽȃــة ، فــالوتأتي القواعد النحوǽــة فــي مقدمــ     
العلــوم  إلــىســلاح اللغــوȑ وعمــاد الǼلاغــي وأداة المشــرع ووســیلة المســتعرب ، والمــدخل 

  )2، ص 1975(حسن ،                           Ȟافة . والإسلامǽةالعرǽȃة 
 ة بنǽاناً محȞمة مرتǼطة Ǽعضها بǼعض ارتǼاطاً وثǽقاً ، مȞون أبنǽةوهي Ȟذلك 

تنا متكاملاً متیناً ورصیناً ، وتمثل طائفة من المعاییر والضواǼط المستنǼطة من لغ
ǽة ، وǽȃم العرȞطها . علىحǼمة ،           صحة اللغة وضǽ53، ص 2000(طع(  

الأدب والمطالعــة و  فالإنشــاءقواعد اللغة العرǽȃة تعد العمود الفقــرȑ لهــذه المــادة ، 
ن رســالتها مــا لــم تقــرأ وتكتــب بلغــة ســلǽمة خالǽــة مــ أداءاجزة عــن والǼلاغة والنقد تظــل عــ

  )193، ص 2005،  (الدلǽمي والوائلي                الأخطاء النحوǽة .
  

أهمǽة قواعد اللغة العرǽȃــة مــن بــین علــوم العرǽȃــة ، مــا یــذهب إلǽــه  إلىوما ǽشیر 
رȞــان علــوم اللســان " أ أنالــذȑ یــرȐ هـــ) 308(تعلماؤنــا القــدماء مــن مثــل ابــن خلــدون 

ذ Ǽــه یتبــین إهم المقدم منها هــو النحــو ؛ أرȃعة هي اللغة والنحو والبǽان والأدب، وأنَّ الأ
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أصول المقاصــد Ǽالدلالــة فǽعــرف الفاعــل مــن المفعــول والمبتــدأ مــن الخبــر ولولاهــا لجهــل 
  )389، ص 1986(ابن خلدون ،                     ." الإفادةأصل 

لاضمحلال والفساد وهو یǼقي على في حفظ اللغة من اوللنحو أثرٌ بلǽغ 
  .أصالتها وǽمȞنها من الثǼات أمام اللغات الأخرȐ أو اللهجات المختلفة 

  ) 327، ص 2010(طاهر ،             
لعرȃـــي فـــي ضـــوء موضـــوعاته ومســـائله وخصائصـــه نظامـــاً مـــن اوȄؤلـــف النحـــو 

یــر وȄنتقل فیها من الفهم الغــامض غ المفاهǽم یتطلب تعلǽمه عملǽة نمو ǽمر بها المتعلم
  )235، ص 1989، وآخرون (خاطر     الفهم الواضح الدقیȘ.          إلىالمحدد 

 وȄنǼغــي أن تكــون دراســة قواعــد اللغــة العرǽȃــة وســیلة ǽفیــد منهــا الطالــب حتــى ǽقــرأ
 صحǽحاً وȞǽتب فصǽحاً ، وȄتكلم وهو قادر على التعبیر عن أفȞاره بلغة سلǽمة مفهومة

  )168،ص1962(الجومرد،                                             .
فهي وســیلة لضــǼط الكــلام وصــحة النطــȘ والكتاǼــة ولǽســت غاǽــة مقصــودة لــذاتها 

  .ن Ǽقǽة فروع اللغة غة تمیزها مفعلى المعلمین ألا یǼالغوا في تعلǽمها مǼال
  )209، ص 1991وآخرون ،  (الرحǽم                                   

أنّ  اللغة العرǽȃة ، Ȟماوعلى الرغم من ذلك ؛ فإن للقواعد أهمǽة Ȟبیرة بین فروع 
 أشــارقــد و فــي فهــم المقــروء ، والاســتماع والتعبیــر الســلǽم شــفهǽاً وȞتابǽــاً ،  اً مهمــ لهــا أثــراً 

ة نزلــأهمǽة النحو العدید من المفȞرȄن والǼــاحثین القــدماء والمعاصــرȄن ، فأكــدوا أن م إلى
 الحدیثـــة وهـــو دعامـــة العلـــوم النحـــو فـــي العلـــوم اللســـانǽة ، منزلـــة الدســـتور مـــن القـــوانین

  .وأصلها التي تستمد عونه وتستلهم روحهُ 
  )37، ص 2004،  التمǽمي والزجاجي(                                           

  
   

الهجــرȄین  وأن علم النحو واحد من أهم العلوم التي ظهرت ونضجت فــي القــرنین
الأول والثــــاني، ورȞــــن رئــــǽس مــــن أرȞــــان النهضــــة العلمǽــــة الواســــعة التــــي ظهــــرت Ǽعــــد 

كونــه العلــم الــذǽ ȑصــون ل، واحتــل مȞانــة رفǽعــة ؛  الإســلامǽةالإسلام وشــȞلت الحضــارة 
  اللسان عن الخطأ ، وǽمȞن من إجادة لغة الدین والحضارة والعلم . 
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  )9، ص 1992(علامة ،                     
لــى انه ǽعتمد التحلیل والاستنتاج ، وفهم التراكیب الغامضة والمعقــدة والتــدرȄب ع

  .دقة التفȞیر ، والقǽاس المنطقي ، والقدرة على التعلیل ودقة الملاحظة 
  ) 249، ص 1999(البجة ،           

ومـــن ممیزاتـــه تنظـــǽم المعلومـــات ، وتوضـــǽح التراكیـــب الغامضـــة ، ومـــا ǽضـــرب 
  . الفصǽحة  لمحاكاة أساساالطالب  اثلة Ȟǽون مقایǽس یتخذهفیها من الأم

  )22ص(شرȄف ، د.ت ،            
ن علــم النحــو أثــرٌ رائــع مــ نّ إمــدȞور مفــاده  لإبــراهǽموȄنقــل الــدȞتور محجــوب قــولاً 

 آثار العقل العرȃي لما فǽه من دقة في الملاحظة ، ونشاȋ في جمǽع ما تفرق وهو لهــذا
  ى التقدیر ، وأنه ǽحȘ للعرب أن ǽفخروا Ǽه .ǽحمل المتأمل فǽه عل

  )64، ص 1986(محجوب ،                 
، ةǽــة لهــا أهمǽــة Ȟبیــرة وفائــدة عظǽمــن قواعد اللغة العرȃإمع القول وȄتفȘ الǼاحث 

 مــن اللحــن وقلمهــم مــن الخطــأ ، وهــذه الفائــدة لابــد أن ألســنتهمفهي تفید الطلǼة وتصــون 
 اللغة العرǽȃة وفروعها فحسب ، وإنما في المواد الدراسǽةتكون غیر مقتصرة على درس 

لا Ǽمـــدرس مـــتمȞن ، وطرȄقـــة تدرȄســـǽة مشـــوقة ، إ، وإن هـــذه الفائـــدة لا تتحقـــȘ جمǽعهـــا
  ومادة دراسǽة لǽست جافة .

 الإحاطـــةوان معرفـــة اللغـــة الأساســـǽة تقـــوم علـــى معرفـــة Ȟلماتهـــا ومعانیهـــا مـــع 
 ةدلمـــات والقواعـــد النحوǽـــة لǽســـت مقصـــو ن الك، وإ  ســـتعمالها واشـــتقاقها وترȞیبهـــاǼقواعـــد ا

فــي نهــا لــم تعــرف إلا Ǽعــد أن شــاع اللحــن ، فإ Ǽالذات ، بل هي وسیلة للتكلم والتفاهم ، و 
هم حاجــة لعلــم النحــو بعلى وجه التحدید لم تكن  الإسلاموصدر  الإسلامعصر ما قبل 

  .غة  ظهر هذا العلم فǽما Ǽعد للحفاȍ على هذه اللوالصرف ، وإنّما 
  )46، ص1976(ثامر ،                                         

الخطى في تحقیȘ قدرة المتعلم علــى التحــدث Ǽعرǽȃــة ســلǽمة تتجلــى فــي  أولىإن 
فالخطـــأ فـــي ضـــǼط  ،للغـــة  يالأساســـدراســـة قواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة التـــي تمثـــل المرتكـــز 

  .فهمه  الكلمات یؤثر في نقل المعنى المقصود وǽسبب الضجر في
  )379، ص 1971(مجاور ،                             
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دقǽقــة للمحاكــاة قائمــة علــى ضــواǼط ، ولا  تنمــي أسُســاً  -إذن–فالقواعــد النحوǽــة 
  حین الشك واللǼس . إلیهاغیر ضواǼط ولابد من قواعد یرجع  محاكاة صحǽحة من

  ) 195، ص 1972(الهاشمي ، 
تشـــتمل Ȟـــل  ففـــي الوقـــت الـــذȑ،  الإنســـانǽةم وإنّ النحـــو علـــمٌ لـــǽس Ȟســـائر العلـــو 

لمــین ، الدارســین والمتع فهــامأ إلــىعلى وسائل تعلǽمǽة تقرȃهــا  والإنسانǽةالعلوم الطبǽعǽة 
وتحوȑ الكثیر من عناصر الجذب والتشوȘȄ ، وتجذب الطلاب لدراستها والتفاعل معهــا 

  .هذه العناصر والمشوقات Ȟلها   إلى، نجد علم النحو ǽفتقر 
                                                 ، ȑ24، ص 2008(روّا(  

اف الكثیر من العلماء في تعقید القواعد مما جعــل الســمة الغالǼــة فیهــا الجفــ غالىلذا 
وإدراكهـــم لأسســـها  لابالطـــم والصـــعوǼة ؛ لأنهـــا تتطلـــب قـــدراتٍ عقلǽـــة تعتمـــد علـــى فهـــ

 ضــح القواعــد ،والابد أن Ȟǽون سهل التناول عاصرون ، وأن النحو الذȑ یرȄده المجمǽعاً 
                    .لشرح ، معبراً عن روح العصروا مثلة ، بدǽع العرضرائع الشواهد والأ

  )214، ص 2001،  وآخرون  (أحمد                           
، ر النحــو العرȃــي ، وتــذلیل صــعوǼاتهوعلى الرغم مــن المحــاولات المســتمرة لتǽســی

فــي اللغــة  لابالطــمنــه إذ Ǽقــي التــذمر مســتمراً مــن ضــعف فإنهــا لــم تــؤد الغاǽــة المرجــوة 
  . العرǽȃة ، وȞثرة أخطائهم النحوǽة فیها

  )206، ص 1989(خاطر وآخرون ،                                   
زالــوا ǽشــȞون مــن  المتعلمــین مــان الكثیــر مــن إ :رأȑ القائــلوȄتفــȘ الǼاحــث مــع الــ

ة النحــو المقــدّم إلــیهم وصــعوȃته فــي مراحــل التعلــǽم المختلفــة ، وȄُلحــظ علــیهم Ȟثــر جفــاف 
الأخطــاء التــي ǽقعــون فیهــا ، Ȟــذلك عــدم قــدرتهم علــى الضــǼط الســلǽم لأواخــر الكلمــات 

  نطقاً وȞتاǼةً .
وȄخیل الى الǼاحث ان الصعوǼة والضعف في مادة قواعد اللغة العرǽȃة ناشئة 

 وǼلا فعالǽة،ن یب Ǽصورة غیر مرضǽة مما یجعلهم سلبیمن عرض المادة على الطلا
تسهل  قاعدةوهنا یؤȞد الǼاحث ضرورة تزوȄد الطلاب Ǽالخبرات الضرورȄة لتشȞیل 

عملǽة التعلم ، فعرض المادة العلمǽة وعدم التأكد من امتلاك المتعلمین المعرفة 
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ین وعدم قدرتهم المناسǼة لها ، قد تسهم في زȄادة الاضطراب المعرفي عند المتعلم
  على فهم المادة العلمǽة .

ظــاهرة عامــة ، تنتشــر حیــث ینتشــر  لابالطــن ظاهرة الضــعف فــي النحــو لــدȐ إ
 إلــى وما المؤتمرات والندوات والصǽحات الفردǽة التي دعت جمǽعــاً ، تعلǽم اللغة العرǽȃة 

وهــذه  تǽســیر النحــو منــذ العقــد الراǼــع مــن القــرن العشــرȄن مــا هــي إلا دلیــل علــى ذلــك ،
عــود Ȟثیرة ومتشــاȞǼة منهــا مــا ǽ لأسǼاب،  أǽضاالقدماء  نالنحوȄیالظاهرة استرعت انتǼاه 

   .طرائȘ عرضها وتدرȄسها إلىطبǽعة المادة النحوǽة ، ومنها ما یرجع  إلى
  )231، ص 2002(عمار ،                                         

تي ، الالمتراǼطة والمتسلسلة  والإجراءاتة والطرȄقة التدرȄسǽة مجموعة من الأنشط     
خارجهـــا ، وتســـمح لـــه  أویخطـــط لهـــا المعلـــم أو المـــدرس ، وȄنفـــذها فـــي غرفـــة الـــدرس 

  .أكمل وجه ممȞن مجموعة أهداف معیّنة ، على  أوبتحقیȘ هدف 
       ȑوالعنیز ȑ27، ص 2007،  (الحصر(  

 لابالطــدة ǼشــȞل ǽمȞّــن لذا ترتكز أهمǽة الطرȄقة في ǽȞفǽة اســتثمار محتــوȐ المــا
الهــدف الــذȑ نســعى إلǽــه فــي دراســة مــادة مــن المــواد ، وǽصــǼح مــن  إلــىمــن الوصــول 

الواجــب علــى المعلــم أن ǽأخــذ بیــد الطالــب مــن المســتوȐ الــذȑ وصــل إلǽــه ، محــاولاً أن 
ǽصل Ǽه إلى الهدف المنشود لأن الطرȄقة تصǼح عدǽمة الجــدوȐ إذا لــم تصــل Ǽالطالــب 

 ب فǽه ، ولذلك وجب على المعلــم ألا یلتفــت إلــى الطرائــȘ الردیئــة بــلالمرغو  إلى الهدف
  )56، ص2003(الحیلة ،           .الطرȄقة الجیدة  إلىǽسعى 

هــي التــي تبــین نجــاح المــدرس  –ي أȑّ مــنهج مــن المنــاهج فــ -فالطرȄقــة الجیــدة 
  )53ص،  1981(عبد الدائم ،                  . لابالطفي عملǽة التدرȄس وتعلǽم 

لــذا تعــد الطرȄقــة التــي یتǼعهــا المــدرس مــن أهــم جوانــب العملǽــة التعلǽمǽــة بــل هــي 
  )76، ص 1986(اللقاني ،    .ة التدرȄس Ȟلة الرئǽسة في مضمون العمل Ǽمهنالمش

، لــتعلم شــيءٍ مــا ، ǽعــد علمــاً وفنــاً نّ اختǽار طرȄقة تدرȄس لتلائم أفراداً معینــین وإ 
فطرȄقة التــدرȄس تكمــن أهمیتهــا فــي ثلاثــة جوانــب أساســǽة  لا یجیده ألا المؤهلون لذلك ،

الطالـــــب، والمـــــادة الدراســـــǽة ، ففǽمـــــا یتعلـــــǼ Șالمـــــدرس نجـــــد أن الطرȄقـــــة و : المـــــدرس ، 
، وأمّــا فǽمــا یتعلــȘ  التدرȄســǽة تعینــه علــى الوصــول إلــى أهدافــه بوضــوح وتسلســل منطقــي
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بتـــدرج مـــرȄح ، وتـــوفر لهـــم  نهـــا تتـــǽح لهـــم إمȞانǽـــة متاǼعـــة المـــادة الدراســـǽة، فإ لابالطǼـــ
 Ȑمــا یخــص المــادة  ،فرصة الانتقال المنظم من فقرة إلــى أخــرǽوأمــا مــن حیــث أهمیتهــا ف

مــــن التعلــــǽم Ȟمــــا هــــو معــــروف هــــو نقــــل المــــادة أو  يالدراســــǽة ، فــــإنّ الهــــدف الأساســــ
بهـــدف تنمǽـــة شخصـــǽاتهم  لابالطـــ إلـــىالمعلومـــات أو المعـــارف أو العلـــم أو المهـــارات 

  نمǽة المجتمع .   في ت للإسهام
  )41، ص 1991،  د(محمد ومجی                             

ومصـــادر معلومـــاتهم ،  لابالطـــخبـــرات الطرȄقـــة الحدیثـــة فـــي التـــدرȄس تعتمـــد و 
ــدّ الطالــب محــور العملǽــة الترȃوǽــة ، ممــا یزȄــد مــن قابلیتــه ونشــاطاتهم علم الــت فــي، إذ ǽُعَ

  .  لدراسيǼشȞل أفضل من أجل رفع مستوȐ تحصیله ا
  )32، ص 1986(مختار ،              

دة من ناحǽة ، وزȄــا هوأسالیǼلذا تسعى العملǽة التعلǽمǽة لتحسین طرائȘ التدرȄس 
فضــل أمنها ǼطرȄقــة  والإفادةقدرة المتعلم العقلǽة على الاحتفاǼ ȍالمعلومات واسترجاعها 

علǽمــي مǽة بتنظǽم المحتوȐ التالمناهج التعلǽ واضعو، وتǼعاً لذلك عُنِيَ  أخرȐ من ناحǽة 
عملǽــة اكتســاب مــع لطالــب ǼطرȄقــة تتفــȘ لوما یتضــمنه مــن معــارف ومعلومــات وتقدǽمــه 

 المعرفة ، إذ تشیر الدراسات على أن الدماغ ǽحتفظ Ǽالمعلومات ǼطرȄقة هرمǽة منتظمــة
 ة تــؤدȑ إلــى فهــمǼطرȄقــطــار المعلومــات العامــة إǼحیــث تتــدرج المعلومــات الجزئǽــة فــي 

)  Ausbeل (ȃــــقــــدم العــــالم الامرȞȄــــي داǽفــــد أوز  ، ومــــن هــــذا المنطلــــȘوإدراكــــه نـــى المع
تكــر لم ذو المعنــى) وفــي ضــوئها ابعالــتفǽــه نظرȄــة (  متكــاملاً ، اذ بنــىأنموذجــاً تعلǽمǽــاً 

طرȄقـــة فـــي تنظـــǽم المعلومـــات ǽمȞـــن ضـــمها الـــى البنǽـــة المعرفǽـــة اســـماها ( المنظمـــات 
  )5، ص 2000( دروزة ،                          المتقدمة ).

  
وȄرȐ الǼاحث ان الطرȄقة هي مزȄج بین الفعالǽات والنشاطات والاسالیب   

التعلǽمǽة المختلفة والمتعددة التي تكون ذات علاقة متǼادلة بین المدرس وطلاǼه في 
داف ترȃوǽة مرسومة ومحددة ، لذا غرفة الدرس لتحقیȘ العملǽة التعلǽمǽة في ضوء اه

الذȑ لا ǽستغنى عنه في التدرȄس ، لان نجاح التعلǽم مرتǼط ارتǼاطاً هي العنصر 
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المنهج وصعوǼة الكتاب او المادة الدراسǽة او  جفافȞبیراً بها فهي تعالج الكثیر من 
  وهي ǼمثاǼة الملح الذǽ ȑعطي مذاقا لكل شيء وǽصلح ما ǽفسد . لابالطضعف 

یلة Ȟونها الوسو ǽة التعلǽمǽة لان العناǽة ǼطرȄقة التدرȄس تظهر لنا اهمǽة العم
 الاساسǽة لتحقیȘ اهداف التعلم ǼشȞل منظم ومقصود ومن هنا تأتي اهمǽة التعلم في

  )3، ص 1985(حمدان ،                         تقرȄر خطط التدرȄس وتوجیهه .
ون وخطط ما قبل التدرȄس مفهوم تعلǽم ǽقصد بها : الطرȄقة التي یتǼعها المدرس

شد تشوǽقهم و و طلبتهم اعداداً قبلǽاً للدرس الجدید ، لاستثارة دافعیتهم  لكي ǽعدوا
                 انتǼاههم عن طرȘȄ استعمال انماȋ التعلم المتقدمة التي اشار الیها أوزوȃل .

  ) 21،ص 2003(سلامة ، 
نǽة ي التعلم ذȑ المعنى هو البلقد أكد اوزوȃل ان العامل الاساسي الذȑ یؤثر ف     

مال المعرفǽة للتعلم ، وǽمȞن استعمال استراتیجǽة خاصة للتأثیر فیها تتمثل في استع
ر مواد تمهیدǽة ذات علاقة خاصة ǽسمیها اوزوȃل " منظمات متقدمة " وظǽفتها توفی

 مقدمة لمادة التعلم نفسها ǽمȞن ان تكون تكون ة مادة اضافǽة معرفǽة واضحة وثابت
  عامة وشاملة Ǽالقدر الكافي الذǽ ȑسهل ادخال مادة التعلم والاستǼقاء بها .

  ) 76، ص 1996، وآخرون (الخلیلي 
ǽم وȄرȐ اوزوȃل اǽضاً ان المنظمات المتقدمة فیها تنظǽم اهم الافȞار والمفاه

ǽة معرفوالمǼادئ العامة في المادة العلمǽة ǼطرȄقة هرمǽة على نحو یتوافȘ والعملǽات ال
خاص طتها یتدرج المعلم في عرض المادة التعلǽمǽة من العام الى الالمتعلم ، اذ بوسل

ان المعلومات الساǼقة المتعلقة  ومن الǼسǽط الى المرȞب ، Ȟذلك یتأكد المعلم
م قǽاكن فعلǽه الالبناء المعرفي للمتعلم وان لم ت Ǽالموضوع المراد تدرȄسه موجودة في

ȄعدسبتدرǼ قوم المعلمǽ ه والاختلاف بین المعلومات ال ها ثمǼان وجه الشǽقذلك ببǼة سا
  ) 49- 48، ص 1998( الحیلة ،                     والجدیدة .

مȞنهم من دمج Ǽالاساس المعرفي الضرورȑ الذǽ ȑولتزوȄد المتعلمین 
المعلومات الجدیدة في بنائهم المعرفي ، اقترح اوزوȃل استخدام " المنظمات المتقدمة" 

، رȃطها Ǽالمعرفة والخبرات الساǼقة الى ان المتعلم ǽستقبل المعلومات اللفظǽة وȄمشیراً 
تعطى معلومات اكثر عمومǽة وشمولاً  وهي عǼارة عن مقدمات عامة تنطوȑ على
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للمتعلم قبل تقدǽم هذه المادة ، لتعمل ȞمǼادئ او قواعد او تصمǽمات تسهل اندماج 
  .المعرفǽة للمتعلم المادة التعلǽمǽة الجدیدة في البنǽة 
  ) 365، ص 1984(نشواتي ، ) ،  334، ص 2001( ملحم ، 

 وقد اختار الǼاحث المرحلة الاعدادǽة لان الطلاب في هذه المرحلة قد وصلوا
الى مستوȐ مناسب من النضج العقلي والمعرفي واللغوȑ وان Ǽمقدورهم في هذه 

لى الخبرات او المعلومات المرحلة خزن المعلومات ǼشȞل هرمي ومتسلسل معتمدین ع
داع هم في المرحلة المتوسطة ، وȞذلك قدرتهم على الابتكار والاببالساǼقة التي مرت 

  مما یزȄد لدیهم التفȞیر المجرد والابتكارȑ وتزداد قدرتهم على التحصیل .
على فاعلǽة استعمال  واان ǽحȞم ینولما Ȟان من الصعوǼة على الǼاحث

لتعرف لقبلǽة في التدرȄس ، فقد اجرȄت الǼحوث والتجارب خطة Ȟالمنظمات المتقدمة 
نتائج التعلم في مواد دراسǽة متفرعة وجاءت الو  التعلǽمفاعلیتها في تǽسیر عملǽة على 

ث هذا الǼحما المنظمات المتقدمة و  ةصلحممتǼاینة في مجال استعمالها ولكن اغلبها ل
 مةمدȐ فاعلǽة المنظمات المتقد رب التي اجرȄت لمعرفةحلقة مȞملة لسلسلة التجاالا 

    .في تحصیل طلاب الصف الراǼع الادبي في مادة قواعد اللغة العرǽȃة واستǼقائها
Ǽعض صعوǼات مادة قواعد اللغة  یللومحاولته جاءت لعلها ستسهم في تذ

امج العرǽȃة ǽمȞن للجهات المختصة الافادة من نتائجها في تطوȄر طرائȘ التدرȄس وȃرن
  جل رفع المستوȐ العلمي للطلǼة في هذه المادة .الاعداد لا
  
  

ه لتحقیȘ التعلم ذȑ المعنى الذȑ یزود Ǽ "المنظم المتقدم"لذا اقترح اوزوȃل 
ǽة الموقف التعلǽة مختصرة ، تقدم في بداǽمي المعلم طلبته من مقدمة او مادة تمهید

، تعلم من قبلالم سافة ودمجها بین ما ǽعرفهǼشأن بنǽة الموضوع من خلال رȃط الم
  ) 172، ص 2002(مرعي والحیلة ،                     وما ǽحتاج الى معرفته .
  تتجلى فǻما ǻأتي : الǺحثوȂرȎ الǺاحث ان اهمǻة 

 اهمǽة اللغة العرǽȃة بوصفها لغة القرآن الكرȄم . -1
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2- . Ȑفروع اللغة الاخرǼ ة لها علاقةǽة القواعد بوصفها مادة دراسǽاهم 

یȘ درȄس في تمȞین المدرس من القǽام بواجǼه التعلǽمي لتحقاهمǽة طرائȘ الت -3
 اهداف محددة .

ما قبل التدرȄس  یجǽاتاستراتاحدȐ اهمǽة المنظمات المتقدمة بوصفها  -4
لتهیئة الظروف الصحǽحة لعملǽة استǽعاب المعارف التي تساعد على فهم 

. Șة على نحو اعمǽقاء المادة الدراسǼواست 

علم الǼاحث في معرفة اثر المنظمات المتقدمة في حد  فيانها اول دراسة  -5
ها تحصیل طلاب الصف الراǼع الادبي في مادة قواعد اللغة العرǽȃة واستǼقائ

. 

  هدف الǺحث :ثالثاً : 
یهدف الǼحث الى معرفة أثر المنظمات المتقدمة في تحصیل طلاب الصف 

  الراǼع الادبي في مادة قواعد اللغة العرǽȃة واستǼقائها .
  

  فرضیتا الǺحث :اǺعاً : ر 
 الفرضǻة الاولى  -1

     ) Ȑة عند مستوǽس هناك فرق ذو دلالة احصائǽبین متوسط تحصیل 0,05ل (
دمة المنظمات المتقاستراتیجǽة  عمالالطلاب الذین یدرسون قواعد اللغة العرǽȃة Ǽاست

 من ةǼالطرȄقة الاعتǽادǽالطلاب الذین یدرسون قواعد اللغة العرǽȃة  لومتوسط تحصی
  المنظمات المتقدمة في الاختǼار الǼعدȑ .  عمال استراتیجǽةاست غیر

 الفرضǻة الثانǻة  -2

    ) Ȑة عند مستوǽس هناك فرق ذو دلالة احصائǽبین متوسط تحصیل 0,05ل (
Ǽ ةǽȃة المنظمات المتق استعمالالطلاب الذین یدرسون قواعد اللغة العرǽدمةاستراتیج، 

 منǼالطرȄقة الاعتǽادǽة لغة العرǽȃة یدرسون قواعد ال ومتوسط تحصیل الطلاب الذین
  .الاستǼقاء)( ارفي اختǼاستعمال المنظمات المتقدمة  غیر
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  : یتحدد هذا الǼحث بـ : حدود الǺحثخامساً : 
 طلاب الصف الراǼع الادبي .: الحدود الǼشرȄة  -1

 اعدادǽة جمال عبد الناصر للبنین مرȞز محافظة دǽالى :الحدود المȞانǽة  -2
 قضاء ǼعقوǼة .

ي الدراسة الصǼاحǽة ـ الفصل الدراسي الاول للعام الدراس :الحدود الزمانǽة  -3
)2010-2011. ( 

 سǼعة موضوعات من Ȟتاب قواعد اللغة العرǽȃة للصف الراǼع :الحدود العلمǽة  -4
 ) 2011-2010الادبي المقرر تدرȄسه للعام (

  تحدید المصطلحات سادساً : 
  یذȞر الǼاحث منها ما ǽأتي :عدة عرفت تعرȄفات  ة :: المنظمات المتقدم أ

امة القواعد الع تلك الحقائȘ الكبرȐ او الكلǽات او" : Ǽأنها عرفها (حمدان)    -1
Ǽط Ǽموضوع او مادة دراسǽة وهي تعطى في مقدمة الدرس تاوالنظرȄات التي تر 

 . "قبل شرحه والخوض بتفاصیل الموضوع 

 )  87، ص 1985(حمدان ، 

ǽم مفاهǽم او افȞار تقدم الى الطالب قبل تقد ": Ǽأنها (الازȄرجاوȑ) عرفها   -2
ǽفتها توضǽالا متنوعة ووظȞن ان تتخذ اشȞمǽح المادة التي سیتعلمها فعلا ، و

 ."قدرة الطالب على تنظǽم المادة الجدیدة وسهولة تعلمها وتذȞرها 

  )358، ص1991جاوȑ ،(الازȄر 
واد تمهیدǽة على مستوȐ عالٍ من م": Ǽأنها ) وآمال عرفها (ابو حطب  -3

العمومǽة والشمولǽة تعرض على المتعلم قبل التعلم Ǽحیث ǽظهر بوضوح 
  )325، ص 1996وآمال، ابو حطب (                 ."ارتǼاطا بهذه المادة

 مجموعة من العǼارات التنظǽمǽة التي تكون على درجة " :Ǽأنهاعرفها (ملحم)  -4
التي تستوجب او تضم موضوعاً ما وتتصف و  العمومǽةو عالǽة من التجرȄد 

  ."ǼمستوȐ عالٍ من الشمول والعمومǽة والتجرȄد 

  )335،ص 2001(ملحم ، 
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رس ستخدمها المدǽ ǽةاستراتیجǽة تعلǽم"  :Ǽأنهاعرفها (العدوان والحوامدة )   -5
 ."قبل عرض المادة الجدیدة للدرسوتمثل ملخص الكلام الذǽ ȑعده المدرس 

  )127، ص 2008،  دة(العدوان والحوام
  التعرȂف الاجرائي للمنظمات المتقدمة :

في  للمجموعة التجرȄبǽةمادة تمهیدǽة مختصرة ǽقدمها الǼاحث  أووهي مقدمة 
ة وهي على مستوȐ عالٍ من التجرȄد والعمومǽة وتكون منظم، بداǽة الموقف التعلǽمي 

ب درسها الǼاحث لطلا تسهیل تدرȄس موضوعات قواعد اللغة العرǽȃة التيلهرمي  نحوٍ ب
  الصف الراǼع الادبي .

  
  التحصیل -ب 
  :التحصیل لغة -
ما سواه Ȟǽون من الحساب  من Ȟل شيء ما Ǽقي وثَبَتَ وذَهب حصل : الحاصل"

ل حصولاً ، والتحصیل تمیز ما ǽحصل ، صوالاعمال ونحوها ، حصل الشيء ǽح
  ."ه الى محصولهدُّ رَ  ت ، وتحصل الكلاموالاسم الحصیلة ، وتحصل الشيء تجمع وثب

  )، مادة ح ص ل 143، ص 2005، 4 مجلد (ابن منظور ، 
  
  

  :لاحاً طاصالتحصیل -
  یذȞر الǼاحث منها ما ǽأتي :عدة تعرȄفات  طلاحاً عرف ( التحصیل ) اص

" عملǽة اكتساب المعلومات واǽصالها الى الذهن وقد  :Ǽأنهعرفه ( معروف )  -1
                    فظ " .Ȟǽون مقصوداً عن طرȘȄ القǽام Ǽالح

  )29، ص 1974معروف ،(    

ȑ درجة الاكتساب التي ǽحققها الفرد او مستوȐ النجاح الذ ":Ǽأنه )علامعرفه( -2
ǽه في مادة دراسǽصل الǽ حرزه اوǽسي معینȄمي او تدرǽة او مجال تعل" .                      
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  )305، ص2000(علام ،   

مقدار ما ǽحصل علǽه الطالب من معلومات ": Ǽأنه ته والنجار ) عرفه (شحا -3
Ȟل ǽمȞن او معارف او مهارات معبراً عنها بدرجات في الاختǼار المعد Ǽش

  )89، ص 2003، (شحاته والنجار             . قǽاس المستوǽات المحددة"

ات بر لخما یتعلمه الطالب Ǽعد مروره Ǽامحصلة  ":Ǽأنه عرفه(الزغلول والمحامید) -4
التعلǽمǽة ، وǽمȞن قǽاسه Ǽالدرجة التي ǽحصل علیها الطالب في الاختǼار 
التحصیلي وذلك لمعرفة مدȐ نجاح الاستراتیجǽة التي ǽضعها وȄخطط لها 

                 ."المدرس لǽحقȘ اهدافه وما ǽصل الǽه الطالب من معرفة تترجم الى درجات 
  ) 183، ص2007،(الزغلول والمحامید

  التعرȂف الاجرائي للتحصیل :
هو ما ǽحصل علǽه الطلاب ـ عینة الǼحث ـ من درجات في الاختǼار 
Ǽة للصف الراǽȃاحث في موضوعات قواعد اللغة العرǼعده الǽ ȑالذ ȑعدǼع التحصیلي ال

  الادبي .
  
  
  
  

  : قواعد اللغة العرǻȁة  ت
 لغة :القاعدة  -

: وقواعــد البیــت اساســه وفــي التنزȄــل س ،الاســا: سِّ القاعــدة ، والقواعــد أصــل الأُ 
أَتَــى اللّــهُ  ¥:، وفǽــه)127ورة الǼقــرة : الاǽــة(س¤ لُوَإِذْ يَرْفَعُ إبِْرَاهِيمُ القَْوَاعِدَ مِنَ البَْيْتِ وَإِسْمَاعِي¥

ي البنــاء التــ ساطینُ أَ  دُ واعِ قال الزجاج : القَ ) ، 26(سورة النحل : الاǽة ¤بُنْيَا�َهُم مِّنَ القْوََاعِد
  ه .دُ عمِ تَ 

  )، مادة ق ع د 150، ص 2005، 12(ابن منظور ، المجلد  
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  القاعدة اصطلاحاً: -
  تعرȄفات عدة یذȞر الǼاحث منها ما ǽأتي : عرفت ( قواعد اللغة العرǽȃة )

1-  ( ȑظافر وحماد ) أنهاعرفهاǼ : " شمل قواعد النحوǽ مصطلح محدد الدلالة
ات فیها ووظائفها من ناحǽة والصرف وتنظǽم هندسة الجملة ومواقع الكلم

المعنى وما یرتǼط بها من اوضاع اعرابǽة تسمى علم النحو ومجموعة القواعد 
 "الناحǽة الصرفǽة تسمى علم الصرف التي تعنى ببنǽة الكلمة وصǽغها ووزنها و 

.                           ، ȑ281، ص 1984(ظافر وحماد(  
ام حث في الجملة واجزائها وأنواعها ونظالعلم الذȑ یǼ : " Ǽأنهاعرفها (مطر)  -2

 " .ترȞیبها واثر Ȟل جزء في الاخر وعلاقته Ǽه وادوات الرȃط بینهما 

  ) 75، ص 1985(مطر، 
ـــة " : Ǽأنهـــاعرفهـــا ( عطـــا)  -3 القاعـــدة الاســـاس التـــي تحتـــوȑ علـــى الاحȞـــام الكامل

اً صحǽح والمنحرف : صــرفǽاً ونحوǽــوتساعد الطالب على التمییز بین الترȞیب ال
  )268، ص 2006عطا ، (                                     . "

  التعرȂف الاجرائي للقواعد :
لطــلاب الصــف الراǼــع  اعــد اللغــة العرǽȃــة المقــرر تدرȄســهوهــو مــا یتضــمنه Ȟتــاب قو     

  .) من موضوعات نحوǽة وصرفǽة2011- 2010الدراسǽة (  الادبي للسنة
  
  
   ي :اء ) تعرȂفات عدة یذȜر الǺاحث منها ما ǻأت: عرف ( الاستǺق: الاستǺقاء ث

ي الخبــرة الماضــǽة والمȞــون الاساســ الǼــاقي مــنǼأنــه : " الاثــر عرفــه (عاقــل )   -1
  )98، ص 1979،  عاقل(              . لتعلم والتذȞر وانتقال المهارات " ل

 Ǽهِ من خبرات وǼما حصله من " احتفاȍ الفرد Ǽما مرَّ عرفه (ناصر ) Ǽأنه :  -2
  )82، ص 1988( ناصر ،        .معلومات وȞسǼه من عادات ومهارات " 

 " عملǽة الاحتفاȍ التي تتخلل ما بین عملǽة الاكتسابعرفه (قطامي) Ǽأنه :  -3
 والاسترجاع ، وǽطلȘ علیها اǽضاً عملǽة التخزȄن التي تتضمن ما اكتسب " .

 ) 107، ص 1989(قطامي ، 
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 دة Ǽعة الطالب على الاحتفاǼ ȍالمادة الدراسǽ" مدȐ مقدر عرفه (ابو فلجة) Ǽأنه : -4
 لها مقاسة بواسطة اختǼار تحصیلي "  مدة من دراسته

  ) 300، ص 1996(ابو فلجة ، 
"خزن وحفظ الانطǼاعات في الذاكرة عــن طرȄــȘ  عرفه (الكبǽسي والداهرȑ) Ǽأنه: -5

 تكوȄن ارتǼاطات فǽما بینها ، لتشȞل وحدات من المعاني "

  )89، صȑ2000 ، الكبǽسي والداهر (
" عملǽـــة اســـتǼقاء المـــادة المتعلمـــة فـــي الـــذاكرة عرفـــه ( عـــدس وقطـــامي ) Ǽأنـــه :  -6

  )95، ص 2002(عدس وقطامي ،       واستحضارها عند الحاجة الیها " .
  التعرȂف الاجرائي للاستǺقاء :

طلاب  ǽȃة عندوهو مقدار ما یǼقى من المعلومات من مادة قواعد اللغة العر 
 الادبي ـ عینة الǼحث ـ ممثلاً Ǽالدرجة التي ǽحصل علیها الطلاب في الصف الراǼع

ن عمدة زمنǽة لا تقل عن اسبوعین  الǼعدȑ الذǽ ȑعاد تطبǽقه ǼعدالاختǼار التحصیلي 
  التطبیȘ الاول .

  : الصف الراǺع الادبي :ج 
 : " حدد نظام المدارس الثانوǽة في العراق المرحلة الاعدادǽة على النحو الاتي
 ات ،هي المرحلة الدراسǽة التي تلي المرحلة المتوسطة ، ومدة الدراسة فیها ثلاث سنو 

   ".ǽةعداداً للحǽاة العملǽة الانتاجاً وا مظǽنتمهیداً لمواصلة الدراسة العالǽة او ت
  )4، ص 1977(وزارة الترǽȃة ، 
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A

 Abstract  

  

This research aims for measuring the effect of advance organizers  in the 

pupil's  progressing  of the fourth class , intermediate schools in the 

Arabic grammar and comprehension  . To a chief the aim of this 

research, the researcher applied experimental on  the sample of (72 ) 

pupils forth class in the Jamal Abud Al- Nassir Secondary school which 

was chosen directly by the researcher in the center of Baquba Town 

daily studying , the research chose randomly one from  two classes to be 

experimental group ( a  ) which contain   ( 36 ) pupils they were taught 

by advance organizers , and class ( b )  to represent the control  group 

which was contained about ( 36 ) pupils who are taught in the common 

way , the final number of his sample became ( 69 ) pupils  after three 

pupils are removed from the last year because they were failed  . 

   The researcher used statistical tools as ( t, test ) and Kai square to 

measure the pupil's progressing in the last year and he found there was 

no large difference between the two groups ( 0, 05 ) . after pointed the 

material of Arabic grammar for fourth class , after that the researcher 

offered his aims to  the scholars and supervisors of Arabic language 

teaching . After that the researcher put plan for teaching Arabic 

grammar pupils in the experimental group   according to a advance 

methods and the researcher taught the pupils in the control group the 

usual way which was used in the teaching Arabic grammar  

The researcher made final test which is contained of ( 30 ) items as 

multiple choice items and complete the following , which was offered to 

scholars and supervisors and according theirs opinions the researcher 

made his corrections , the test became ready for applying and to improve 

the validity and reliability of the test  the researcher applied it on pilot 

study about ( 60 ) pupils from Bilat – Al- Shuhda secondary school in the 


