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  الفصل الأول
  أولا: مشȜلة الǺحث

مـــــن المشـــــȞلات التـــــي تواجـــــه تلامـــــذة المدرســـــة الابتدائǽـــــة هـــــي مشـــــȞلة الخطـــــأ 
الاملائــي، وقــد اخــذت هــذه المشــȞلة تتعــاظم، وظهــرت الشــȞوȐ مــن المدرســین والمعلمــین 
واولǽــاء الامــور. وان الخطــأ فــي الامــلاء فــي المدرســة الابتدائǽــة Ȟǽــون اســاس الخطــأ فــي 

ولولاهــا  -تعلǽمǽــة Ȟافــة ولمــا Ȟانــت اللغــة العرǽȃــة هــي وعــاء الثقافــة الانســانǽة المراحــل ال
فالكتاǼـــة صـــورة رائعـــة مـــن صـــور  –ماســـتطاع الǼشـــر الحفـــاȍ علـــى الحضـــارة والتـــراث  

اللغـــة، ففهـــم المȞتـــوب یتـــأثر Ǽعامـــل الصـــح أو الخطـــأ، وȄتغیـــر المعنـــى المقصـــود نتیجـــة 
(عمرو) (عمــر)، لان الخطــأ  لقارȐء حین ǽقرأالخطأ في الرسم الكتابي فقد ǽشȞل على ا

  في الاملاء Ȟǽون سبǼاً في قلب المعنى او غموض الفȞرة. 
  ) 67، ص1982(الحمداني،             

انون والخط أحد فروع العرǽȃة فهو علــم بذاتــه قانونــه الإمــلاء. فــالالتزام بهــذا القــ
 النحوǽــة التــي تعصــم ǽعصم من الخطأ في الكتاǼة Ȟما هو الحال ǼالنسǼة إلى القــوانین

اللســان مــن الخطــأ ، فهــو مهــم جــدا للمبتــدئ Ȟأهمǽــة النحــو. علمــا أن ظــاهرة الضــعف 
 في الإملاء وȞثــرة الأخطــاء تســبب انعــدام الثقــة Ǽــالنفس لــدȐ التلمــذة وتجعلهــم Ȟǽرهــون 

  لغتهم الجمیلة.
  )4-3: ص: 1990(النعǽمي / الكǽال،                    

عدیــدة أدت إلــى الضــعف فــي الإمــلاء الــذȑ هــو  وȄــرȐ الǼاحــث أن ثمَّــة عوامــل
وǼعضــها  فرع مهــم مــن فــروع اللغــة العرǽȃــة: فمــن هــذه العوامــل مــا ǽعــود إلــى التلامــذة،

ǽعود إلى المعلم أو الطرȄقة ، وǼعضــها ǽعــود إلــى الجــو المنزلــي أو المدرســي. ومــن 
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ودقـــة  اجـــل أن یتجنـــب المـــتعلم الأخطـــاء الإملائǽـــة یجـــب علǽـــه الترȞیـــز فـــي القـــراءة
  ملاحظة الكلمات وǽȞفǽة Ȟتابتها.                 

  )3-8، ص: 1986(أبو مغلي،     
وللإملاء أهمǽة Ȟبیرة فــي اللغــة العرǽȃــة ، فهــو مــن الأســس المهمــة فــي التعبیــر   

م الكتابي فالخطــأ الإملائــي ǽشــوه الكتاǼــة وǽعــوق فهــم الجملــة Ȟمــا أنــه یــدلل علــى احتــرا
قǽقــا دالإمــلاء ǼالنســǼة إلــى تلامــذة المدرســة الابتدائǽــة مقǽاســا الكاتــب أو احتقــاره وǽعــد 

  لما وصلوا إلǽه من تعلم ؛ فǼمجرد النظر إلى دفتر إملاء التلمیذ تعرف مستواه.
  )193، ص: 1973(إبراهǽم، 

وإذا تأملنــا الأخطــاء والعثــرات التــي ǽقــع فیهــا تلامــذة المدرســة الابتدائǽــة نجــدها   
یــرة اغلبهــا فــي الكلمــات التــي تتشــاǼه فیهــا أصــوات Ǽعــض تتمثــل غالǼــا فــي مواضــع Ȟث

الحــروف مثــل الضــاد أو الــدال (Ǽعــض، Ǽعــد) Ȟــذلك فــي التنــوȄن ولاســǽما تنــوȄن التــاء 
تنـــوȄن مدرســـتُنْ) و  -تكتـــب -المرȃوطـــة واســـتبدال التنـــوȄن Ǽحـــرف النـــون مثـــل (مدرســـةُ 

  الخ….. لَمَنْ)قَ  -الفتح مثل (قلماً، تكتب
مراحــل متقدمــة مــن الدراســة یخطئــون أخطــاء Ǽســǽطة  وعنــدما نــرȐ طلاǼــا مــن  

ة تؤدȑ إلى الȞǼاء خجلا لا یخطئ بها المبتدئ نمنحهم العــذر، لكــون الكتاǼــة الإملائǽــ
الصـــحǽحة لا تجـــد اهتمامـــا فـــي أǽـــة مرحلـــة دراســـǽة وخاصـــة المراحـــل الابتدائǽـــة حیـــث 

اتر إمــلاء یخطــئ المعلمــون والمرȃــون فــي أبجــدǽات الكتاǼــة وهــذا واضــح مــن خــلال دفــ
  التلامذة وملصقات المدارس والكتب الصادرة من المدرسة والواردة، إلیها.

  )149، ص: 1986(محجوب،                  
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وȄـــرȐ الǼاحـــث أنَّ الإمـــلاء قـــد اصـــǼح مشـــȞلة تكـــاد تكـــون شـــǼه عامـــة  تواجـــه   
اغلب الذین Ȟǽتبــون Ǽالعرǽȃــة فــي مختلــف المراحــل فهــي Ȟــالمرض المــزمن ، لــذا وجــب 

فــــي ǽȞفǽــــة معالجــــة هــــذا المــــرض والتغلــــب علــــى هــــذه المشــــȞلة مبتــــدئین مــــن  التفȞیــــر
الطرȄقــة وإعــداد الكــادر التدرȄســي إعــدادا جیــدا مــن خــلال المنــاهج المتǼعــة فــي إعــداد 
ة المعلمـــین وإعطـــاء أهمǽـــة Ǽالغـــة لهـــذه المـــادة برفـــع درجاتهـــا أســـوة Ǽفـــروع اللغـــة العرǽȃـــ

ة الــدȞتور مصــطفى جــواد "ان اللغــة العرǽȃــ الأخرȞ Ȑالقواعد والمطالعة والإنشاء وȄؤȞــد
تعــــǽش جملــــة مشــــȞلات صــــعǼة العــــلاج وهــــذه المشــــȞلات هــــي مشــــȞلة مصــــطلحاتها 
وتعرȄفاتهــــا، والثانǽــــة مشــــȞلة نحوهــــا وصــــرفها، والثالثــــة مشــــȞلة معجماتهــــا ومفرداتهــــا، 
 والراǼعــة مشــȞلة التعبیــر بهــا والخامســة مشــȞلة رســمها (إملائهــا) وهــذه المشــȞلات لــولا

ن الله العزȄــز، والأدب اللفظــي الضــخم، لطوحــت Ǽالعرǽȃــة الطــوائح، وقامــت علیهــا قــرآ
 النوائح وصــارت Ȟاللغــات التارȄخǽــة لا تــدرس إلا عنــد الضــرورة ولا ینطــȘ بهــا إلا Ǽعــد

  مرارة وتكلف ومعاناة".
  )2، ص: 1955(جواد 

لــذȑ لذا وجب الاهتمام Ǽالمرحلة الابتدائǽة ǼشȞل خاص لكونها تمثل الأساس ا  
تبنى علǽه المعرفة وȄتم هذا من خلال استخدام القاعدة فــي الكتاǼــة وعرضــها Ǽأســلوب 
حــدیث ǽشــد التلامــذة وǼــألوان جذاǼــة وزاهǽــة عــن طرȄــȘ جهــاز الحاســوب أو العارضــة 

ى أن السینمائǽة لكي یجلب انتǼاه التلامذة وǽحبب إلیهم المادة وهذا ما دعا الǼاحث إلــ
الصــف الخــامس الابتــدائي ǼطرȄقــة  واعــد الإمــلاء لمرحلــةǽقــوم بتجرȄــب طرȄقــة تعلــم ق

  استخدام جهاز الحاسوب للتعرف على أثره في تحصیل التلامذة.
  ثانǻاً: أهمǻة الǺحث
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ان التعلـــǽم Ǽصـــورة عامـــة ǼمثاǼـــة زخـــارف او تـــرف ǽقـــوم بهـــا أســـاتذة المـــواد 
نهــا فیجب أن نعترف إن مشȞلتنا لǽست قاصرة على تحسین بــرامج التــدرȄس فقــط لك

  تحتوȑ أǽضا على التحرك نحو أشǽاء افضل تحوȄها العملǽة التعلǽمǽة ȞȞل.
  )9، ص: 1973(نخǼة، 

 ȑح ذلــك المحصــول الدراســي الــذǽم الصــحǽالتعلǼ نقصد" :(ȑجون دیو) قولǽ
یندفع إلى تحصیله التلامیذ مــن تلقــاء أنفســهم" ومعنــى هــذا أن وظǽفــة المعلــم لǽســت 

ار الدروس أو فــي حملهــم علــى اســترجاعها، ولكــن هي في دفع التلامذة إلى استظه
نتǼــاه اقǽادة هؤلاء التلامذة قǽاده هینة فیها Ȟثیر من الأناة والترفȘ وهنا فقــط نضــمن 

التلامــذة إلــى أعمــالهم، وȃهــذا أǽضــا نطمــئن إلــى انهــم لــن ǽســأموا هــذه الأعمــال فــلا 
اǽـــة التعلـــǽم تتوقـــع حـــدوث مـــا نـــراه عـــادة مـــن انقطـــاع التلامـــذة عـــن المدرســـة فـــي نه

الأولـــى أو الابتـــدائي لا لشـــيء إلا لأنهـــم لا ǽشـــعرون Ǽاطمئنـــان فـــي وجـــودهم بتلـــك 
  المدارس، بل إنهم قد أحسوا Ǽعد الخروج منها Ȟأنهم قد أفلتوا من غǽاهب السجون.

  )30، ص: 1971(عبد العزȄز/عبد المجید ،
: "ســر وǽقــول (روســو) مهاجمــا الترǽȃــة القدǽمــة Ǽقــوة وحماســة ناصــحا المرȃــي

دائمــا علــى عȞــس الــنظم الموضــوعǽة تجــد نفســك علــى صــواب فــي معظــم الأحǽــان" 
أǽ ȑعــارض معارضــة تامــة مــا ســار علǽــه النــاس فــي عصــره وعبــر عــن تلــك الفȞــرة 
Ǽقوله "مهما Ȟǽن الأمر فتجنب Ȟــل شــيء مــن شــانه أن یجعــل عمــل الطفــل شــاقا إذ 

فــل طفــل Ǽقــدر مــا نهــتم Ǽــان الطأننا لا نهتم مطلقا ȞǼمǽــة المعلومــات التــي یتعلمهــا ال
  لا یتعلم شیئا ضد رغبته"

  )23، ص: 1971(عبد العزȄز،                 
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وȄــــرȐ الǼاحــــث ممــــا تقــــدم مــــن آراء العــــاملین فــــي مجــــال الترǽȃــــة أن العملǽــــة 
الترȃوǽــة فــي تطــور مســتمر فȞــل مــا ǽصــل إلǽــه العلــم مــن تقــدم علمــي وتقنــي ممȞــن 

  عȞسه على طرائȘ التعلǽم وأسالیǼه.
لغــة هــي وســیلة للتفــاهم بــین النــاس وهبهــا الله للǼشــر ومیــزهم بهــا عــن Ǽــاقي ال

  المخلوقات من خلالها ǽعبرون عن حاجاتهم في Ȟل جوانب الحǽاة. 
إن لكــــل إنســــان لغتــــه التــــي یتعلمهــــا مــــن بیئتــــه تتكــــون مــــن مقــــاطع متنوعــــة   

 العــǽشوȞلمات وجمل وهــذه الكلمــات وتلــك الجمــل ضــرورȄة جــدا للإنســان Ȟضــرورة 
فــــي الحǽــــاة وȞلمــــا تطــــور الإنســــان ونمــــا فــــي المجتمــــع تطــــورت لغتــــه ونمــــت. واللغــــة 
بوصــــفها وســــیلة للتفــــاهم هــــي Ȟــــالمرآة تــــنعȞس علیهــــا صــــورة الحǽــــاة المدنǽــــة والثقافǽــــة 
 Șـــة للأفـــراد وتنســـیǽـــاة الاجتماعǽم الحǽالـــدعائم المهمـــة فـــي تنظـــ Ȑللمجتمـــع وهـــي إحـــد

دقیـــȘ مـــدȐ مـــا  ســـتطǽع أن نعـــرف ǼشـــȞلالعلاقـــات فǽمـــا بیـــنهم ؛ ومـــن خـــلال اللغـــة ن
  وصلت إلǽه الأمة من تطور وارتقاء.

  )  13ت ، ص  -( عبد العال د                                                  
وجـــاء فـــي Ȟتـــاب الخصـــائص لأبـــي الفـــتح عثمـــان بـــن جنـــي المتـــوفى ســـنة   

)392ȑأ (ل قــوم عــن أغراضــهمȞ عبر بهاǽ هي أصوات) ــل قــوم لهــم  هـ) أن اللغةȞ
.Ȑلغة  للتفاهم تختلف عن لغات المخلوقات الأخر  

  )33ص:  1،ج1952(ابن جني،      
واللغــة العرǽȃــة لغــة حǽــة ضــمنت لنفســها الǼقــاء والنمــاء لأنهــا لغــة القــرآن فهــي 

  Ǽاقǽة ما دامت الدنǽا وما دام في الأرض مسلم ǽقرأ القرآن الكرȄم.
  )15ص:  ت -(عبد العال، د
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  ســǼحانه وتعــالى Ǽحفــظ اللغــة العرǽȃــة عنــدما تكفــل Ǽحفــظ القــرآنلقــد تكفــل الله
  الكرȄم ، لأن القرآن نزل بها وهذا أمر أراده الله ـ جل شانه ـ إذ قال تعالى 

Ȟْرَ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظُونَ)  لْنَا الذِّ   (إِنَّا نَحْنُ نَزَّ
  ) 9(الحجر:       

   ذȑِ عِوَجٍ لَعَلَّهُمْ یَتَّقُونَ)وقال تعالى: (قُرْآناً عَرǽّȃَِاً غَیْرَ 
  ) 28(الزمر:                                                

لَتْ آǽَاتُهُ قُرْآناً عَرǽّȃَِاً لِقَوْمٍ ǽَعْلَ    مُونَ) وقال تعالى: (Ȟِتَابٌ فُصِّ
  ) 2(فصلت:

ـــــذِرَ  ـــــاً لِیُنْ ǽّȃَِقٌ لِسَـــــاناً عَر ـــــابٌ مُصَـــــدِّ ـــــذِینَ وقـــــال تعـــــالى: (وهـــــذا Ȟِتَ ـــــالَّ وا وǼَُشْـــــرȐَ  ظَلَمُ
  لِلْمُحْسِنِینَ) 

  )12(الأحقاق:
  وقال تعالى: (وȞََذَلِكَ أَوْحَیْنَا إِلǽَْكَ قُرْآناً عَرǽّȃَِا)

 :Ȑ7(الشور(  
ولفــروع اللغــة العرǽȃــة الفضــل علــى ســلامة تلــك اللغــة، فالقواعــد هــي عصــمة   

 ن الخطأ، لأن الخطــأ فــياللسان من الخطأ والزلل، والإملاء قانون ǽعصم الكتاǼة م
    الكتاǼة ǽعرقل عملǽة الفهم وǽشوه صورة اللغة.

وسر Ǽقاء العرǽȃة الذȑ یجعلنــا لا نقــǽس العرǽȃــة الفصــحى Ǽمــا ǽحــدث لغیرهــا 
مــن اللغــات فــي شــȞلها الحاضــر إذ إن أقصــى عمــر لهــذه اللغــات لا یتعــدȐ القــرنین 

المجـــاورة تأخـــذ منهـــا مـــن الزمـــان فهـــي دائمـــة التغیـــر وعرضـــة للتفاعـــل مـــع اللغـــات 
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وتعطي ؛ لأنهــا لــم تــرتǼط فــي مــدة مــن مــدد حǽاتهــا ȞǼتــاب مقــدس ، Ȟمــا هــو الحــال 
  في العرǽȃة التي ارتǼطت Ǽالقران الكرȄم منذ أرȃعة عشر قرنا.

  )5، ص: 1973(عبد التواب،       
روȐ أن أول من وضع الخط مرامر بن مرة واسلم بن سدرة وعامر بن جــدرة   

ئّ ســȞنوا الانǼــار وعلمــوا أهلهــا خــط (الجــزم) المقتطــع مــن المســند وهم من عــرب طیــ
الحمیرȑ ومــنهم انتشــرت الكتاǼــة فــي الحیــرة ، وغیرهــا فتعلمهــا Ǽشــر بــن عبــد الملــك، 
أخو اكیدر، بن عبــد الملــك صــاحب دومــة الجنــدل وȞانــت لــه صــحǼة مــع حــرب بــن 

اǼــة أمــا فــي المدینــة أمǽة فتعلم حرب الكتاǼة منــه فــي مȞــة Ȟــان القلیلــون ǽعرفــون الكت
فلم تكثر الكتاǼة إلا Ǽعد الهجــرة وذلــك لمــا أســرت الأنصــار ســǼعین رجــلا مــن قــرȄش 
وغیرهم في غــزوة بــدر الســنة الثانǽــة للهجــرة جعــل النبــي صــلى الله علǽــه وســلم علــى 
Ȟــل واحــد مــن الأســرȐ فــداء مــن المــال ومــن لــم یــدفع المــال ǽعلــم الكتاǼــة لعشــرة مــن 

ك انتشـــرت الكتاǼـــة وصـــارت تنتشـــر فـــي Ȟـــل ناحǽـــة ǽفتحهـــا صـــبǽان المدینـــة، فبـــذل
المســلمون. أمــا الشــȞل والاعجــام فأخــذه العــرب عــن الســرȄان، وǼمــرور الــزمن عــدلوا 
علامـــاتهم وزادوا فیهـــا ومـــن أوائـــل مـــن فȞـــر فـــي هـــذا الأمـــر الخلǽفـــة علـــي بـــن أبـــي 

لحــرف طالب علǽه السلام وأبــو الأســود الــدؤلي حیــث عبــرا عــن الفتحــة بنقطــة فــوق ا
وعن الضمة بنقطة في وسط الحــرف وعــن الكســرة بنقطــة تحــت الحــرف، والمشــهور 
أن الاعجام Ȟان في زمن عبد الملك بن مروان لما Ȟثر التصحیف فــي العــراق فــزع 
الحجــاج إلــى ȞتّاǼــه إلــى الخلǽفــة لوضــع علامــات التمییــز ودعــا (نصــر بــن عاصــم 

عجــام. فاصــǼح علــى مــا هــو وǽحیى بن ǽعمر تلمیذȑ أبي الأسود الــدؤلي لوضــع الا
  علǽه الآن.
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  )6-5، ص:1990(النعǽمي والكǽال،
أما الǼاحثون اللغوȄون القدماء فأكدوا أن اللغة وسیلة المجتمعات في التعبیــر   

Ǽ ماǽح فǼعــد وإنها ما دامت وسیلة لها القدرة على أن توجد وتولد وتخترع ألفاظا تص
  جزءا من ǽȞان اللغة العام.

      ،ȑ247، ص: 2003(العبید(  
واللغــة تتكــون مــن أصــوات وȞلمــات وجمــل. وهــذه الكلمــات تــدل علــى معنــى   

ظ في نفسها وهذا المعنى قد لا ǽغني السامع أو المتكلم النطȘ والسمع مــن هــذا اللفــ
اة فلا ǽفید Ȟلاما، لذا عني العــرب Ǽالتراكیــب اللغوǽــة وهــذا مــا وجــدناه فــي Ȟتــب النحــ

د اهـــتم ســـیبوǽه فـــي أول ȞتاǼـــه Ǽالتراكیـــب النحوǽـــة لقـــدامى ودراســـات المحـــدثین، وقـــ
ة فاللفظ المفرد من حیث هو لا یؤدȑ إلا معنى مفردا والمعاني المفــردة لا تكــون لغــ

وإنمـــا الجمـــل والتراكیـــب هـــي التـــي تكونهـــا، فاللغـــة بوصـــفها أداة للتفـــاهم قـــد وجـــدت 
أســمǽة وفیهــا لتنقل المعاني من المتكلم إلى السامع Ǽصور متعددة فــي جمــل فعلǽــة و 

  أسرار بین أجزاء الجمل.
 ،ȑ48، ص: 2003(المهداو(  

واللغــة عنــد سوســیر لا تتولــد أو تنــتج، وإنمــا هــي رمــوز محفوظــة فــي الــذاكرة   
تســترد حــین الاســتخدام وتتحــدد Ǽالمماثلــة للموقــف الســابȘ وهــذا التفســیر تفســیر آلــي 

 ȑي الـــذȞتشومســـ ȑمخـــالف لـــرأ ȑـــة إنتـــاج اللغـــة، وهـــذا الـــرأǽـــد ان الطفـــل لعملȞیؤ
ǽستحدث لغته، وȄنتج ما لا نهاǽة من الجمــل فهــو ǽمتلــك عنصــرا تولیــدǽا مــن خــلال 

  الكلǽات العامة الموجودة في جمǽع لغات العالم تقرǼȄا.
 ،ȑ244، ص: 2003(العبید(  
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فاللغـــة وحـــدة متكاملـــة متراǼطـــة ولكـــي تـــؤدȑ وظǽفتهـــا یجـــب إتقـــان مهاراتهـــا   
 والقــراءة والكتاǼــة). فلــǽس Ǽمقــدور الفــرد ان ǽعبــر الأرȃــع وهــي (الاســتماع والحــدیث

عــن أفȞــاره تعبیــرا صــحǽحا إن لــم Ȟǽــن عارفــا قواعــد الكتاǼــة واللغــة علــم وان قواعــد 
  الرسم الصحǽح للكلمة حارس للكتاǼة من الوقوع في الخطأ.
  )193ص:  1975(إبراهǽم، 

Ș تدرȄســه مثلمــا وممــا تجــدر الإشــارة إلǽــه أنَّ المــرȃین اهتمــوا Ǽــالإملاء وǼطرائــ  
اهتمــــوا Ǽــــالقراءة ؛ لأنهمــــا عملیتــــان متلازمتــــان والنظــــر للأخطــــاء الإملائǽــــة بجدǽــــة 
وǽمȞن التوصل إلى طرائــȘ جدیــدة فــي مجــال تــدرȄس مــادة الإمــلاء لتحســین الكتاǼــة 
واهتمـــت الترǽȃـــة الحدیثـــة ǼالتـــدرȄس وطرائقـــه فـــي ضـــوء الǼحـــوث. القǽمـــة والتجـــارب 

  .المتتاǼعة في مجال التدرȄس
  )2، ص: 1975(إبراهǽم، 

    
  
  
  
   

والإملاء أحد فروع اللغة العرǽȃة المهمة فهو وسیلة من وسائل التعبیر الكتــابي 
التــي ǽســتطǽع الكاتــب أن ǽعبــر بهــا عــن مشــاعره وأحاسǽســه وȞــل مــا یجــǽش فــي نفســه 
من أفȞار وفي Ǽعــض الأحǽــان لا ǽســتطǽع أن ǽعبــر عنهــا فــي الكــلام لأســǼاب وظǽفǽــة 

Ȟالخجـــل والتـــردد وȞـــذلك Ȟǽســـب مـــن خلالـــه مهـــارة الكتاǼـــة ورســـم الحـــروف او نفســـǽة 
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الصحǽحة، التي تعینه على القراءة السرȄعة لجمǽع المواضع الدراسǽة فهي مهمــة جــدا 
  للكاتب ولا ǽمȞن لأȞ ȑاتب أن Ȟǽون ȞاتǼا جیدا إلا إذا امتلك قواعد الإملاء.

تǼــار التلامــذة فــي ȞتاǼــة لقــد Ȟــان ینظــر إلــى الإمــلاء فــي الماضــي علــى أنــه اخ  
  الكلمات الصعǼة وȄتنافس المعلمون آنذاك في إملاء الكلمات الصعǼة.

غیر أن مفهوم الإملاء الحدیث یجب أن ǽقوم على أساس التدرȄب وحسب مــا   
نــه وȃــین ذȞر (أولر) "ان الإملاء وسیلة لاختǼار قابلǽة التعلǽم عند التلامیذ والعلاقة بی

اعـــد"، وǽقـــول أǽضـــا "إن الإمـــلاء ǽســـاعد التلمیـــذ علـــى تمییـــز Ȟـــل مـــن المفـــردات والقو 
  الأصوات اللغوǽة وǽساعد على ترجمة الأصوات إلى رموز Ȟتابǽة ذات معنى". 

)Oller, 1971 PP 250- 257(  
وǽقسم الترȃوȄون الإملاء إلى: منقول، ومنظــور، واختǼــارȑ وهــذا تقســǽم طبǽعــي     

ور قبــل ان یــدرب علــى محاكــاة رســم الكلمــات فالطفل لا ǽستطǽع ȞتاǼــة الإمــلاء المنظــ
تǼــارǼ ȑالنقل على الســبورة أو الǼطاقــة أو ȞتاǼــة القــراءة المفــردة ولــن یجیــد الإمــلاء الأخ

 من السهل إلــى إلاّ إذا درب على الإملاء المنظور وقد روعي في  هذا التقسǽم التدرج
  )123 -120، ص: 1974(عبد العال،     الصعب. 

  
ســتخدام الحاســوب ǽمȞــن أن ینمــي خǽــال التلامــذة وȄثیــر وȄــرȐ الǼاحــث إن ا  

فــیهم الرغǼــة للــتعلم اكثــر مــن الوســائل التعلǽمǽــة الأخــرȐ ؛ لأنــه وســیلة مشــوقة مــن 
 ȑحــوǽ لانــه ȋقى وأنــواع الخطــوǽن استخدامها والموسȞمǽ ة التيǼخلال الألوان الجذا

Ǽــاȑ نــوع مــن  فــي برمجتــه Ȟــل أنــواع الخطــوȋ فǼالإمȞــان إظهــار المــادة أو القاعــدة
أنــواع الخــط العرȃــي والتفاصــیل بنــوع آخــر وǽمȞــن الــتحȞم Ǽحجــم الخــط أǼ ȑحســب 
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 Ȑســـرعة فائقـــة جـــدا لا تتعـــدǼلـــه یـــتم خـــلال لحظـــات وȞ ـــة المـــتعلم والمعلـــم وهـــذاǼرغ
ضـــغطة أو ضـــغطتین علـــى زر (المـــاوس) حیـــث أثبتـــت هـــذه الحقـــائȘ مـــن خـــلال 

إلـــى إدخـــال الحاســـوب أداة  وعلـــى الـــرغم مـــن النقـــد الـــذȑ وجهـــه Ǽعضـــهم -التجرȃـــة
تعلǽمǽــة منــذ مطلــع الســǼعینات فــان التجــارب التــي أجرȄــت أثبتــت مــن دون شــك ان 
هناك فوائد مهمة لاستخدام جهاز الحاســوب فــي الــتعلم إلا انــه لا یلغــي دور المعلــم 

  في الصف بل ǽساعد في العملǽة الترȃوǽة.
  )6، ص:2000(عبد الغفور، 

لا ǽمȞــن أن تــؤدȑ دورهــا بنجــاح إلا إذا اعتمــدت بیــد أن أǽــة طرȄقــة تدرȄســǽة   
علـــى التقنǽـــات أو وســـائل الإǽضـــاح التـــي تســـاعد علـــى تقرȄـــب الفȞـــرة المجـــردة إلـــى 
صـــورة  محسوســـة فـــي ذهـــن المـــتعلم Ȟـــي یـــتمȞن مـــن إدراك إجرائهـــا والتفȞیـــر فیهـــا 
 وعلǽه برز اهتمام واضح Ǽالوسائل التعلǽمǽة التي تســتخدم فــي التــدرȄس واتجــه Ȟثیــر
مـــن دول العـــالم إلـــى إیجـــاد تقنǽـــات حدیثـــة ǽمȞـــن أن ǽســـتخدمها المدرســـون وســـائل 
ر تعلǽمǽــة فــي أثنــاء تدرȄســهم Ǽعــد أن Ȟانــت الوســیلة الوحیــدة المتاحــة لــدیهم الطǼاشــی

 النــواحي اســهم فــي تطــوروالســبورة إلاّ انــه مــع التقــدم العلمــي والتكنولــوجي فــي شــتى 
للــذین لتقنǽات الحدیثة إلى تغیــر الجمــود والملــل االوسائل التعلǽمǽة وتنوǽعها مما أدت ا

ب) Ȟانــا ǽســودان المواقــف التعلǽمǽــة التقلیدǽــة ومــن بــین هــذه التقنǽــات الحدیثــة (الحاســو 
رة الذǽ ȑعد ثمرة من ثمرات التكنولوجǽا في المجال الترȃوȑ والتعلǽمي والذȑ احدث ثــو 

  على الترǽȃة التقلیدǽة من خلال إدخاله في التعلǽم.
  )1، ص:1995(الملاك،        
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إلــى وȄرȐ الكثیرون أن التعلǽم Ǽمساعدة الحاسوب ǽصǼح أكثر فاعلǽة عندما ǽضاف  
ر التعلǽم الاعتǽادȑ ، وǽساعد التلامذة على تحقیȘ الأهداف الترȃوǽة ǼشȞل أســهل، وȄــوف

  % من الوقت اللازم للتعلǽم ǼاتǼاع الطرȄقة التقلیدǽة.40% إلى 20من 
  )6، ص:2001وȑ، (الموس              
  وتكمن أهمǽة هذا الǼحث في  

  .  أهمǽة اللغة العرǽȃة بوصفها لغة القران الكرȄم، ورمز وحدة المسلمین والعرب.1 
  أهمǽة مادة الإملاء في تحسین الكتاǼة والخط لدȐ التلامذة.   .2
  أهمǽة طرائȘ التدرȄس التي تؤȞدها الترǽȃة الحدیثة.  .3
ة أخـــذت فـــي الانتشـــار فـــي المؤسســـات التعلǽمǽـــة، أهمǽـــة الحاســـوب بوصـــفه آلـــ  .4

محاولة إفادة الجهات المختصة وȃخاصة وزارة الترǽȃة من نتائج هذا الǼحــث فــي 
  تحسین العملǽة التعلǽمǽة وتطوȄرها.

والـــــــذǽ ȑشـــــــجع الǼاحـــــــث علـــــــى اســـــــتخدام قواعـــــــد الإمـــــــلاء للصـــــــف الخـــــــامس         
ǽȃرة مطروحة الى وزارة الترȞات طرحــها       الابتدائي هو وجود فǽعینǼة في الس     

  
  الأستاذ مصطفى جواد لإعداد Ȟتاب خاص Ǽقواعد الإملاء للمرحلة الاتبدائǽة .

  ثالثاً: مرمى الǺحث
یرمــــي الǼحــــث الحــــالي إلــــى معرفــــة اثــــر تعلــــǽم القواعــــد الإملائǽــــة Ǽاســــتخدام   

  الحاسوب في تحصیل تلامذة الصف الخامس الابتدائي في مادة الإملاء .
  اǺعاً: فرضǻة الǺحثر 

  ولأجل تحقیȘ مرمى الǼحث وضع الǼاحث الفرضǽة الصفرȄة الآتǽة:  
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لــǽس هنــاك فــرق ذو دلالــة إحصــائǽة بــین متوســط تحصــیل التلامــذة الــذین یتعلمــون 
القاعـــدة الإملائǽـــة Ǽاســـتخدام الحاســـوب فـــي مـــادة الإمـــلاء وȃـــین متوســـط تحصـــیل 

  خدام الحاسوب في المادة نفسها. التلامذة الذین یتعلمون الإملاء من دون است
  خامساً: حدود الǺحث

اقتصــر الǼحــث الحــالي علــى مدرســة مــن مــدارس مرȞــز ناحǽــة الوجهǽــة وهــي   .1
  مدرسة الكوȄت الابتدائǽة. 

  م.2004 -2003تلامذة الصف الخامس الابتدائي للعام الدراسي   . 2
القمرȄــة، رســم  عــدد مــن الموضــوعات الإملائǽــة وهــي (الــلام الشمســǽة والــلام  . 3

م الهمزة المتوسطة، ȞتاǼة الألــف اللینــة، رســم التــاء المرȃوطــة (القصــیرة)، رســ
  التاء المǼسوطة (الطوȄلة) ).

  
  
  

  سادساً: تحدید المصطلحات
  Effectالأثر: 
الأثــــر لغــــة : جــــاء فــــي لســــان العــــرب (Ǽقǽــــة الشــــيء، والجمــــع آثــــار وأُثــــور:   

  وأْتثرتُهُ وتأثَّرتُهُ: تǼعت أثره.وخرجْتُ في إِثْره وفي أَثَرِه أǼ ȑعده 
أثَّــرَ والأثر: ǼالتحرȄك: ما Ǽقي من رسم الشــيء، والتــأثیر: إǼقــاءُ الأثــرِ فــي الشــيء، و 

  ….) في الشيِء: ترك فǽه أثراً 
  )19، ص: 1983 1(ابن منظور/ م
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  الأثر: اصطلاحاً 

  عدة -هو نتیجة الشيء وله معان
  شيء.ǽعني النتیجة، وهو الحاصل من ال  أولا: 
  ǽعني العلامة، وهو السمة الدالة على الشيء.  ثانǽا: 
ǽعني الشيء المتحقǼ Șالفعل، لأنه حادث عن غیره، وهو Ǽمعنى مــا مــرادف   ثالثا: 

  Ǽالمعلول أو لمسبب عن الشيء.
 ،ȑ28، ص:2002(الشمر(  

  
  :التعرȂف الإجرائي للأثر

  كتاǼة الصحǽحة.هو Ǽقاء الشيء الذȑ تعلمه التلامذة من خلال التملǽة وال  
  
  
  

  )Computerالحاسوب: (
الحاسوب: وزن من أوزان الآلة یدل علــى قــوة وآلǽــة أكثــر مــن غیــره وهــذا الــوزن هــو 

  (فاعول) Ȟصاروخ.
  )271، ص: 1985(الأخضر،      

  الحاسوب لغة: العالم Ǽالحساب جمع حسǼة  
  )137، ص: 2000(الǼستاني،
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  :الحاسوب اصطلاحاً 

ه "ماكنــة أوتوماتǽȞǽــة تعمــل علــى وفــȘ نظــام إلكترونــي عرفــه ( اســȞندر ) Ǽأنــ  
وتقوم بتنفیذ عملǽات حسابǽة وإنجاز أعمال متعددة Ǽموجــب التعلǽمــات التــي تصــدر 

  إلیها". 
  )29، ص: 1985(اسȞندر، 

عرفـــه القرȄشـــي Ǽأنـــه" جهـــاز آلـــي إلكترونـــي لـــه قـــدرة فائقـــة علـــى إدخـــال المعلومـــات 
مـــات Ǽســـرعة متناهǽـــة بواســـطة مجموعـــة مـــن وإخراجهـــا وتخزȄنهـــا، ومعالجـــة المعلو 

  التعلǽمات التي تشȞل ما ǽسمى Ǽالبرنامج".
  )14، ص: 1987(القرȄشي، 

  
  
  
  

  :التعرȂف الإجرائي للحاسوب
ǽعــــــرف الحاســــــوب إجرائǽــــــا فــــــي هــــــذا الǼحــــــث Ǽأنــــــه جهــــــاز إلكترونــــــي نــــــوع          

)p4ــة قواعــدǽبȄحــث التجرǼم مجموعــة الǽاحــث فــي تعلــǼاســتخدمه ال ȑالإمــلاء  ) الــذ
  التي برمجت مسǼقا على هذا الجهاز ǼمثاǼة وسیلة توضǽحǽة.

  )Achievementالتحصیل: (
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التحصــیل لغــة : مــن حصــل الشــيء ǽحصــل حصــولا ثبــت وǼقــي وذهــب مــا   
ســواه. تحصــیل الشــيء تجمــع وثبــت التحصــیل تمییــز مــا ǽحصــل إخــراج اللــب مــن 

  القشور Ȟإخراج الذهب من حجر المعدن.
  )529 -528ص: ،1927(الǼستاني،

  
  :التحصیل اصطلاحا

ـــــب أو إنتاجـــــه فـــــي المهـــــارات او    عرفـــــه( النجـــــار) Ǽأنـــــه: "هـــــو إنجـــــاز الطال
  المعلومات والسǽطرة علیها" 

  )15، ص:1960(النجار: 
  "هو المستوȐ الفعلي لأداء التلامذة".) Ǻأنه Guilfordعرفه (

), P 223 ,Guilford,1973(  
ة Ǽــالأداء فــي تقــدǽم مهــارة او مجموعــة Ǽأنــه: "إنجــاز أو Ȟفــاء )Goodعرفه (

  معارف".
 )Good, 1973, p7(  

  
Ǽأنــــه: "مســــتوȐ محــــدود مــــن الإنجــــاز، أو الكفــــاءة فــــي  )Chaplinعرفــــه (

ــــارات  Ǽقــــوم مــــن قبــــل المعلمــــین او بواســــطة الاختǽ ميǽالعمــــل المدرســــي او الأكــــاد
  المقننة او ȞǼلیهما معا".

 )P. 5  Chaplin, 1977,(  
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ـــه ( نـــه "النتیجـــة المȞتســـǼة لإنجـــاز تعلـــم شـــيء مـــا بنجـــاح Ǽأ )Oxfordعرف
  وȃجهد ومهارة".

 )Oxford¸1998, P. 10(  
تحدیــــد التقــــدم الــــذǽ ȑحــــرزه الطالــــب فــــي المعلومــــات أو  ) Ǻأنــــه "Novakعرفــــه (

  المهارات ومدȐ تمȞنه منها ". 
(Novak, 1963, P.262) 

  :التعرȂف الإجرائي للتحصیل
فراد عینة الǼحــث فــي الاختǼــار الــذǽ ȑقــدم "هو الدرجات التي ǽحصل علیها أ  
  إلیهم" .

  :الإملاء لغة
جاء في معجم العین لأبي عبد الــرحمن الخلیــل بــن احمــد الفراهیــدȑ المتــوفى   

هـــ فــي مــادة ملــي الإمــلاء هــو الإمــلالُ علــى الكاتــب وفــي مــادة (مــلأ) مــالأت 175
الأت علــى فــلان: فلانا على الأمر، أȞ ȑنت معه في مشورته والممــالاة المعاونــة مــ

  أȑ عاونت علǽه.
  (ملأ))346(الفراهیدȑ،  ص: 

ȞتǼــه فوالإمــلاء: مــن أمــلَّ إمــلالاً، وأمْلّــى، وإمْــلاء الكتــاب علــى الكاتــب ألقــاه علǽــه 
  عنه.

  )77ص:  2000(الǼستاني، 
  :الإملاء اصطلاحا

  : Ǽأنه" ما ǽملى من الدروس والكتب ونحوها".عرفه السعود
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  )239ص: ، 1979(السعود،               
  : Ǽأنه "ȞتاǼة الكلمات ȞتاǼة صحǽحة حسب موقعها في الجملة". عرفه عبد العلǻم

  
  )88، ص: 1975(عبد العلǽم،

Ǽأنــه "وســیلة لمعرفــة أخطــاء التلامیــذ وتعوȄــدهم علــى اكتشــافها  عرفــه ثــامر
  لإبدال الصواب بها وتجنǼه مواضع الخطأ".

  )65، ص: 1976(ثامر، 
  :التعرȂف الإجرائي للإملاء

ǽعرفــــه الǼاحـــــث إجرائǽـــــا Ǽأنـــــه اكتســـــاب التلامـــــذة المهـــــارات المتعلقـــــة Ǽقواعـــــد   
 Șـــة علـــى وفـــǼالإمـــلاء مثـــل جـــودة الخـــط وصـــحة رســـم الحـــرف والســـرعة فـــي الكتا
القواعــــد المتعلقــــة Ǽــــه. مــــن خــــلال اســــتخراجها مــــن الــــذاكرة Ȟمــــا حفظــــت Ǽصــــورتها 

  الصحǽحة.



ه  

  ملخص الرسالة
حظیــــت اللغــــة العرǽȃــــة Ǽاهتمــــام المــــرȃین والترȃــــوȄین، لأنهــــا وســــیلة المجتمــــع فــــي   

  لتفاهم والتخاطب والاتصال فǽما بینهم وهي لغة القران الكرȄم ولغة اهل الجنة.ا
والامــلاء نظــام لغــوȑ معــین موضــوعه الكلمــات والحــروف وهــو أحــد ارȞــان اللغــة 
العرǽȃــة فهــو ǽعطــي صــوراً ǼصــرȄة للكلمــات التــي تقــوم مقــام الصــور الســمعǽة وهــذه مــن 

الامــلاء اصــǼح مــن الامــور المهمــة التــي اولى وظائف الاملاء اذ إنَّ ضعف الطلǼــة فــي 
تواجـــه المـــرȃین وتـــدعوهم الـــى الدراســـة والǼحـــث وقـــد اهـــتم Ǽـــه المتخصصـــون فـــي اللغـــة 

ǽحرصــون علــى ســلامة الوعــاء الحضــارȑ، لأن عــدم القــدرة علــى  نالعرǽȃة والمرȃــون الــذی
Ǽترتب على ذلك غموض المعنى وȄساً للسرعة فیها وǽعد عائقاً رئǽ حةǽة الصحǼطء الكتا

 الاملاءǼــ هتمــواالفهم، ومن هنــا اكــد المرȃــون والمهتمــون فــي موضــوعي القــراءة والكتاǼــة و 
وعدوه مع القراءة عملیتین متصلتین لافصل بینهما وهــو فــي الواقــع مفتــاح الــى المعــارف 
ة الأخــرȐ. وترجــع الاخطــاء الاملائǽــة الــى جملــة أسبـــاب: منهــا النظــام التعلǽمــي، والإدار 

ائص اللغــة وقواعــد الإمــلاء، ومنهــا مــا یتعلــǼ Șالتلمیــذ وعیــوب النطــȘ ، المدرســǽة وخصــ
ومنها مایتعلǼ ȘطرȄقة التدرȄس. والحقǽقــة أن الخطــأ الإملائــي لا یرجــع إلــى ســبب معــین 
بـــل إنَّ جمǽـــع العوامـــل الســـاǼقة متداخلـــة متشـــاȞǼة تتعـــاون لتجعـــل التلامـــذة ǽقعـــون فــــي 

یب الناجحــة فــي تــدرȄس الإمــلاء هــي العامــل أخطاء إملائǽــة شــائعة ، ولكــن تǼقــى الأســال
  الرئǽس في علاج الضعف الإملائي. 

إنَّ وجود هذه المشȞلة أعطــى مȞانــة لدراســتها فــي هــذا               الǼحــث 
الــــــــــــــــذȑ اســــــــــــــــتهدف التعــــــــــــــــرف علــــــــــــــــى (اثــــــــــــــــر تعلــــــــــــــــǽم القواعــــــــــــــــد الإملائǽــــــــــــــــة                

امس الابتدائي فــي مــادة الإمــلاء) تحصیل تلامذة الصف الخǼاستخدام الحاسوب في 


