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  مشȜلة الǺحث أولاً :
على الرغم من Ȟثرة الدراسات والǼحوث التي تناولت موضوعات تخص مناهج اللغة العرǽȃـة      

وطرائــȘ تدرȄســها لأجــل معالجــة الصــعوǼات والمشــȞلات التــي تصــاحب عملǽــة تعلǽمهــا إلا أننــا لا 
ضـعفاً ظـاهراً فـي نزال نقر بهذهِ المشȞلات وȄلمسها Ȟل مهتم . إذ شخصت أغلب هـذهِ الدراسـات 

تعلــǽم اللغــة العرǽȃــة ǽشــمل مناهجهــا ȞǼــل عناصــره مــن أهــداف ومقــررات وطرائــȘ ومعلــم ومــتعلم 
  وأنشطة مصاحǼة .

وقـــد تفاوتـــت الآراء فـــي أســـǼاب الضـــعف فمـــنهم مَـــن رآهـــا فـــي طبǽعـــة المـــادة التـــي تتصـــف      
 جفـاف ومـنهم مـن رآهـا فـيǼالجفاف والتعقیـد ومـنهم مَـن ردّهـا إلـى الكتـب المقـررة التـي تتصـف Ǽال

  ) . 106، ص 2007طرائȘ التدرȄس ( عاشور والحوامدة ، 
ى یجــب معرفــة القواعــد الأساســǽة للغــة فــإن الخطــأ فــي الإعــراب مــثلاً یــؤثر فــي نقــل الغاǽــة إلــ     

              لغــــــة القــــــراءة والكتاǼــــــة والتعبیــــــر المتلقــــــي فیجــــــب معرفــــــة هــــــذهِ القواعــــــد ووجــــــوب مراعاتهــــــا فــــــي
چ    چچ   ڃڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  چ) . والدلیل قوله تعالى :  2005،  193لدلǽمي ، وسعاد ، ص( ا

                      ) ǽ3ة ( التوǼة ، آ چژ  ژ  ڑ           ڑ  ک   ک    ڈڍ  ڍ  ڌ   ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڇچ  ڇ  ڇ  ڇ
الدراســات اللغوǽــة رت إلیهــا أغلــب إن مظــاهر الضــعف والإشــارة إلیهــا لǽســت حدیثــة بــل أشــا     
  ) . 2000،  108( المسعودȑ ، صمنذ أوائل القرن الماضي  وأقدمها
ـــــــــة ومواجهـــــــــة                    ǽȃـــــــــي تعلـــــــــم قواعـــــــــد اللغـــــــــة العر ـــــــــى الضـــــــــعف ف ـــــــــǼعض منهـــــــــا أشـــــــــار إل ف

              الخطـــــــــــــــأ بـــــــــــــــین المتعلمـــــــــــــــین والمعلمـــــــــــــــین صـــــــــــــــعوǼات Ȟثیـــــــــــــــرة فـــــــــــــــي دراســـــــــــــــتها وشـــــــــــــــیوع
  ) . 1984،  284( ظافر ، والحمادȑ ، ص

إن ظـــاهرة الضـــعف فـــي القواعـــد أمـــر لا نســـتطǽع إهمالـــه ، ونســـتطǽع ملاحظـــة ذلـــك Ǽـــأدنى      
رة المفجـع أن نـرȐ هـذهِ الظـاهاستماع وǼأǽسر نظرة إلى الجمـل والعǼـارات المȞتوǼـة ، ولعـل الأمـر 

ــــــــین معلمــــــــي اللغــــــــة ا ــــــــى ب ــــــــةمنتشــــــــرة ، حت ǽȃــــــــین المتعلمــــــــین ومعلماتهــــــــا لعر ــــــــف بهــــــــا ب               ، فȞی
  ) . 2000،  249( البجة ، ص



 الفصل الأول
 

3

      ȑات إلـــى نفـــور المتعلمـــین مـــن الـــدرس النحـــوǼهـــذا الضـــعف وهـــذهِ الصـــعو Ȑولـــد إذ لقـــد أد
              والكتاǼـــــــــة والقـــــــــراءة والاســـــــــتماع عنـــــــــد الحـــــــــدیث هاواســـــــــتعمال القواعـــــــــد نفـــــــــورهم مـــــــــن دراســـــــــة

  ) .      2009،  13( زاید ، ص
مـر إذ غالى المعلمون الأوائل ( في عهد وضع القواعـد النحوǽـة ) Ǽالتشـدد بوضـع القواعـد الأ     

  ) . 2001،  214( مطلوب ، صالغالǼة علیها الجفاف والصعوǼة الذȑ جعل السمة 
الإقǼـال علـى  ضعفالدارسین والمتعلمین إلى  الأمر الذȑ أدȐ إلى نفور عدد غیر قلیل من     

  ) . 1986،  2( إبراهǽم ، صاضطرارهم إلیها تعلم قواعد اللغة العرǽȃة إلا في حال 
              لمراحـــــــــــل الدراســـــــــــǽة عامـــــــــــة دون تمییـــــــــــزلـــــــــــذا عـــــــــــمّ الضـــــــــــعف فـــــــــــي دراســـــــــــة النحـــــــــــو ل     

  ) . 1999،  82( اللبدȑ ، ص
ض الǼـــاحثین هـــذا الضـــعف إلـــى جفـــاف المـــادة الدراســـǽة وإلـــى محاكماتهـــا العقلǽـــة لقـــد ردَّ Ǽعـــ     

عملǽـــات التعلیـــل العقلـــي والمنطقـــي دون  الهاشـــمي المجـــردة عـــن واقـــع الحǽـــاة العملǽـــة ، إذ یؤȞـــد
  ) . 1972،  198( الهاشمي ، صلوصفي في دراسة اللغة وقواعدها اللجوء إلى المنهج ا

هذا الضعف إلى أسǼاب عدیدة أخرȞ Ȑقصور الطرائȘ المتǼعة فـي ورد الǼعض الآخر منهم      
Ǽقــى ن لتو تعلـǽم القواعــد النحوǽــة واتصـافها Ǽالســطحǽة وعــدم تقـدǽم المعرفــة Ǽأســالیب یرغبهـا المتعلمــ

هـا لها فـي حـدیث أو یثبتالمادة قوالب جاهزة ǽحفظها المـتعلم دون أن یترجمهـا إلـى واقـع أو ǽسـتعم
  ) . 1991،  198( مدȞور ، صفي خطاب 

دǽم والاكتفــاء بتقــإن الطرائــȘ والأســالیب المتǼعــة فــي التــدرȄس غالǼــاً مــا تســودها الســطحǽة ،      
  ) . 2009،  3( اللهیبي ، صاهزة للمتعلمین المعارف ج

الیب إن التحصیل المنخفض قد لا ǽعود إلى مستوȐ الذȞاء وإنما ǽعود إلى الخبرة القلیلة Ǽأس     
( الطلǼـــة  العلمǽـــة أو مســـتوȐ مـــدارك  غیـــر ملائمـــة للمـــادةتكـــون  فأنهـــاتمـــد ، التـــدرȄس التـــي تع
  ) . 2006،  2المهداوȑ ، ص

المعلــم فــي Ȟبــر حجــم المشــȞلة Ǽعــدم إطلاعــه علــى الأســالیب الحدیثــة ، وإصــرارهِ علــى  أســهم     
ǽة             اســـــتعمال طرائـــــȘ تقلیدǽـــــة لا تشـــــیر فـــــي المـــــتعلم روح المشـــــارȞة والتفاعـــــل مـــــع المـــــادة الدراســـــ
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ولا تناسب مدارȞهم ولا تثیر فیهم الحماس لتذوق Ȟم الجمال الهائـل فـي أسـرار اللغـة العرǽȃـة التـي 
  ) . 1989،  69( السرحان ، صهرت العالم ب

 مــن ذلــك Ȟلــه ومــن خبــرة الǼاحثــة المتواضــعة فــي تعلــǽم اللغــة العرǽȃــة لســنین طوȄلــة لتلامــذة     
تـأت لـذاك ار  لسـنین مشȞلة ضعف التلامیذ في تعلم قواعد اللغـة العرǽȃـةالمرحلة الابتدائǽة تبلورت 

تجرȄب أسلوب یراعي الفروق الفردǽة وȄرȞـز علـى الـتعلم التفـاعلي وǽحـرك المـتعلم للحصـول علـى 
  المعلومة بجهدهِ ومعاونة معلمهِ .

مسـتوȐ  الصفǽة واللاصفǽة علّهـا تسـهم فـي معالجـة تـدني النشاطاتتجرȄب  وذلك من خلال     
تحصـــیل المتعلمـــین أو تضـــع الیـــد علـــى جوانـــب هـــذهِ المشـــȞلة لتســـاهم فـــي خدمـــة اللغـــة العرǽȃـــة 

  الكرȄمة .
  

  ثانǻاً : أهمǻة الǺحث
رآة التـي تـتكلم بهـا ، وهـي مـ الأمـةلا حǽاة بدون لغة ، ولا لغة بدون حǽـاة ، فاللغـة هـي ظـل      

هــــــــا ، ومــــــــا فیهــــــــا مــــــــن              ســــــــاطعة صــــــــادقة تظهــــــــر علــــــــى شاشــــــــتها حالــــــــة تلــــــــك الأمــــــــة وظروف
 سمو ، ورقي أو رȞود أو خمول ، فضلاً عـن ذلـك فـإن اللغـة هـي الوسـیلة التـي تسـجل بهـا الأمـة

رȄخهــا فهــي ألــزم اللــوازم للحǽــاة . ولعــل أفضــل مــا ǽصــور ذلــك علومهــا وتــدون تراثهــا وȄخــط بهــا تأ
عاع " شلروح ، أو شمساً فاللغة للغة اجسماً فاǼشȞل رائع ، ما قاله الأبراشي : " فإن Ȟانت الأمة 

  ) . 1958،  9( الأبراشي ، ص
ǽقـول "  وإذا أردنا أن ننتقل من Ȟون اللغة ظـلاً لحǽـاة الأمـة والـروح لتلـك الأمـة ، فالسـامرائي     

،  ، وإنما نǼع مـن تـراث اللغـة وأصـلهاإن اللغة بǽان وسحر روحي ، وهذا السحر لم Ȟǽن اعتǼاطاً 
واطر ذ فیها من الإیجاز والاختصار إذا ما أراد المتكلم أن ǽعبرَ عما في نفسه مـن خـوجزالتها ، إ

ومشـــاعر وأحاســـǽس ǼعǼـــارات وثǽقـــة وألفـــاȍ رنانـــة لـــم تكـــن فـــي أȑ لغـــة وإنمـــا نجـــد هـــذا فـــي اللغـــة 
فــي التعبیــر  العرǽȃــة ، لأن العــرب أهــل مقــدرة فــي هــذا الفــن لأن لغــتهم تمــدهم Ǽــالعون وتســاعدهم

  ) . 1978،  11( السامرائي ، صذهنهم  عما یدور في
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      تعــــــد اللغــــــة أداة التواصــــــل الإنســــــاني ، فالأســــــاس مشــــــترك بــــــین جمǽــــــع اللغــــــات والإنســــــان             
لـــــم یولـــــد لـــــتعلم لغـــــة معینـــــة دون أخـــــرȐ ولكـــــن خصـــــائص القـــــوم الـــــذین ǽســـــتخدمون أصـــــوات              

التفȞیــــــر وخصوصــــــǽة فــــــي الثقافــــــة              ورمــــــوز اللغــــــة هــــــي خصــــــائص نوعǽــــــة تعبــــــر عــــــن مســــــلك 
              للغـــــات وتعـــــددها أǽضـــــاً ، وهـــــذا قـــــد ǽفســـــر تنـــــوع ا ورموزهـــــا فȞـــــان التنـــــوع فـــــي أصـــــوات اللغـــــات

  ) . 2010،  23( عاشور ، والحوامده ، ص
 تعد اللغة فـي حǽـاة الإنسـان مـن أهـم مقومـات حǽاتـه ، ووجـوده وǽȞانـه ، إذ لا یوجـد شـخص     
فȞـر بدون الاستعداد لتعلم اللغة وȄرجع ذلك أنه ǽعتمد علیها في جزء Ȟبیـر مـن سـلوȞه فیهـا ǽ عادٍ 

، حیــث لا یوجــد تفȞیــر دون ألفــاȍ ، وهــي فــوق ذلــك أداتــهِ فــي عملǽــة الاتصــال ǼــالآخرȄن لقضــاء 
 مصالحه وتحقیȘ أهدافه والتعبیـر عـن أفȞـارهِ ومشـاعره وأحاسǽسـه وتجارȃـه ، وعـن طرȄقهـا ǽسـجل

ســوȑ ( العǽلاً ثــم الخاصــة ǼــالآخرȄن ثانǽــاً الخبــرات والتجــارب والأفȞــار والمعلومــات الخاصــة Ǽــهِ أو 
  ) . 2005،  37، ص وآخرون 

ت اللغة العرǽȃة الفصحى هي الرȞن الأساس في بناء الأمة العرǽȃـة التـي تمتـاز مـن بـین لغـا     
 رتها التــي وصــلت قــدǽمالأدبǽــة وحضــاالعــالم الكبــرȐ بتارȄخهــا الطوȄــل المتصــل وثروتهــا الفȞرȄــة و 

نقــوه علــى خمــس ســȞان Ǽحــدیثها وراǼطتهــا التــي لا تنقصــم ȞǼتــاب مقــدس ودیــن یزȄــد معتالإنســانǽة 
  ) . 1987،  16، ص وآخرون ( یونس العالم 
ي تعــد اللغــة أم التفȞیــر ، ومــا Ȟــان للمعرفــة أن تــأتي إلــى حیــز الوجــود بــدون اللغــة ، وهــي فــ     

           لة وثǽقـــة Ǽالحǽـــاة العاطفǽـــة للإنســـان ، وǼأحاسǽســـهِ وانفعالاتـــه ، فالإنســـان الوقـــت نفســـه علـــى صـــ
ـــــر عـــــن شـــــيء معـــــین ، أو فȞـــــرة محـــــددة بـــــل ǽســـــتعملها للتعبیـــــر عـــــن               لا ǽســـــتعمل اللغـــــة للتعبی

     الصـــــورة التـــــي تصـــــاغ علیهـــــا الأفȞـــــار          الحســـــǼاننفســـــه ، ولـــــذا مـــــن الواجـــــب أن لا نأخـــــذ Ǽعـــــین 
العلاقــات التــي توجــد بــین الأفȞــار وȃــین حساســǽة  الحســǼانفقــط ، بــل مــن الواجــب أن نأخــذ Ǽعــین 

  ) . 1996،  13( الكندȑ ، وعطا ، ص المتعلم
لغــة حǽــة ، هــي تحصــیل المــتعلم القــدرة العملǽــة علــى  ةإن الغاǽــة التــي یرمــي إلیهــا تعلــǽم أǽــ     
، وجعلهِ قادراً علـى اسـتعمال اللغـة فـي شـتى الظـروف  أغراضهِ بتلك اللغة ، ǼعǼارات سلǽمةتبلǽغ 
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والأحوال الخطابǽة ، لاسـǽما تلـك التـي تطـرأ فـي الحǽـاة الیومǽـة ، ثـم اسـتعمالها مـن غیـر لحـن أو 
  ) . 1992،  19( العزاوȑ ، صالكتاǼة و  لكنة في الحدیث

 ،رة وسـجل  التـأرȄخ إن اللغة العرǽȃة من أهم مقومات المجتمع العرȃي ، فهي عنوان الحضا     
 صـل بـین الǼشـرإذ لا ǽمȞن أن Ȟǽون مجتمع بدون لغة ، ولا توجد لغة دون مجتمع فهي أداة التوا

  ) . 2002،  17( السلǽطي ، ص
إن القــرآن الكــرȄم ألــǼسَ اللغــة ثــوب الإعجــاز ، وǼفضــل هــذا الكتــاب العظــǽم أصــǼح اللســان      

لأزل ادة ، وȃها نزل القـرآن الكـرȄم فـي لـوح محفـوȍ منـذ العرȃي المظهر اللغوȑ لهذهِ المعجزة الخال
  ) . 2008،  6( المحمداوȑ ، ص   قبل نزول الوحي على النبي محمد

فــالقرآن الكــرȄم مفخــرة للعــرب فــي لغــتهم ، فــلا یوجــد لأمــة مــن الأمــم Ȟتــاب مثلــه مــن حیــث      
  ) . 2007،  30( ضیف ، صغة والتأشیر في النفوس والقلوب الǼلا

وترȐ الǼاحثة أن اللغة هي الرȞن الأساس في حǽاة أȑ شخص فیجب الاهتمام بها والتعرف      
نهـا ا فخـراً إعلى مȞنونها لأنها الوسیلة للتفاهم بین الأفراد وتعتبر روح القومǽة العرǽȃة لنا ، وȞǽفینـ

  لغة القرآن الكرȄم الذȑ نزل بلسانٍ عرȃي . 
الطلǼــة ، وتجنــبهم الخطــأ فــي  لــى تقــوǽم ألســنةتعمــل ع عمــلتكمــن أهمǽــة القواعــد فــي أنهــا ت     

وصـــحǽحة فضـــلاً عـــن صـــقلها للـــذوق  ال المفـــردات ســـلǽمةالكـــلام والكتاǼـــة وتعـــودهم علـــى اســـتعم
الأدبــي لــدȐ الطلǼــة ، وتعوȄــدهم صــحة الحȞــم ، ودقــة الملاحظــة ونقــد التراكیــب ، وتعمــل القواعــد 

التفȞیــر المتواصــل المــنظم ، وتمȞیــنهم مــن فهــم علــى  ة ، وتــدرȄبهمأǽضــاً علــى شــحذ عقــول الطلǼــ
  ) . 2004،  25( الدلǽمي ، والدلǽمي ، صغامضة التراكیب المعقدة وال

       
ان فإنـه ǽقـرر أهمǽـة النحـو مـن بـین علـوم اللغـة إذ ǽقـول " أرȞـان علـوم اللسـ *أما ابن خلـدون      

صـول المقـدم هـو النحـو إذ Ǽـه تبـین أ أرȃعة هـي " اللغـة ، والنحـو ، والبǽـان ، والأدب ، وإن الأهـم
  ة ، إذ في جهله الإخلالـول وأهم من اللغـالمقاصد Ǽالدلالة فǽعرف الفاعل من المفع

  ) . 1986،  389( المقدمة ، صاهم جملة ، ولǽست Ȟذلك اللغة " Ǽالتف
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     Ǽ ة مهمــة ، تتمثــلǽــة ســامǽــة فــي ذاتهــا ، وإنمــا هــي وســیلة لغاǽســت غاǽقــدرةإن قواعــد اللغــة ل 
لم المــتعلم علــى النطــȘ الصــحǽح الواضــح ، والفهــم الســلǽم المــدقȘ لِمــا ǽســتمع إلǽــه ، وتمȞــین المــتع

              ح الـــــذȑ ینطـــــǼ Șـــــه ، أو ǽســـــتمع إلǽـــــهمـــــن الفهـــــم والإفهـــــام عـــــن طرȄـــــȘ التعبیـــــر الســـــلǽم الواضـــــ
 ȑسوǽ2005،  276، ص وآخرون ( الع . (  

 تماعاللغــة العرǽȃــة ولــه الــدور المهــم فــي فهــم المقــروء والاســ النحــو لــه أهمǽــة Ȟبیــرة بــین فــروع     
اكــاة وȄهــدف تعلــǽم القواعــد النحوǽــة إلــى مســاعدة التلامیــذ علــى مح والتعبیــر الســلǽم شــفهǽاً وȞتاǼــةً 

ین بـالأسالیب الصحǽحة لغوǽاً وتنمǽة القـدرة علـى دقـة الملاحظـة والـرȃط وفهـم العلاقـات المختلفـة 
(  سان وعصـمته مـن الخطـأ فـي الكـلاملتدرȄب على سلامة العǼارة وتقوǽم اللالتراكیب المتشابهة وا

  ) . 2004،  37التمǽمي ، والزجاجي ، ص
النحو ضرورȑ ، لا ǽستغنى عنه ، وهو من أسس الدراسة في Ȟل لغـة ، وȞلمـا Ȟانـت اللغـة      

  نعتنيواسعة ونامǽة ودقǽقة زادت الحاجة إلى دراسـة قواعدها وأسسها . شرȄطـة أن 
مǽــة لغــة العاǼالقواعــد المهمــة العملǽــة التــي Ȟǽثــر تردیــدها فــي واقــع Ȟلامنــا ، لاســǽما أننــا نعــǽش ال

  ) . 1972،  195( الهاشمي ، صالǼعیدة عن الفصحى 
ــــــب                    قــــــد عــــــدَّ النظــــــام النحــــــوȑ محــــــور الأنظمــــــة اللغوǽــــــة ، وموقفــــــه مــــــن اللغــــــة موقــــــع القل

  يـل فـاً ، وله الفضـة ومن بین أبرز خصائصها وضوحـاللغ ادـم ، وعدَّ عمـمن الجس
  ــــــــــــــــــــ

  * ابن خلدون : هو عبد الرحمن بن محمد بن عبد الرحمن ابن خلدون الحضرمي ، ینسب سلفهم إلى وائل
  هـ Ǽمدینـة تونس بǼلاد المغرب ونشأ بها وحفظ القرآن العزȄز ، توفـي عام732بن حجر ، ولد عام    
  هـ .808   

              ـىي إدراك المعنــــــــم وحـــــــل اللــــــǼس فـــــــة ، ووســــــیلة للفهـــــــز بــــــین دلالات التراكیــــــب اللغوȄــــــــالتمییــــــ
  ) . 2006،  269( عطǽة ، ص
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وتـــرȐ الǼاحثـــة أن ضـــعف التلامـــذة فـــي مـــادة القواعـــد لـــه جـــذور عمǽقـــة ترجـــع إلـــى المـــنهج      
ة فــي هــذا المجــال للتعــرف علــى أســهل وأفضــل الطرائــȘ والطرȄقــة ، ولــذلك ارتــأت الǼاحثــة الدراســ

  لتدرȄس مادة اللغة العرǽȃة ، وتقدǽمها إلى المتعلمین .
س أمــا الطرȄقــة التدرȄســǽة فــي المجــال الترȃــوȑ فهــي الكǽفǽــة أو الأســلوب الــذȑ یختــاره المــدر      

تعلم إلـى مراعـاة المـ لǽساعد المتعلمین على تحقیـȘ الأهـداف التعلǽمǽـة السـلوǽȞة ، وتسـتند الطرȄقـة
ـــة بـــین المتعلمـــین  ǽـــتعلم وقوانینـــه ، ومراعـــاة الفـــروق الفرد ـــى نظرȄـــات ال ومراحـــل نمـــوه وتعتمـــد عل

  ) . 2006،  159، ص وآخرون ( شبر ومراعاة طبǽعة المادة الدراسǽة 
أن ممارسة Ǽعض طرائȘ التـدرȄس والتـي تهـتم فـي تنمǽـة مهـارات التفȞیـر لـدȐ الطلǼـة ومنهـا      

ؤدȑ إلـــى وضـــع حلـــول حـــل المشـــȞلات ، وأســـالیب الǼحـــث والاستقصـــاء وهـــذه الأفȞـــار تـــ أســـلوب
  ) . 2000،  122( أبو سرحان ، صجدیدة ونافعة 

      Șأهـداف المـنهج فإنهـا تعـین المـدرس علـى تحقیـ Șس سـبیل المـدرس لتحقیـȄقة التـدرȄتعد طر
ة متاǼعــة المــادة الدراســǽة أهــداف التــدرȄس بوضــوح وتسلســل منطقــي ، وتســاعد الطلǼــة علــى إمȞانǽــ

Ȅقـة بتدرج وتوفر فرصة الانتقال المنظم من فقرة إلى أخرȐ ، وإن نجاح التعلǽم یـرتǼط بنجـاح الطر 
ــــــــــر مــــــــــن ــــــــــاȋ ضــــــــــعف المــــــــــتعلم لأن الطرȄقــــــــــة الســــــــــدیدة تعــــــــــالج الكثی               قصــــــــــور المــــــــــنهج ونق

  ) . 2006،  62( عطǽة ، ص
وراً دوات الفعالـــة والمهمـــة فـــي العملǽـــة الترȃوǽـــة لأنهـــا تلعـــب دإن الطرȄقـــة التدرȄســـǽة مـــن الأ     

أساســــǽاً وفعــــالاً فــــي تنظــــǽم الحصــــة الدراســــǽة وفــــي تنــــاول المــــادة العلمǽــــة ، ولا ǽســــتطǽع المعلــــم 
ـــم  ـــة تدرȄســـǽة یتǼعهـــا المعل أو المـــدرس لا ǽمȞـــن والمـــدرس الاســـتغناء عنهـــا ، لأن مـــن دون طرȄق

  ) . ب.ت ، 55-53( الأحمد ، وȄوسف ، صوالخاصة هداف الترȃوǽة العامة تحقیȘ الأ
  ي) : " أنه لا وجود لطرȄقة معینة ǽستطǽع المدرس تطبǽقها أو استعمالها ف یرȐ ( البجّة     

  ة التي تساعده على إحداثـمواقف التعلǽم المختلفة ، بل ǽستطǽع أن یختار الطرȄقة المناسب 
  "فǽه الطلǼة Ǽحاجة إلى التعلم  الوقت الذǽ ȑشعر التفاعل مع المتعلم أثناء الدرس ، ولكن في

  ) . 2000،  51، ص ( البجّة
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 إن طرȄقـــة التعلـــǽم ، هـــي الوســـیلة التـــي تنقـــل العلـــم والمعرفـــة والمهـــارة ولـــذا یجـــب أن تكـــون      
دة منســجمة وعمــر المــتعلم وذȞائــه وقدراتــه ومیولــه ، فنجــاح الــتعلم مــرتǼط ǼالطرȄقــة الناجحــة والجیــ

مـا           النقص في الكتاب المدرسي ، وضعف المنهج ، وضـعف المـتعلم ، وهـذا التي تسد 
  ) . 2008،  142هارون ، ص( ȑ إلى عملǽة تدرȄس جیدة ومفیدة یؤد

لكــــــــل مــــــــن المعلــــــــم والطالــــــــب               اً إن أهمǽـــــــة طرȄقــــــــة التــــــــدرȄس تتجلــــــــى مــــــــن Ȟونهــــــــا أساســــــــ     
حقـȘ Ș أهداف الدرس ، أما ǼالنسǼة للطالب فإن أهمیتهـا تتوالمنهج ، فإنها تعین المعلم على تحقی

مــن خــلال متاǼعــة المــادة الدراســǽة بتــدرج مــرȄح ، وتــوفر الانتقــال المــنظم مــن فقــرة لأخــرȐ ومــن 
، أمـا ǼالنسـǼة للمـنهج فـإن الهـدف الأسـاس مـن التعلـǽم هـو توصـیل المـادة موضوع لآخر بوضوح 

الدراســǽة إلــى الطــلاب وإحــراز تعلــم جیــداَ وتطــوȄر مهــارة وȞلمــا Ȟانــت الطرȄقــة ملائمــة مــن حیــث 
 (                  لǽــة الاســتǽعاب أعمــȘ وأكثــر أثــراً التوقیــت والمســتوȐ وأســلوب المعلــم Ȟانــت عم

  ) . 2010،  33التمǽمي ، ص
ة ، التعلǽمǽـ تترجم طرائȘ التدرȄس الأغراض الترȃوǽة العامة إلى خبرات إنسانǽة في المواقـف     

علمـین تنظǽم هذهِ المواقـف لِمـا یـؤدȑ إلـى تنمǽـة القـدرة علـى الـتعلم وتمȞـین المووظǽفتها الأساسǽة 
 ،( خــاطر                                          ته اعتمــاداً علــى جهــودهم الذاتǽــةمــن ممارســ

    ) . 1986،  150وآخرون ، ص
ǽـة إن السمة الأساس لطرائȘ التـدرȄس الحدیثـة هـي جعـل الطالـب إیجابǽـاً فـي العملǽـة التعلǽم     

ظـــǽم وترتیـــب وفـــي بیئتـــه أǽضـــاً ، وتعوȄـــده علـــى التفȞیـــر المنطقـــي المـــنظم وتنمǽـــة قدراتـــه علـــى تن
       ) . 2002،  110( العǽسوȑ ، صالحقائȘ والمعلومات 

      Ȑة الضــــــــعف فــــــــي مســــــــتوǽة تقــــــــع علیهــــــــا مســــــــؤولǽســــــــȄقــــــــة التدرȄاحثــــــــة أن الطرǼال Ȑوتــــــــر           
ملائمــة  التلامــذة ، Ȟونهــا الإنــاء الــذȑ تُقَــدم فǽــه المــادة التعلǽمǽــة للمــتعلم ، وȞلمــا Ȟانــت الطرȄقــة

  وجیدة فإن المادة تكون سهلة وجذاǼة للمتعلم .
التــدرȄس الوســیلة التــي لهــا دور Ȟبیــر فــي ترســیخ المــادة العلمǽــة فــي ومــن متطلǼــات طرȄقــة      

  ذهن المتعلمین فضلاً عن أنها تساعد على Ǽقاء المادة أكثر في الذهن .
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تتمثـــــــــل أهمǽـــــــــة الأنشـــــــــطة الصـــــــــفǽة واللاصـــــــــفǽة ، لأنهـــــــــا توجـــــــــه الطـــــــــلاب وتســـــــــاعدهم                   
ـــــــى Ȟشـــــــف قـــــــدراتهم ، ومیـــــــولهم ، وتقـــــــوم ب توســـــــǽع خبـــــــراتهم فـــــــي مجـــــــالات عدیـــــــدة لبنـــــــاء              عل

 شخصـــــــǽاتهم ، وتنمـــــــي المهـــــــارات والاتجاهـــــــات الســـــــلوǽȞة الســـــــلǽمة لهـــــــم ، وتســـــــاعدهم علـــــــى             
ــــة والعمــــل وال ــــى الملاحظــــة والمقارن ــــدرة عل ــــك الأنشــــطةاكتســــاب الق ــــة مــــن خــــلال ممارســــة تل              دق

  ) . 2002،  261( مرعي ، والحیلة ، ص
ǽح تترȞز أهمǽة الأنشطة الصفǽة واللاصفǽة ، لأنها تمثل مصدراً مـن مصـادر الـتعلم ، إذ تتـ     

 ȋــــــــل نشــــــــاȞ عــــــــة تلــــــــك الأنشــــــــطة ، وهــــــــدفǽطبǼ طــــــــةǼــــــــة              للمعلــــــــم اكتســــــــاب خبــــــــرات مرتǽفǽȞو
  ) . 2003،  63( شحاتة ، صممارسته 

لترȃوǽـــة وتـــدعم جهـــود الطلǼـــة الذاتǽـــة وتحقـــȘ وللأنشـــطة أهمǽـــة خاصـــة فهـــي تعـــزز العملǽـــة ا     
  ) . 1997،  35( الخوالدة ، وآخرون ، صهداف المناهج الترȃوǽة Ǽفاعلǽة أ 

لǽمǽـــة إذ تعـــد الأنشـــطة الصـــفǽة واللاصـــفǽة وســـیلة لتحضـــیر الطلǼـــة لمواجهـــة المواقـــف التع     
  ) . 2000،  161( نصر الله ، صالمثقفة مع مواقف الحǽاة 

مــن مȞونــات المــنهج التــي لا تقتصــر علــى معلومــات الكتــاب  والصــفǽة ة اللاصــفǽةوالأنشــط     
المدرســي ، فــإن Ȟــان المــنهج هــو تلــك النشــاطات الترȃوǽــة التــي ǽمــر بهــا الطلǼــة لهــدف اكتســاب 
المعـارف والخبـرات التـي تحقـȘ الأهـداف الترȃوǽـة فـإن الكتـاب المدرسـي هـو أحـد عناصـر المــنهج 

  ) . 2000،  32، ص ولǽس Ȟل المنهج ( دروزة
     Ǽ م ، لأنها تسـاهمǽة والتعلǽȃة الترǽة بدور فاعل في إنجاح عملǽل تساهم الأنشطة اللاصفȞشـ

Ȟبیـــر فـــي الارتقـــاء ǼمســـتوȐ التلامیـــذ والكشـــف عـــن قـــدراتهم الإبداعǽـــة ، وذلـــك مـــن خـــلال قǽـــامهم 
ومســتواهم المعرفــي هم Ǽعملǽــة الǼحــث عــن المعلومــات وتحلیلهــا ǼشــȞل فعــال مــن أجــل إثǼــات قــدرات

  ) .، ب.ت  152الأحمد ، وȄوسف ، ص( ومهاراتهم 
تسعى الأنشطة اللاصفǽة إلـى تحقیـȘ الأهـداف العامـة التـي أجمعـت علیهـا الدراسـات وǼأنهـا      

رفـي ي والمعالنمو المتكامل للطلǼة سواء النمو الجسـمي ، والاجتمـاعي ، والنفسـي والانفعـالتتناول 
  ) . 1981 ، 49-41عبد الوهاب ، ص (والمهارȑ والوجداني 
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ال أما أهمǽة التدرǼȄات اللغوǽـة فهـي تطبǽقـات لغوǽـة الهـدف منهـا تـدرȄب التلمیـذ علـى اسـتعم     
راســة جانــب مــن قواعــد اللغــة العرǽȃــة اســتعمالاً تطبǽقǽــاً لǽمــرن لســانه علیهــا ، وȞǽــون مــدخلاً إلــى د

ȑ أطبǽقǽــة ، وهــي مــادة تعتمــد علــى المحاكــاة ، القواعــد ودراســة قائمــة علــى الناحǽــة المعرفǽــة والت
یذȞر الاستعمال ثم ǽقوم Ǽالنسج على منوالهِ من غیـر أن تـذȞر القاعـدة ، أȑ وضـع Ǽعـض قواعـد 
 اللغة موضع الاستعمال والتطبیـȘ ، ومـا یدرسـه التلمیـذ فـي هـذهِ المرحلـة هـو الأسـاس الـذȑ یبنـي

ǽه ، فالعناǽیر لدȞة للتفǽه القاعدة الأساسǽم الأساسي علǽالتعلǼ ات النظام اةǽمي من أهم أولǽلتعل )
 ȑ2001،  5، ص وآخرون العزاو . (  

  
  -وتتجلى أهمǽة الǼحث بـ :

  . لأنها لغة القرآن الكرȄم افةأهمǽة اللغة Ȟونها وسیلة للاتصال والثق -1
  ن قبل المتعلمین .أهمǽة القواعد وǽȞفǽة إتقانها م -2
  ل المادة الدراسǽة للمتعلمین .سǼة للمعلم لكي یتمȞن من إǽصاأهمǽة طرائȘ التدرȄس Ǽالن -3
  أهمǽة النشاطات الصفǽة واللاصفǽة في العملǽة التعلǽمǽة . -4
  ىتسب فǽه التلامذة ما یوصلهم إلة لأنها الأساس الذȑ یتعلم وȞǽـأهمǽة المرحلة الإبتدائی -5

  المراحل المتقدمة من التعلǽم .     
  لصف الراǼع .أهمǽة التحصیل ل -6
   
   The Aim of studyالǺحث           مرمىثالثاً :  

الǼحـــث إلـــى معرفـــة ( أثـــر تحرȄـــك الأنشـــطة الصـــفǽة واللاصـــفǽة فـــي تحصـــیل تلامـــذة  یرمـــي     
  الصف الراǼع الابتدائي في مادة التدرǼȄات اللغوǽة ) .

   Hypothesis of the studyراǺعاً : فرضǻات الǺحث          
  الǼاحثة الفرضǽات الآتǽة : صاغتتحقیȘ هدف الǼحث ل     

1-  ) Ȑس هناك فرق ذو دلالة إحصائیـة عند مستوǽبین متوسط تحصیل تلامذة 0,05ل (  
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  سطالذین یدرسون مادة التدرǼȄات اللغوȄـة Ǽالأنشطة الصفǽة وȃین متو  الأولىالمجموعة     
  ةالأنشطمادة التدرǼȄات اللغوǽة Ǽون یدرس الذین الثانǽة التجرȄبǽة ةموعتحصیل تلامذة المج    
  اللاصفǽة .    

  ) بین متوسط تحصیل تلامذة ǽ0,05س هناك فرق ذو دلالة إحصائیـة عند مستوȐ ( ل -2
  سطالذین یدرسون مادة التدرǼȄات اللغوȄـة Ǽالأنشطة الصفǽة وȃین متو  الأولىالمجموعة     
  ةǼالطرȄقــیدرسـون مادة التدرǼȄات اللغوȄـة الذین  الثالثةتحصیل تلامذة المجموعـة     
  . الاعتǽادǽة    

  ) بین متوسط تحصیل تلامذة ǽ0,05س هناك فرق ذو دلالة إحصائیـة عند مستوȐ ( ل -3
  ینفǽة وȃة Ǽالأنشطة اللاصین یدرسون مادة التدرǼȄات اللغوǽالذ الثانǽة التجرȄبǽة المجموعة    
  ةȄقǼالطر ة الذین یدرسون مادة التدرǼȄات اللغوǽ الثالثةة عمذة المجمو تحصیل تلا متوسط     
  . الاعتǽادǽة    

  
   Limits of the studyخامساً : حدود الǺحث          

  ǽقتصر الǼحث الحالي على :     
  الحدود المȞانǽة : یتحدد الǼحث الحالي ǼمرȞز مدینة ǼعقوǼة . -1
  . 2011-2010للعام الدراسي  الثاني الدراسي الحدود الزمانǽة : الفصل -2
  لحدود الǼشرȄة : تلامذة الصف الراǼع الابتدائي .ا -3
  لحدود العلمǽة : مادة التدرǼȄات اللغوǽة .ا -4
  موضوعات . 8الدراسǽة :  حدود المادة -5
  

   Determine the termsسادساً : تحدید المصطلحات          
  

   Effectأولاً : الأثر          
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  غة : الأثر ل
ȑ أجاء في لسـان العـرب : أنّـه Ǽقǽـة الشـيء والجمـع آثـار وآثـور وخرجـت فـي إثـرهِ وفـي أثـرِهِ      

ر وأثـǼعده . والأثـر ، ǼالتحرȄـك : مـا Ǽقـى مـن رسـم الشـيء . والتـأثیر : إǼقـاء الأثـر فـي الشـيء . 
  ) . 2005،  52، ص 1( ابن منظور ، المجلد في الشيء : ترك فǽه أثراً 

  الأثر :
     ǽ ًـاǽـون خفȞǽ ـون ظـاهراً وقـدȞǽ ـاب الشـيء أو معظمـه ، وعلـى ذاك فقـدǽعد غǼ قىǼ حتـاج ما

  ) . 2008،  30( داود ، صإلى Ǽحث وفحص للوقوف علǽه 
  الأثر اصطلاحاً :

  ) . 37.ت ، صد( صلیǼا ، وهو النتیجة الحاصلة من الشيء      
  التعرȂف الإجرائي للأثر :

  في نهاǽة مدة التجرȃة وǽقاس ǼالاختǼار التحصیلي الǼعدȑ . لامذةالتمقدار ما یتعلمه      
  

   Movingثانǻاً : التحرȂك          
  التحرȂك لغةً : 

  سȞََنَ ، والحرȞـة ضد السȞـونٌ  د سȞُن فتحـركَ ضدـحُرَكَ وتحرȄك ، وحرȞـة ض     
  ) . 1960،  128( معلوف ، ص

  التحرȂك إصطلاحاً :
  هǽام Ǽالتلامیذ الق ه المعلم أو ǽطلب منفعل أو سلوك هادف ǽقوم Ǽ " Ǽأنه :عرفه موسى  -1

  ) . 1994،  283( موسى ، ص ود "من أجل أن یتحقȘ من خلالهم هدف تعلǽمي مقص     
       

  لدȐیتحقȘ  ه المعلم من أجل أنـوم بدف ǽقـ" فعـل أو سلوك ها Ǽأنه :عرفه أبو زȂنة  -2
  ) . 1997،  114( أبو زȄنة ، صالطلǼة هدف تعلǽمي مقصود "      

  التعرȂف الإجرائي للتحرȂك :
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مــذة الǼاحثــة مــن تبــدیل مواقــع تنفیــذ الأنشــطة الصــفǽة واللاصــفǽة لتلا تؤدیهــاالفعالǽــات التــي      
الصف الراǼع الابتدائي في مادة التدرǼȄات اللغوǽة ، وǼشȞل مقصود ومخطط للوصول من خلالهِ 

  شودة .إلى الأهداف التعلǽمǽة المن
  

   Activities of classroomثالثاً : الأنشطة الصفǻة          
  ل التلامیذــقب ادر من قبل المدرس أو منــاȋ صــ" Ȟل نش Ǽأنها :وعرفها قلادة  -1

  رات المنهــج التعلǽمــيـســة خبأو من Ȟلیهما مما یهــدف تــدرȄس أو درا     
  ) . 1981،  236( قلادة ، ص     

  وغمن أجل بل معلمیبذله المتعلم أو ال" الجهد العقلي والبدني الذǼ  ȑأنها :فها اللقاني وعر  -2
  ) . 1994،  185( اللقاني ، صهدف ما "      

  الطالب یخطط لها المعلم أو ة التيـة الهادفـ" النشاطات التعلǽمی Ǽأنهاوعرفها الخوالدة  -3
  ) . 1997،  35، ص( الخوالدة داخل غرفة الصف تحت إشرافهِ      

  يـي فـزء أساسـمتعلم Ȟجوم بها المعلم والـي ǽقـي التـه : في حین عرفها الحیلة -4
  ةها الǼعض أسم الأنشطة المنهاجیـمنظومة التدرȄس ، داخل الغرفة الصفǽة ، وǽطلȘ علی    
  ) . 2003،  466( الحیلة ، ص    

5- )Joce   (: أنهاǼ س المواد" أنشطــة تمهیدیــة أو استطȄة في تدرȄلاعیـة ضرور  
  دة أویتعرف بواسطتها الطلǼة على المظاهر والمǼادئ العامة التي تمیز مادة دراسǽة محد     

  ) . Joce , 1978 , P.41أكثر " (      
  
  

  التعرȂف الإجرائي للأنشطة الصفǻة :
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همــا التلامــذة ، أو Ȟلی أو –الǼاحثــة  –الإجــراءات أو الفعالǽــات المخطــط لهــا مســǼقاً مــن قبــل      
معـــاً داخـــل غرفـــة الصـــف ، الهـــدف منهـــا ترجمـــة محتـــوȐ مـــادة التـــدرǼȄات اللغوǽـــة ، إلـــى مواقـــف 

  وخبرات تعلǽمǽة تتفاعل معها التلامذة للوصول إلى الهدف التعلǽمي المنشود .
  

   Non class activitiesراǺعاً : الأنشطة اللاصفǻة          
  فدـبه ددةـي مجالات متعـذ فـي ǽمارسها التلامیـة التـنشطالأ Ǽأنها :عرفها رافع  -1

  ةم ومیولهم وقدراتهم من جهــدم احتǽاجاتهـا یخـى مـوتوجیهها إلاستغلال طاقاتهم      
  أخرȐ  والأهداف الترȃوǽة من جهة ة والعملǽة التعلǽمǽةـوإلى ما هو نافع للحǽاة المدرسی     
  ) . 1976،  84( رافع ، ص     

  ذــالتلمی هــوم بــما ǽق Ǽأنها :وعرفتها المنظمة العرǻȁة للترǻȁة والثقافة والعلوم  -2
  من العمل الحر المنظم خارج الصف بتوجǽه من المدرسة والذȑ یخدم الأهداف الترȃوǽة     
  للتلامیـذ والتنمیـة للمجتمـــعو الشامـل ـوǽساعد على تحقیـȘ متطلبـات النمـ     
  ) . 1976،  31مة العرǽȃة للترǽȃة والثقافة والعلوم ، ص( المنظ     

  لــن قبــم مــبرامــج التـي تنظ" مجموعــة من ال Ǽأنها :وعرفها جعنیني  -3
  طلǼةة ، والتي یجب أن ǽمارسها الـج التعلǽمیـالمسؤولین الترȃوȄین متكاملة مع البرام     
     ȃأهداف تر Șخارج غرفة الصف برغبتهم لتحقیȄة معینة ، سواء أكانت متعلقة بتعلمـو  
  اراتــرات أم مهــدة ، أم خبــات مفیـة أم Ǽاكتساب اتجاهــواد الدراسیـالم     
  ) . 2001،  192( جعنیني ، ص     

  لالمعلم داخ ه منـم بها المتعلم غالǼاً ، بتوجیي ǽقو الأنشطـة الت Ǽأنها :وعرفها الحیلة  -4
  ǽةالخبرات التعلǽم ارȑ ، لدعم وإثراءأو خارجها ، وǼشȞل غیر إجǼ المؤسسـة التعلǽمǽة    
  ) . 2003،  466( الحیلة ، صالتي Ȟǽسبها     
  
  طـولا ترتب ةلمتعـددة التي تقدمها المدرسـانشاطـات تلك ال Ǽأنها :وعرفها السبǻعي  -5



 الفصل الأول
 

16

  میوله یتفȘ مع ار النشاȋ الذȑـة للطالب Ǽاختیـة ، وتكون الحرǼȄالمقررات الدراسیـ     
     Ǽة تشار واهتماماته ، مع جماعات من الطلǽه نفس المیول والاهتمامات بتوجȞوإشراف ه  
  ) . 2009،  45( السبǽعي ، صمن إدارة المدرسة      

  ه منبتوجیـ ذلوك الترȃـوǽ ȑمارسها التلامیـأنمـاȋ من الس Ǽأنها :وعرفها الجاوǻش  -6
  ةـوتنمی ة ، Ǽما ǽساعد على زȄادة معارفهمـص الدراسیاق الحصـالمرȃین ، خارج نط    
  ) . 2009،  28( الجاوǽش ، صم وتحقیȘ نموهم نمواً متكاملاً خبراته     

  التعرȂف الإجرائي للأنشطة اللاصفǻة :
هي النشـاطات التـي ǽمارسـها تلامـذة المجموعـات التجرȄبǽـة خـارج الصـفوف Ȟونهـا نشـاطات      

موضوعات منهج التدرǼȄات اللغوǽة للصف الراǼع الابتـدائي ، وȃتوجǽـه  مصاحǼة لتدرȄس عدد من
   وإشراف من الǼاحثة نفسها .

  
   Achievementخامساً : التحصیل          

  التحصیل لغةً :
ه ) وَجَـــدَّ علـــى الشـــيء ، أحـــرزه وملكـــ : " ( حَصَـــلَ حُصُـــول ومحصــولاً عنـــده Ȟـــذا الǺســـتاني     

  ) . 2000،  138( الǼستاني ، صحصل الشيء 
  التحصیل اصطلاحاً :

  ارف أوـمع ات أو" مقدار ما ǽحصل علیـه الطالب من معلومـ Ǽأنه :وعرفه شحاته  -1
  المستوǽات ه قǽاسـد ǼشȞل ǽمȞن معـي الاختǼار المعمهارات ، معبراً عنها بدرجات ف     
  ) . 2003،  89( شحاته ، صالمحددة "      

  وȄتفاعل معه ضوعاً مارد بها مو تعلم العملیـة التـي یدرك الفـ " Ǽأنه :وعرفه الدرȂج  -2
  ) . 2003،  53( الدرȄج ، صوǽستدخله وǽمثله      

  
  وفȘ إجراء تعلǽمي والتدرȄجي ،ج ال" ǽقǽس آثـار البرنامـ Ǽأنه :وعرفه الخوالده وعید  -3
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  ) . 2005،  199( الخوالده ، وعید ، صالاختǼار "      
  Ǽالخبرة رورهِ ـد مـه الطالب Ǽعـ" محصلة ما یتعلم Ǽأنه :ول ، والمحامید وعرفه زغل -4

  صلǽوما  لǽحقȘ أهدافهِ التعلǽمǽة ، لمعرفة مدȐ نجاح الإستراتیجǽة التي ǽضعها المدرس      
  ) . 2007،  87( زغلول ، والمحامید ، صإلǽه الطالب من معرفة "      

  لمȞتسبـة لإنجاز أو تعلم شيء مـا بنجاح وجهدǼأنه النتیجـة ا :)  Oxfordعرفه (  -5
  ) . Oxford , 1998 , P.9ومهارة (      

  التعرȂف الإجرائي للتحصیل :
التـــي ǽحصـــل علیهـــا تلامــــذة ( عینـــة الǼحـــث ) مـــن خـــلال تطبیـــȘ الاختǼــــار  الـــدرجاتهـــو      

. ȑعدǼالتحصیلي ال  
  

  سادساً : التدرǺȂات اللغوǻة          
  التدرȂب لغةً :

الصـــــــــــــبر فـــــــــــــي الحـــــــــــــرب وقـــــــــــــت الفـــــــــــــرار ، وǽقـــــــــــــال درب ، التـــــــــــــدرȄب أصـــــــــــــله مـــــــــــــن                   
ـــــدروب و  ـــــة : التجرȃـــــة ، وȄجـــــوز أن Ȟǽـــــون مـــــن ال ȃـــــب مـــــن الأبـــــوابالدرȄالتبوȞ ، هـــــي الطـــــرق              

  هـ ) .1405،  374، ص 1( أبن منظور ، ج
  التدرȂب اصطلاحاً :

ــــــى هــــــي حصــــــة صــــــفǽة متصــــــ      ــــــة عل ǽȃس اللغــــــة العرȄــــــدر ــــــي یجــــــرȑ ت ــــــاء الوحــــــدة الت              لة ببن
ـــــــــة              أساســـــــــها ،  ǽعـــــــــض المصـــــــــطلحات النحوǼ بȄـــــــــة تســـــــــر ـــــــــي صـــــــــفوف هـــــــــذه الحلق ـــــــــتم ف إذ ی

              علــــــى مǼــــــادئ قواعــــــد اللغــــــة العرǽȃــــــة والصــــــرفǽة ǼطرȄقــــــة مǽســــــرة یتعــــــرف التلمیــــــذ مــــــن خلالهــــــا
  ) . 2003،  21نجد للترǽȃة والتعلǽم ، ص( مؤسسة رȄاض 

  
  

  التعرȂف الإجرائي للتدرǺȂات اللغوǻة :
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           الكتــــاب المقــــرر تدرȄســــه لتلامــــذة الصــــف الراǼــــع الابتــــدائي Ȟمــــادة دراســــǽة لقواعــــد   مفــــردات      
  اللغة العرǽȃة .

  
  الصف الراǺع الابتدائي : التعرȂف الإجرائي :

مرحلــة الابتدائǽــة والــذȑ ینتقــل إلǽــه تلمیــذ الصــف الثالــث Ǽعــد نجاحــه فــي هــو أحــد صــفوف ال     
  الامتحان النهائي .

  
   



C 

Abstract 
 

     For a beginning , the Arabic Language is the fruit of human 
thinking . For this reason it is regarded as the main engine in 
stimulating human brain to think , conclude and understand the 

branches is  s'relations among phenomena One of the Arabic Language
the grammar which is looked at as an essential means to lessen and 
prevent tongue slips and mistakes .                                                          
     The method of teaching forms a corner stone in the educational 
process . So , its existence is so imperative to progress the teaching 
level of learners . And this is the reason which has urged the 
researcher to use the class and non-class activities in teaching the 
linguistic exercises to elementary fourth – class pupils .                         
     This thesis aims at knowing the impact of moving class and non-

achievement in the  ,class pupils-class activities on elementary fourth
linguistic exercises . The researcher has suggested three hypotheses :    
1- There is no difference of statistic indication at the level of 0.05 
between the average of achievement of the first-group pupils who 
study the linguistic exercises using the class activities and the average 
of achievement of the second-group pupils who study the linguistic 
activities using the non-class activities .                                                  
2- There is no difference of statistic indication at the level of 0.05 
between the average of achievement of the first-group pupils who 
study the linguistic exercises using the class activities and the average 
of achievement of the third-group pupils who study the linguistic 
exercises using the traditional method .                                                   
3- There is no difference of statistic indication at the level of 0.05 
between the achievement of the second-group pupils who study the 
linguistic exercises using the non-class activities and the average of 
achievement of the third-group pupils who study the linguistic 
exercises using the traditional method .                                                   
     For achieving the aim of this research , the researcher has chosen 
an experiment correction with three groups : first experimental , 
second experimental and control group .                                                 
     Intentionally , the researcher has chosen Siffta Elementary School 
in Baquba city / the centre of Diyala province . In this school , the 
fourth class group consists of three sections . Each section contains 
forty pupil . So the total becomes 120 pupils .                                          


