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  . مشكلة البحث أولاً:
 .البحث : أهميةثانياً 

  البحث اف: هدثالثاً 
 رابعاً: حدود البحث.

  المصطلحات.تحديد  :خامساً 
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¥ ¤  


    

  أولاً : مشكلة البحث :  
  

ـرد ولقد امتاز الإنسان Ǽه وتف ،للإنسان  )(التفȞیر نعمة عظǽمة وهبها الله  ǽعد
 شȞل یتخیلعنها إنـســـــان عاقل ، ولا  یتخلىعن Ǽقǽة المخلوقات ، وهي نعمة لا 

العامة و فـȞـیـر فـي حـیـاتـنـا الخاصــة وتتجلى أهمǽة التـ بدونه ،الإنسانǽة  المجتمعات
  . الدینǽة والدنیوǽة العلمǽة والعملǽة

المجتمعات الكثیر من المعوقات التي تحول دون تحقیȘ اهدافها اغلب تواجه و 
تلك معتمدین في مواجهتها على الخزȄن المعرفي لحلها ، وȃناءً على ذلك تحتاج 

لتنمǽة وتطوȄر افȞارهم لمعالجة  اً لقالمجتمعات الى منهاج علمي دقیȞǽ Șون منط
 عد التفȞیر أحد جوانب الخبرةǽلهذا جمǽع المعوقات التي تحول دون تحقیȘ اهدافهم ، 

، ص 1999(الحارثي،   تطوȄر المجتمعاتتنمǽة و التي تعمل على دǽمومة الرئǽسة 
2( .  

 خطیرةمهمة Ǽصورة عامة ومدرس التارȄخ Ǽصورة خاصة لذلك تقع على المدرس 
Ǽالمعلومات والحقائȘ التي  موتزوȄده لǼةالطتنمǽة مهارات ȞǼونه یتحمل مسؤولǽة 

التغیرات الحاصلة في المجتمعات المحǽطة بهم التي تؤثر سلǼاً او من فهم  متمȞنه
التي تعمل  المختلفة مهارات التفȞیر م، ومن ثم السعي لإكسابه ایجاǼاً في مجتمعهم
  ).   84،ص 1989( جرادات ، ة لبناء المجتمع فائدة حقǽقǽ ذوȑ على جعل الطلǼة 

 اهمǽة خاصة تدعو الاتجاهات المعاصرة في تدرȄس التارȄخ الى اعطاء  الذ
ات في ذهن الطالب تلك المهار وتطوȄرها تنمیتها  نǼغيیالتي المختلفة لمهارات التفȞیر 
فضلا" عن التحلیل والاستنǼاȋ والتقوǽم التخیل و الطالب على  سعةالمتمثلة بتعزȄز 

نقداً موضوعǽاً  الاحداث التارȄخǽة نقدوالترجمة والقدرة على حل المشȞلات مهارات 
   ).99ص ، 2001، (ابراهǽم ، وداود   دقǽقاً 

هو إعداد جیل لدǽه من تدرȄس مادة التارȄخ الأساسي الهدف وȄرȐ الǼاحث ان 
أكبر قدر  ینالمتعلم إعطاءالقدرة على التنمǽة والتطوȄر في عالم الیوم والغد ، ولǽس 
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¥ ¤  


    

بدون طلبتنا الیوم من حفظ للمعلومات اغلب ، وهذا ما ǽعانǽه من المعرفة والمعلومات 
   .من اجل اظهارها في یوم الامتحان تحلیل ونقد وتقوǽم لها ، ولكن 

تنمǽة مهارات التفȞیر واكتساب العدید من تعمل على ان دراسة التارȄخ فالجدیر ب
        والتحلیل ة والǼحث والتتǼع الزمنى للأحداث التارȄخǽةالمهارات مثل الملاحظ

ووزن الأدلة والاستنتاج وإدراك العلاقات بین الأسǼاب والنتائج 
(Barand .p18 .1984 ) .  

الواثȘ من نفسه والمجدد في عمله والواعي ȞǼل  المدرس لا یتحقȘ الا بوجودوهذا 
Ș واسالیب ائاستحدثت طر مستحدث في مجال عمله وتخصصه ، اذ انه مهما 

ن هذا إȘ واسالیب فائوتقنǽات حدیثة ومهما تحددت فلسفات وترجمت الى مناهج وطر 
 المدرسȞله لن یؤدȑ في الغالب الى تحقیȘ الاهداف المرجوة ما لم ǽعتمد على نوع 

ومستواه ومدȐ ما ǽملكه من Ȟفاءات تساعده على ممارسة المهنة وتعلǽم طلبته Ȟیف 
  .) 3، ص  ǽ2007ستفیدون مما تعلموا في سلوȞهم ( یونس ، ǽفȞرون وȞیف 

إذا عرفنا أن عملǽة التدرȄس لم تعد  المدرسȞما تتضح الأهمǽة الكبرȐ لدور 
موجهة نحو تزوȄد المتعلم Ǽقدر من المعارف وإنما أصǼح عملǽة تستهدف تهیئة 

 فȞیر المختلفةالتالفرص لمساعدة المتعلمین على التفȞیر والإبداع واكتساب مهارات 
والقدرة على التعلم المستمر وتوظیف ما اكتسبوه مـن مهارات واتجاهات وطـرق تفȞیر 

  ) .  3ص  ،2008، (المرȞز القومي التي تواجههم مشȞـلات الفي حـل 
إن مما ǽحتاجه الموقف التعلǽمي داخل الصف الدراسي هو حدوث تفاعل بین 

لم ، وإكساǼه مهارات واتجاهات تمȞنه من المتعǼالمدرس والطالب ، بهدف الارتقاء 
مسایرة عصره لȞǽون نافعاً لنفسه ولمجتمعه في المستقبل ،  ومن هنا ینǼع الاهتمام 
بتقوǽم أداء المدرس Ǽاستخدام أسالیب غیر تلك التي تعتمد على تحصیل طلاǼه 

  ). 5، ص2004( الفرا ، 
سرداً لأحداث الماضي تعد  لممناهج التارȄخ  یرȐ الǼاحث انوȃناء" على ما تقدم 

للخبرة الǼشرȄة من خلال دراسة التطور الǼشرȐ في جمǽع  الزاد المعرفيبل هي  ،فقط 
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¥ ¤  


    

تكوȄن بنǽة معرفǽة تارȄخǽة لدȐ الإنسان وتحدد  فيالمجالات، فدراسة التارȄخ تسهم 
المسبǼات الحقǽقǽة لمعوقات الحاضر وتساعد على تقوǽضها وترسم لنا خرȄطة 

  والعمل على ایجاد الحلول البناءة لمواجهة التحدǽات القادمة .  المستقبل 
أداء مدرسي مادة التارȄخ فǽما یتعلȘ  فيȞما وجد الǼاحث ان هناك ضعفا" 

Ǽعد  ) ( العینة الاستطلاعǽةما اظهرته نتائج Ǽمهارات التفȞیر التارȄخي من خلال 
 الصعوب،دراسة 2011ال دراسة Ȝم( وǼعض الدراسات الساǼقة منها  ملاحظة ادائهم

2003 ( . 
 مدرسفي العراق Ǽصورة عامة و  المدرس نّ الى أاشارت Ǽعض الدراسات Ȟما 

من الاعتراضات ، ونشأت هذه الاعتراضات من  اً التارȄخ Ǽصورة خاصة قد واجه Ȟثیر 
الشعور العام لانخفاض مستوȐ التعلǽم  في المراحل المختلفة وǽعود السبب في ذلك 

،  المȞلفین بها للمهمات  المدرسینلدراسات  إلى انخفاض مستوȐ اداء Ȟما بینتها ا
دراسة ،  2001دراسة التمǻمي  ،  2004دراسة جرȏ (  ومن تلك الدراسات

  .)  1995العنȜǺي  
  

ومن خلال ما تقدم تتكامل جوانب المشȞلة لدȐ الǼاحث وȄرȐ ان افضل وسیلة 
ة تقوǽم الاداء حیث تبین لنا جوانب القو لمعرفة مستوȐ اداء مدرسي التارȄخ هي عملǽة 

     رȄخي .اوجوانب الضعف لدیهم في ضوء مهارات التفȞیر الت

  

  

  

  

  

                                                 
 ة ( بلغ عدد العینةǽمدرسین .10الاستطلاع (  
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¥ ¤  


    

  -ثانیا" :اھمیة البحث :

بیرا" Ȟتقدم العلم تقدما"  اذنتیجة ثورة المعلومات  خطیرةتواجه الترǽȃة الیوم تحدǽات 
Ȟ نȄوالعشر ȑة القرن الحادǽداȃن وȄة القرن العشرǽان من نتائجه حصیلة هائلةمع نها 

 العلمǽة التي اثرت في حǽاة الافراد وغیرت من انماȋ افȞارهم وسلوǽȞاتهم المآثرمن 
  )  .103ص  2008( رǽȃع واسماعیل ، 

والمجتمع الذȑ لم ǽستعد لمواجهة هذه التحولات سوف Ȟǽون مصیره Ǽلا شك مزȄدا" 
  ).117ص  2002ي ، من التخلف والعجز عن مواكǼة متطلǼات العصر ( جوȄل

، فقد (توطین المعرفة)اقتسام المعرفة  وأصǼح العصر الحالي ǽسمى Ǽعصر
أبرز وسائل سǽادة الأمم ومصدر قوّتها ، فهل  أصǼحت المعرفة والتقدم العلمي من

Ȟقىذلك أم مجتمعاتنا  تأدرǼقدمه له تنتظر ستǽ الآخرون ؟ مما یجعل مقولة  الما
 Șهذا العصر حین أشار إلى أن الأمة  تماماً فيتنا على مجتمعاابن خلدون تنطب

 لذلك أصǼحت الدول،  أمة مهزومة التي تفȞر Ǽعقل غیرها أمة تاǼعة ، والأمة التاǼعة
لذا ، على التعلǽم على أنه نوع مـن الاستثمار  Ǽمختلف توجهاتها تنظر إلى ما ǽصرف

ولعل  ، هدفها الرئǽسهاجسها الأول و  فالأمم التي تعي هذه الحقǽقة تصǼح الترǽȃة
م Ȟانت 1983لتي أطلقتها الولاǽات المتحدة الامرǽȞȄة عام ا )أمة في خطر(صرخة 

مناهج التعلǽم ومخرجاته ، فعلى الرغم من المȞانة  صرخة مȞǼرة لإعادة النظر في
تحام أنها شعرت إن إنسانها لǽس معدا جیداً لاق العلمǽة المتقدمة للولاǽات المتحدة إلا

  .) 4، ص 2010ل ( المهنȞر ، المستقب

راطǽة فترǽȃة المستقبل تهتم Ǽالعمل المنتج والتفȞیر المنهجي وتنادǼ ȑالعدالة والدǽمق
  ) .53،ص1980والتنوع الثقافي ( عبد الجǼار ، 

المهارات من الترǽȃة وموجها" الى  الناتجعلى  في العصر الحالي یرȞزالاهتمام  ان
والعمل Ǽفلسفة جودة ة في عصر ǽعتبر الاتقان خاص درسلمالواجب توافرها لدȐ ا

  ) . 287،ص 1985من اهم سماته ( الفرا ،التعلǽم 
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¥ ¤  


    

واجب الترǽȃة ان تعمل على ف وأعرافه اعتǼاراتهمجتمع له ضمن ǽعǽش  الفرداذ ان  
 والارتقاء Ǽه الى مستوȐ الابداع في Ȟافة المجالاتوالكشف عن قدراته  الفردتنمǽة 

  في المجتمع . فاعلمتاحة لكي یتمȞن من اخذ دوره ǼشȞل Ǽمختلف الوسائل ال
ومن أهم أهداف الترǽȃة رفع مستوȐ التفȞیر عند الطلǼة Ȟي یتمȞنوا من ممارسة 

  . )17، ص 2000عملǽات التفȞیر  (سعد، 

) في محȞم ȞتاǼه  وتتضح اهمǽة التفȞیر ǼشȞل جلي من خلال Ȟلام الله (
  :جاء في قوله تعالى ، الكرȄم 

ء من الآیة )) ( سورة البقرة ، جزفَكَّرُونَمْ تَتَكَذَلِكَ يُبَيِّنُ اللَّهُ لَكُمُ الآَْيَاتِ لَعَلَّكُ ((  -1

219  (  

  .   )242(سورة البقرة ،الآیة  ))لُونَتعَْقِ  كذََلِكَ يُبَيِّنُ اللَّهُ لَكُمْ آَيَاتِهِ لَعَلَّكُمْ(( -2

)) أوُلِي الأْلَْبَابِهَارِ لَآَيَاتٍ لِ يْلِ وَالنَّاللَّ  وَاخْتِلاَفِ إنَِّ فِي خَلْقِ السَّمَاوَاتِ وَالْأرَْضِ(( -3

  ) .190(سورة آل عمران ، الآیة 

يَةِ اللَّهِ وَتِلْكَ الْأَمْثَالُ تَصَدِّعًا مِنْ خَشْاشِعًا مُخَتَهُ لوَْ أَ�زَْلْنَا هَذاَ الْقرُْآَنَ عَلَى جَبَلٍ لرََأَيْ(( -4
 . )21ر ،الآیة ة الحش)) ( سور لَّهُمْ يَتفََكَّرُونَ�َضْرِبُهَا لِلنَّاسِ لَعَ 

  )24ء من الآیة ورة یونس ، جز( س ))كَذلَِكَ �فَُصِّلُ الآَْيَاتِ لِقَوْمٍ يَتَفكََّرُونَ (( -5

المعرفة إلى المتعلم بل هو عملǽة تعنى بنمو  نسخأن التعلǽم بوجه عام لǽس مجرد 
، 1999(الحیلة ، مختلف جوانبها وȃتكامل شخصیته من ،  ȞǼافة جوانǼهالطالب 

   .)264ص

، وȞیف ǽطǼقون تعلǽم الطلǼة Ȟیف ǽفȞرون لا Ȟیف ǽحفظون  وه الاسمى ةالغاǽو 
لتحقیȘ  والسبیل الاساسي،  ما تعلموه في الحǽاة الیومǽة وتوظǽفه في خدمة المجتمع
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¥ ¤  


    

ید من نوع اخر یج مدرسواستلزم ذلك على ان ǽقوم بهذه الترǽȃة  هو المدرس .ذلك 
ǽمتلك المعرفة  مدرسیرتقي Ǽالطالب الى التفȞیر العلمي ،  وفنون التعلǽم وȄبدع فیها 

وȄزȄد من القدرة على خلȘ طالب دائم التعلم  الطلǼةمما ǽمȞنه من اثراء معارف 
   ) .248،ص 2001(خدادة واخرون، 

Ȅر على اعداد وتنمǽة وتطو اهتمامها الكثیر من الدول المتقدمة الیوم  ترȞزلذا 
،  المبتغاةوتحقیȘ اهدافه مدرسیها لما لهم من دور Ǽالغ الاثر في تحسین التعلم 

ة ان العلاق، ان الترȃوȄون یؤȞدون ابنائه  وتطوȄرالمجتمع  تنمǽةعلى لینعȞس ایجاǼاً 
قوǽة بین الاهتمام Ǽالمدرس وȃین نجاح العملǽة الترȃوǽة في تحقیȘ اهدافها ، وفي 

وصل الى التقدم الا Ȟان اهتمامه Ǽمدرسǽه اكبر من  تمعاً مجتجد  لاالحالي  العصر
   ) . 254، ص 1996(الموسوȑ ، اهتمامه Ǽغیرهم 

 التي نتوق الى الوصول الى مȞانتها العلمǽة ما هو الادول التقدم وȄرȐ الǼاحث ان 
هم في ئیها في Ȟافة المراحل الدراسǽة والحرص على جودة ادادرسالاهتمام الحقǽقي Ǽم

 لǽصǼحوا ناجحین فيوالثقافǽة الجوانب ورفع مȞانتهم الاجتماعǽة والاقتصادǽة مختلف 
  .اداءهم

  وقسم تشایلد مهارات المدرس الناجح إلى :
  المهارات المهنǽة . .1
  المهارات المعرفǽة . .2
  . )370-369، ص 1983المهارات الشخصǽة           (تشیلد ،  .3

 حفظ المادة او استǽعابهاى لǽس مجرد مساعدة الطلǼة علالیوم  مدرسان عمل 
من خلال مساعدتهم على اكتشاف وتطوȄرهم في بناء الطلǼة ونموهم  الإسهامولكن 

،  عبد اللطیف وسعد(  المختلفةالتفȞیر  انماȋ استعمالقدراتهم وتوجیههم نحو 
  ) .244، ص  1979
لقي التغیرات النوعǽة التي تجرȑ في المجتمع Ǽأسالیب متسارعة ت نإیرȐ الǼاحث ف

على عاتȘ المؤسسة الترȃوǽة مسؤولǽة مضاعفة، فمن ناحǽة علیها أن تواكب الجهود 
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    

، ومن ناحǽة أخرȐ الذȑ تمر Ǽه العملǽة التعلǽمǽة  الحاليالمبذولة لتجاوز الواقع 
عدم ستمر ǽهل سو ، المستقبلودقǽقة لما سǽحدث في  صادقةرؤǽة  تشȞلعلیها أن 

ستتقدم المؤسسة الترȃوǽة بخطى  ؟ هلالتعلǽمǽة العملǽة  لǼعض جوانبالمجتمع  رضا
م ǽللوصول الى انجازات الدول المتقدمة من خلال التعل التعلǽمǽةعملǽة الجادة لتحسین 

  . ؟

نستطǽع ان نسیر بخطى علمǽة للوصول الى اهدافنا في العملǽة وȄرȐ الǼاحث اننا 
وانتاج جیل یؤمن  نهاجمن خلال نظرة موسعة على ما یتضمنه الم التعلǽمǽة التعلمǽة

والوصول الى مجتمع متقدم ǽسابȘ المجتمعات Ǽالعلم وǽمتلك اساسǽات التفȞیر العلمي 
  .المتقدمة 

من المقرر التعلǽمي ،  اَ و أكثر اتساع والمنهاج هو تخطǽط للعمل البیداغوجي
م ،                فهو لا یتضمن فقط مقررات المواد، بل أǽضا غاǽات الترǽȃة وأنشطة التعلǽم والتعل

ǽم التعلǽم والتعلم ، Ȟما أن المنهاج ǽحدد من خلال و وȞذلك الكǽفǽة التي سیتم بها تق
   -الجوانب التالǽة :

تخطǽط لعملǽة التعلǽم والتعلم ، یتضمن الأهداف والمحتوǽات والأنشطة ووسائل   -1
 .  التقوǽم

نطلȘ من أهداف مفهوم شامل لا ǽقتصر على محتوȐ المادة الدراسǽة ، بل ی  -2
 Ș والأنشطة والوسائل . ائلتحدید الطر 

بناء منطقي لعناصر المحتوȐ ، على شȞل وحدات Ǽحیث إن التحȞم في وحدة  -3
 یتطلب التحȞم في الوحدات الساǼقة.

                                                 
  ا : هيǽة ذات البیداغوجǽȃعد العلم الترǼحال Șع الحقائǽتجم ȑتراكم معرفي ، أ Șوتهدف إلى تحقی ، ȑول نظر

ئ ، المناهج والتقنǽات والظواهر الترȃوǽة ؛ أما الترǽȃة فتحدد على المستوȐ التطبǽقي لأنها تهتم ، قبل Ȟل ش
  .Ǽالنشاȋ العملي
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    

تنظǽم لجملة من العناصر والمȞونات ، ǼشȞل ǽمȞن من بلوغ الغاǽات والمرامي  -4
 .  المتوخاة من فعل التعلǽم والتعلم

  ) . 7,ص2006لصدوقي ,( ا

على المناهج الدراسǽة Ȟبیرة  بنسǼة ǽعتمد موتقدمهات ومستقبلهم المجتمعحاضر ان 
 ، ȑوȃقدمها النظام الترǽ ة بخاصة التيǽونها المواد الاجتماعȞ اشرǼل مȞشǼ تتصل

Ǽ مهمǽة وسلوك المتعلمین ومناهجهم وقǽاسǽة والسǽفلسفته الاجتماعǼالمجتمع و
تهم ، فانها تكسب اهمیتها الخاصة ضمن المناهج الدراسǽة الاخرȐ وعادا تقالیدهمو 

  . )78،ص  1983(الامین واخرون ، 

 وسط المناهج الدراسǽة ، وقد زاد الاهتمام ممیزةوتأخذ مناهج الاجتماعǽات مȞانة 
بهذه المناهج في التخطǽط والتصمǽم والبناء والتطوȄر وذلك لأدراك المؤسسات 

ف ي بناء شخصǽة المتلقي المتكاملة والمنتجة والمبتكرة ، ان الهدفتها الترȃوǽة أهمی
وتنمǽة قدراتهم على اتخاذ  لǼةالذȑ تسعى ألǽه المواد الاجتماعǽة هو مساعدة الط

,  2001القرارات المنطقǽة في حل مشȞلاتهم الشخصǽة والاجتماعǽة (الدلǽمي ،
  ) . 16ص

 او حقائȘ تكتسب تلقن الى الطلǼةات لم ǽعد الامر مجرد معلوموȃناءً على ما تقدم 
المواطن الصالح ، المفȞر والمبتكر الحرȄص وتنمǽة وانما اصǼح الامر یتعلȘ بتكوȄن 

مجتمعه ، وȄنǼغي على مدرس المواد الاجتماعǽة ان ǽستمر في  بناء وتنمǽةعلى 
ب في اثناء الخدمة ، لأن طبǽعة المواد الاجتماعǽة تتطلوالǼحث الدراسة والاطلاع 

(  لكي لا تكون منفصلة عن التغیرات المستمرة في المجتمعدوام التجدید في المعرفة 
  ) 8، ص  2002المناصیر ، 

المهارات التي تجعل  یؤدȑ الى تنمǽة هاذا حسنت طرȄقة تعلǽمه فأنفمنهج التارȄخ 
تحمل مسؤولǽات  ǽعǽش منسجما مع مجتمعه وتعد مواطنین نافعین قادرȄن علىالفرد 
  ) . 23، ص 1983( الجبر ،    السلǽمة وتنمي فیهم أنماطاً من السلوك الحǽا
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

    

المواد الاجتماعǽة التي تختص بدراسة الحاضر وجذوره في  Ȑومادة التارȄخ احد
الماضي القرȄب والǼعید، وهو یتتǼع قصة الانسان ونشأته وتطور علاقاته ومشȞلاته 

  ).6،ص2003(العجیلي ، 

 اهم ما یبرر التأكید Ǽأن التارȄخ علم هو انم الاخرȐ و والتارȄخ علم ǼȞاقي العلو 
Ǽه للǼحث  اً التأرȄخ ǽشارك العلوم الاخرǼ Ȑأهم ما ǽمیزها وهو ان له منهجاً خاص

ǽ نه من جمع مادته وحقائقهȞخي وتحلیلها مȄحث التارǼاقر ، وحمید ،، وهو منهج الǼ) 
  ) . 11ص  1980

اسة للتطور الǼشرȑ في جمǽع جوانǼه ان التارȄخ در الى ) 1988وǽشیر ( الشیخ 
ور Ȟانت معالم هذا التط السǽاسǽة والاجتماعǽة والاقتصادǽة والفȞرȄة والروحǽة ، اǽاً 

  ) .7، ص  1988وظواهره واتجاهاته ( الشیخ ، 

التارȄخ لا یǼحث عن الظواهر الإنسانǽة فحسب، بل یǼحث Ȟذلك في الظواهر ان 
ك له طبǽعة خاصة تختلف عن Ǽقǽة العلوم الأخرȐ فهو بذل،  الماضǽة أǽا Ȟان نوعها

یدرس ماضي الطبǽعة وماضي المجتمعات لذلك فدراسة هذه الظواهر یجب أن  فهو،
والآخر تارȄخي وهو الذǽ ȑحاول أن ، أحدهما نظرȑ ،یتم علي اساسین مختلفین 

  ).19،ص2010یرسم لنا صورة واضحة عن التجارب الإنسانǽة الماضǽة (ابراهǽم ، 
Ȟما انه ǽخȄر من خلال الحوادث التارȞة التفǽة إلى تنمǽة من الوسائل المهمة المؤد

    )  .241, ص  2000والرȃط بین الأسǼاب والنتائج (سلǽمان ، 
وȄتǽح تدرȄس التارȄخ تعلم وتنمǽة مهارات اساسǽة من شأنها جعل الطالب یتعلم 

تجعله ǽستفید من هذه  التأرȄخ Ǽصورة فاعلة فهي تطور دراسته لهذه المادة Ȟما
المهارات في تنمǽة جوانب جوهرȄة في حǽاته Ȟالتثقیف والتفاعل الاجتماعي الفاعل 
ومن ثم اصǼحت تنمǽة المهارات من الاهداف التي یرمي الیها تدرȄس التارȄخ 
     واضحت هذه المهارات من اهم النواتج المرتجاة من تعلǽم هذه المادة في المدارس 

  ) . 30،ص1992( علي ، 
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    

 عبر عن المجتمعالدراسǽة Ȟونه ǽٌ  الموادبین مȞانة مهمة لتارȄخ فیرȐ الǼاحث ان ل
ل و صتواجهه ،وȄتاǼع التغیرات Ǽالتحلیل والتفسیر للو  التيالمختلفة والقضاǽا  وتغیراته

الظاهرة التي ǽعتقد انها وراء الأحداث والمواقف  المحجوǼةإلى الأسǼاب الحقǽقǽة 
  .حقǽقة تارȄخǽة 

لذلك تعد مناهج التارȄخ من المناهج الدراسǽة المنوطة بتشȞیل وتنمǽة مهارات 
ترصد حیث  التفȞیر لدȐ الطلǼة وذلك لأنها من أكثر المجالات ارتǼاطاً Ǽالمجتمع

فترات مختلفة تعبر عن  ياجتماعǽة وسǽاسǽة واقتصادǽة ف اً وتعالج ظواهر وأǼعاد
Ȅض الواقع وأحداثه , ورغم تعدد تعرǼظل من نǽ ف ابن خلدونȄخ إلا أن تعرȄفات التار

تثیر حب الإنسان للمعرفة  يأدق التعرȄفات حیث أوضح أن التارȄخ من المواد الت
مؤنس ( والاطلاع وتتǼع الأحداث والǼحث عن الأسǼاب الكامنة وفهمها وتحلیلها 

  )  13ص  2001،
 التي تؤدȑ الى, طلǼة للان تدرȄس مادة التارȄخ تهدف الى تنمǽة مهارات التفȞیر  

فهم المادة التارȄخǽة مما ǽساعد على نشر تطبǽقاتها ضمن مدȐ واسع من الفرص 
التي تتاح لهم فǽما Ǽعد , سواء  في مجال قراءة التارȄخ واستǽعاǼه , او في مجال 

ن للذین یدرسو  الرئǽسةوȞمحصله فان المهارات التارȄخǽة تمثل الخبرة ، الǼحث العلمي 
  ).  50, ص 1970(شعلان وجارالله , بر سنوات الدراسة  التارȄخ ع

صاحب  درسمهنة التعلǽم وان الموخطورة وانطلاقا" من الاǽمان الراسخ Ǽأهمǽة 
ها الذǽ ȑقوم بتوجǽه العملǽة التعلǽمǽة نحو تحقیȘ اهداف درسمهنة متمیزة ولمȞانة الم

ح ة التعلǽم وتطوȄرها لصالفأن هذا الاǽمان ǽقود الى السعي العلمي الجاد لتعمیȘ مهن
ولصالح المهنة ذاتها ومن ثم لصالح الطالب ذاته ومن ثم لصالح الطالب  درسالم

، ȑ12،ص2007والمجتمع عموما"  (المطیر . (  

من اهم عناصر مدخلات العملǽة التعلǽمǽة واكثرها اثرا" على  انوȄرȐ الǼاحث 
ǽمǽة یتطلب البدء Ǽالعناǽة لذلك فأن اȑ اصلاح للعملǽة التعلهو المدرس  لǼةالط
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    

، فلا یوجد اصلاح  وتدرǼȄه والارتقاء Ǽمستواه الاقتصادȑ والعلمي والاجتماعي هǼأعداد
    .للعملǽة التعلǽمǽة ما لم یتم الاهتمام Ǽالمدرس والعناǽة Ǽه 

 .المدرسالمنهاج والطالب و  :هي ،أن العملǽة التعلǽمǽة تقوم على ثلاثة عناصر
هو  درسم ǽشǼه خط التجمع والطالب هو المادة الخام الثمینة والمفالمنهاج عند Ǽعضه

وطلبته هو المحور الرئǽس للعملǽة  درسالتفاعل المǼاشر بین الم انالفني الماهر , 
ل مدȐ الترȃوǽة التعلǽمǽة وهذا العامل هو الاكثر تأثیرا" في الحصیلة النهائǽة التي تمث

  ) .  2، ص 2003( حامد ، تحقȘ الاهداف الترȃوǽة لدȐ المتعلمین 

واصǼح من الضرورȄات تطوȄر اداء المدرس لیتمȞن من القǽام Ǽالمهمات الموȞلة 
الǽه ǼشȞل دقیȘ وفȘ احدث ما توصل له العلم في مجال الترǽȃة ، وذلك لخطورة 

، 2007( دروزة ، وهدم المجتمعات من اثاره السلبǽة تفȞك  ینتجالذȑ مجال التعلǽم 
  ) .11ص 

رȞنا" اساسǽا" وفاعلا" في المنهج ومدخلا" مؤثرا" فǽه لما له من  درسالموǽشȞل 
 ، ȑرȄة (الحرǽمǽاهداف المؤسسة التعل Șات المنهج وتحقیǽبیر في تنفیذ عملȞ دور

  ) . 382ص، 2011

 وادواره ومسؤولǽاته المهنǽة لن نتردد في القول درسنا حین نتأمل في عمل المنّ إ و 
رها وعلى عاتقه ǽقع صنع مستقبلها وأمجادها فهو Ǽحǽ Șمثل عقل الامة وضمی هان
Ȟاملة تعǽش في قلب واحد ذلك انه من الصعب ان تفȞر في مهنة لها هذه  ةام

هو صانع  درسالدرجة من الاهمǽة والتأثیر في حǽاة المجتمع وحǽاة ابنائه فالم
 2008 الطبیب والمهندس والضاǼط والقاضي والادیب والمفȞر ( البǽلاوȑ ،واخرون 

  ) .178،ص

مر له أالتي تمتد الیها وظǽفته  Ǽالجوانبوالالمام المختلفة  درسر المادو اان دراسة 
همیته في فترة الاعداد المهني Ȟما ان له اهمǽة في اشتقاق المعاییر التي نسترشد بها أ 



 
 
 

 

   13

¥ ¤  


    

       لتلافیها وجوانب القصور لتدعǽمها وتحدید جوانب القوة  درسینفي تقوǽم عمل الم
  )  . 286،ص 1985الفرا ، (

رة ، ومما یؤȞد هذا الاهتمام ما اقرته وزا اً متزاید اً اهتمام درسوقد نال اداء الم
هم الترǽȃة Ǽضرورة تحدید برامج اعداد المدرسین وتدرȄبهم لیؤدȑ الى الارتقاء Ǽمهارات

  ) .  24 ،ص 1995العنȞǼي ، وقدراتهم الادائǽة (

  لمدرس یتحدد بثلاثة أشȞال رئǽسة هي :) أن دور اBrunerوأشار برونر (
وهذا یتطلب أن Ȟǽون ملماً Ǽالمادة وفناناً في طرائȘ  المدرس موصلاً للمعرفة،  .1

  تدرȄسها.
المدرس نموذجاً یتطلب أن Ȟǽون ذا Ȟفاءة عالǽة وشخصǽة مؤثرة في الطلǼة  .2

  لإثارة تفȞیرهم . 
  میولهم .المدرس رمزاً یؤثر تأثیراً Ȟبیراً في اتجاهات الطلǼة و  .3

                                                      )Bruner, 1960, P.18(.  
تتطلب امتلاكه لمهارات  درس) الى ان انشطة الم2008وأشار ( حلس وابو شقیر 

  : الاتيوفȘ على التدرȄس التي ǽمȞن تحدید قǽمتها 

 تسهیل الممارسة وتحقȘ الهدف . -1

2- ǽة لكل معلم .المهارة معرفة وخبرة اساس 

 المهارة نتاج اداة الوعي بتفاصیلها ، ونواتجها توجه جهد المعلم وانشطته . -3

 المهارة ضرورة اساسǽة للتعلم . -4

  .)  15،ص 2008،،حلس (ابو شقیر                                          

جمǽع مجالات الحǽاة ومنها خصوصاً مجال لتطور الهائل في اوȄرȐ الǼاحث ان 
الاجتماعǽة والاقتصادǽة العلمǽة و تغیرات المدرس التارȄخ ان یواكب  یلزمتعلǽم ال

ȞǼثیر من المهارات التي تمȞنهم من مسایرة ذلك  لǼةالتي تتطلب تزوȄد الطوالسǽاسǽة 
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    

المجتمع ،وȄتوقف نجاح مدرس التارȄخ  خدمةالسرȄع لǽصǼحوا قادرȄن على  طورالت
، وان Ȟǽون متعدد الادوار ولǽس رات التدرȄسǽة على مدȐ تمȞنه من الكفاǽات والمها

مدرس الیوم هو الǼاحث و المرشد و دور مقتصراً على جانب التدرȄس ، وذلك ان 
  .منسȘ المعرفة ... الخ   

" هو من تدهوراولا شك ان الوجه الذȑ تظهر Ǽه الدولة خیرا" او شرا" تقدما" او 
ǽقوم ǼالتدرȄس ، فهو مؤثر فیهم  صنع المدرس Ǽما قد اثر Ǽه على طلبته حین Ȟان

 ان الاثر الذȑ یترȞه المدرس في طلبته جد خطیر اذ انه ǽشȞل، معرفة وثقافة وخلقا" 
حǽاتهم وȄرسم منهم لبنات اصلاح المجتمع في المستقبل ، ومهما تحدثنا عن العملǽة 

تحمل  تعني شیئا" اذا خلا میدانها من المدرس الكفء القادر على الترȃوǽة فأنها لا
قد تǼعاتها والقǽام Ǽأداء متطلǼاتها ، وقد Ȟǽون المدرس عامل هدم للعقول والنفسǽات و 

بناء" على الǼحوث التي قام  ȞǽCoganون عامل بناء وتنمǽة لقدرات الطلǼة وقد قرر 
ان المدرس ǽمȞن ان Ȟǽون عاملا" من عوامل حب الطلǼة للعلم  Miller,Dollardبها 

  .)  104-101، ص 2003دندش ،  والتعلǽم Ǽصفة عامة (

هو محور الترǽȃة المدرسǽة اذ مهما هǽأت  المدرسيالصف  داخلان ما ǽحدث 
وطلاǼه هو  درسالمدرسة من مستلزمات واجراءات ، فأن التفاعل الصفي بین الم

(التمǽمي ،عواد ،  في تحقیȘ اهدافها المرسومة الاساس في نجاح المدرسة او فشلها
  ).238ص، 2009

الترǽȃة والتعلǽم العالي اهتماما" متزایدا" بهذا الموضوع فعقدت  يك اولت وزارتلذل
الكثیر من الندوات والحلقات الدراسǽة للمعالجة ، اذ اشارت ورقة عمل قطاع التعلǽم 

والمؤتمر  1981وورقة عمل قطاع الترǽȃة والتعلǽم العالي عام  1980الثانوȑ عام 
وورقة عمل وزارة التعلǽم العالي والǼحث العلمي  1981الترȃوȑ المنعقد في Ǽغداد 

الى وجود ضعف لدȐ المدرسین ومنهم مدرسي مادة التأرȄخ ، وان نجاح  1989
عود الى مهارة المدرس الذǽ ȑعمل فیها ǽالمدرسة في اداء وظǽفتها وتحقیȘ رسالتها 
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    

درسة فمدرس الیوم یختلف عن مدرس الامس فنموه المهني ضرورة لحǽاته وحǽاة الم
  ) .  22،ص 1995التي ǽعمل بها ( العنȞǼي ، 

تنقصه الكثیر من المهارات  درسان المالى  1989وتشیر نتائج وزارة الترǽȃة  
 Șاختصاصهالتي تتعلǼ  قوم بهاǽ والحاجة الى تحدید واضح للمهارات التي یجب ان ،

  داخل الصف .  درسالم
لتي انب المشȜلات والتحدǻات اان احد جو الى  2004وǻشیر تقرȂر وزارة الترǻȁة 

  تواجه القطاع الترȁوȏ في العراق هي :
على المستجدات والتطورات الحاصلة في مجال التعلم  درسینعدم اطلاع الم -1

 وطرائȘ التدرȄس . 
 قلة او انعدام الالمام Ǽالمهارات الترȃوǽة . -2
 وتأهیلهم . درسینضعف اعداد الم -3
 انعدامه في اغلب الاحǽان .ضعف العناǽة ǼالتدرȄب اثناء الخدمة و  -4

ي أنّ Ȟما اثبت التقرȄر المشترك بین وزارة الترǽȃة ووزارة التعلǽم العالي والǼحث العلم
هناك ضعفاً في الكفاǽات لدȐ الهیئات التدرȄسǽة ǼشȞل لا ǽضمن الارتقاء Ǽالعملǽة 

                                . ) 17,ص1998الترȃوǽة وتحسین نوعǽة التعلǽم  ( جمهورȄة العراق ،
ان على المدرس ان یواكب  2009وȄؤȞد المرȞز القومي للǼحوث الترȃوǽة والتنمǽة 

في  اً تضیف جدیدالتي  الناتجة عن الدراسات والاǼحاثالعلوم التغیرات الحاصلة في 
لكي یواكب مسیرة  ǽحتاج الى نمو في مهنته طوال حǽاته المهنǽة درسȞل یوم ، فالم

  )  . 5-4، ص 2009( المرȞز القومي ،لعلمي التقدم ا
ن العمران (التقدم الحضارȑ) Ǽحاجة إلى العلم والعلم Ǽحاجة إǽقول أبن خلدون و 

، 2003(الجنابي ، ) 1، شȞل ( إلى التعلǽم یبرز Ǽالضرورة الحاجة إلى المعلم
  . )7ص

  بحاجة إلى         بحاجة إلى             بحاجة إلى                            

     

  الحاجة الى المعلم )1شكل (

العمران (التقدم 
  الحضاري)

  المعلم  التعلیم  العلم
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    

المدرس Ǽالفعل هو عماد العملǽة التعلǽمǽة وȃناءً على ما تقدم یرȐ الǼاحث ان 
ء والحقǽقة التي تفرض نفسها في العملǽة التعلǽمǽة ان Ȟل شيوȄبرز دوره الخطیر فیها 

  الطالب . یتمرȞز في التفاعل الذǽ ȑحدث داخل غرفة الصف بین المدرس و 
نظمها مȞتب الاشراف على الترǽȃة العلمǽة حیث  التيومما یؤȞد ذلك ورشة العمل 

ذ اجاء فǽه "ان المعلم اكثر الاطراف قرȃا" من واقع العملǽة التعلǽمǽة في المدرسة ، 
انه على اطلاع دائم على ما یجرȑ داخل غرفة الدرس ǼحȞم عمله ( آل خلǽفة 

  )    166،ص2002،

ان  اذورئǽس  مهمفي العملǽة الترȃوǽة دور  التارȄخالذǽ ȑقوم Ǽه مدرس  وان الدور
م رغ وغیرهاȞل العوامل الاخرȐ التي تؤثر فیها مثل المنهج والكتب والادارة المدرسǽة 

تحقȘ اهدافها الا اذا وجد المدرس القادر على الاستفادة منها على خیر  اهمیتها لا
  ) . 321، ص1984وجه ( اللقاني ، 

نه یǼقى عاملا" حاسما" في انجاح إف درسمهما اختلفت المفاهǽم في دور المو 
قل لم تعد عملǽة مȞǽانǽȞǽة تقتصر على ن تهالعملǽة الترȃوǽة او فشلها ، ذلك لان وظǽف

، (Ȟرم العقلǽة همالمعرفة الى المتعلمین بل انه ǽمثل الاداة الفاعلة في انماء قدرات
  ) .125،ص2002

والتحول من تمرȞز التعلǽم علǽه الى الترȞیز  للمدرسالجدیدة  ومع هذه الوظائف
ǽضا" یجب ان یتوافȘ مع ذلك ، فیتعدȐ مرحلة حشو ذهن الطالب أ هعلى المتعلم فأن

التفȞیر لدȐ الى اتǼاع استراتیجǽات تثیر Ș التقلیدǽة ائǼالمعلومات وشرحها Ǽالطر 
  ) .11،ص2009لعمرȑ ، ( االطالب وتعمل على جعله محور العملǽة التعلǽمǽة 

الى خطط أداء وتنفیذها  ǽستطǽع تحوȄل المعرفة المهاراتالمتمȞن من  المدرسان 
  تعمل على تحقیȘ الاهداف الموضوعةوتحوȄل القǽم الایجابǽة الى سلوǽȞات واقعǽة 

 )Avis ,etal,2010,p38. (  
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    

وار التي ، لأن تحدید الأد المدرسرȃط الكفاǽات Ǽأدوار  یجب وȄرȐ الǼاحث انه
ه ǽعتمد تحدید الكفاǽات على ما سبȘ تحدید اذسǽقوم بها یؤدȑ إلى تحدید أدق للكفاǽة 

  .من الأدوار مما یؤدȑ بدوره أǽضاً على تصنیف وتنظǽم هذه الأدوار 

هو الموجه والمنظم للعملǽة الترȃوǽة التعلǽمǽة المیدانǽة من اجل  المدرسوǽعد 
رȃوȑ احد المجالات الهامة للتقوǽم الت المدرسر تقوǽم ǽعتب اتحقیȘ الاهداف الترȃوǽة لذ

وهو ǽحتاج الى تقوǽم مستمر لتحسین مستوȐ  هوتنǼع هذه الاهمǽة من اهمǽة دور 
  ) .7،ص  2011الاداء لدǽه (عبد الكبیر ، واخرون ، 

والتأكد من درجة الاداء، وهو  ǽةإن التقوǽم عنصر أساسي لقǽاس مستوȐ الكفا
و نمو، فهو ǽساعد على خلȘ المهارات، وتحسین الأداء، ورفع ضرورȑ لكل تقدم أ

المردود في جمǽع شؤون الحǽاة، اما في میدان الترǽȃة  ، فلا تطوȄر ولا تجدید ولا 
  .) 16، ص 2000( الشعلة ، إصلاح دون تقوǽم مبني على اسس موضوعǽة 

احد المفاصل ه لذلك اشارت الكثیر من الأدبǽات الترȃوǽة الى اهمǽة التقوǽم بوصف 
 من المدخلات الى العملǽات وحتىالعملǽة الترȃوǽة , ǽلازمها وȄتاǼعها  الاساسǽة في

 , فهو یؤدȑ دورا اساسǽا في توجǽه ǼشȞل دائممستواها وتحسینها Ǽ المخرجات للارتقاء
د العملǽة الترȃوǽة ورفع نوعǽة مخرجاتها فالتقوǽم اصǼح مرȞز الاهتمام وملتقى الجهو 

، ص  1983(مȞتب الترǽȃة العرȃي،  للمؤسسات الترȃوǽة في العالم المتقدم المȞثفة
156  (.  
ان عملǽة تقوǽم اداء المدرس في المؤسسات التعلǽمǽة تساعد على وȄرȐ الǼاحث  

 Șاس تقدمه أو تأخره في عمله على وفǽمجموعة من الاهداف ، من بینها ق Șتحقی
ن نواحي القوة لتعزȄزها ونواحي الضعف والكشف ع ساǼقاً معاییـر موضـوعǽة اعدت 

لتعدیلها مما ǽمȞن المؤسسات التعلǽمǽة من اتخاذ الاجراءات التي تكفل تحسین 
  .الى مصاف الدول المتقدمة والوصول Ǽالمجتمع وتطوȄره  درسمستوȐ اداء الم

ǼشȞل خاص هو الترȃوǼ ȑشȞل عام والتقوǽم الرȞائز الاساسǽة للتقوǽم  Ȑأحد ان
, والحȞم  وتطوȄر اداءه المدرسǽمȞن اعتماده المؤثر في تحسین عمل و داء تقوǽم الا
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    

مما ǽمȞن المؤسسات التعلǽمǽة ،  هبین متطلǼات مهنة التعلǽم ومؤهلات الموافقةعلى 
والوصول Ǽه الى مستوȐ وتطوȄره  ئهالتي تكفل تحسین مستوȐ ادا التدابیرمن اتخاذ 

  ).        3 ، ص2004(الترǽȃة والتعلǽم ،  الابداع 
اعتمدت تقوǽم الأداء دول الفي الكثیر من ت دراسات وǼحوث Ȅلذا فقد اجر 

معاییر موضوعǽة تستند الى من خلال  ومعالجتها التعلǽمǽةلتشخǽص أوضاعها 
احدثت تحولا في الكثیر من الممارسات  الدراسات العلمǽة الحدیثة التي بدورها

ن والمناهج الدراسǽة ( فان دالیاء المدرسین واد مثل استراتیجǽات التدرȄسالتعلǽمǽة 
                    . )342،ص 1985،

ولن ǽستطǽع  الاولى المرحلةالمعلومات هي على الطلǼة  حصولان یرȐ الǼاحث 
 تفعلما لم  لدǽهالبناء المعرفي الطالب ترتیبها ودمجها مع المعلومات الساǼقة ضمن 

یتمȞنوا من  لكياستخدام مهارات التفȞیر  ىعلولذلك Ȟان من المهم تدرȄب الطلǼة ، 
 تعاملا" ǽمȞنهم من التكیفوالتقدم التكنولوجي المعلوماتǽة الثورة التعامل مع عصر 
والثقافي في بیئة متغیرة من خلال التقدم العلمي والتطورات  العلمي والاجتماعي
ǽ ȑعد المحور ، وهذا لن Ȟǽون الا Ǽأعداد وتطوȄر المدرس الذالسǽاسǽة والمعرفǽة 

  .الاساس لنجاح العملǽة التعلǽمǽة 

اذا Ȟان المطلوب ان Ȟǽون الطلǼة قادرȄن على مواجهة مطالب العالم السرȄع و  
التغیر فأنه ینǼغي ان تخصص احد الاهداف الترȃوǽة التي تجعلهم قادرȄن على 

رة على مواجهة مثل هذه المطالب ومن اهم القدرات المطلوب اكسابها للطلǼة هي القد
التفȞیر والابتكار وتحلیل المواقف وȄنǼغي التشدید على تعلǽمهم اسالیب التفȞیر 

،  2000( ابراهǽم ،  Ș المبتكرة في حل المشȞلاتائالصحǽح والتدلیل السلǽم والطر 
  ) . 17ص 

وȄتفȘ الجمǽع على ان التعلǽم من اجل التفȞیر او تعلم مهاراته هدف مهم للترǽȃة ، 
ان تفعل Ȟل ما تستطǽع من اجل توفیر فرص التفȞیر لطلبتها ، وعلى المدارس 

وǽعتبر الكثیر من المدرسین والترȃوȄین ان مهمة تطوȄر قدرة الطلǼة على التفȞیر 
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    

Ǽمختلف مهاراتهم هدف ترȃوǽ ȑضعونه في مقدمة اولوǽاتهم الا ان هذا الهدف غالǼا" 
  ) . 13، ص  2009ما ǽصطدم Ǽالواقع عند التطبیȘ ( الشعبي ، 

  المستوǽات الآتǽة : علىوقسم اللقاني مهارات التفȞیر في المواد الاجتماعǽة 
  التحلیل . .1
  التعلیل . .2
  التفسیر . .3
  فرض الفروض . .4
  وزن الأدلة . .5
  التقوǽم . .6

  .)47، ص 1989(اللقاني ،                                                       
) احد منظمات   NCSS. 1994تماعǽة (وȄبین المجلس الوطني للدراسات الاج

في الولاǽات المتحدة الامرǽȞȄة ، ان تدرȄب معلمي الدراسات الاجتماعǽة  الانȞات
وتعرȄفهم Ǽمهارات الǼحث والتفȞیر التارȄخي ǽعد من الكفاǽات  الهامة التي تمȞن 

 ، ȑشة والصفدȄخر) ȑة للتحدǼن على الاستجاȄة قادرǼ2001المعلم من جعل الطل 
  ) . 121 ص

)  في    NRC 2001وǽشیر المجلس الوطني للǼحوث في الولاǽات المتحدة (
حدیث " ما هو الخطأ خلال العقد الماضي" ، یجب ان تتضمن مشارȄع تقیǽم معلمي 

 ,CarlaرȄخي وȄجب ان Ȟǽون المعلم مقتنعا" Ǽقǽمة التدرȄس(االتأرȄخ التفȞیر الت
2008  ( .  

                                                 
  في  رابطة مھنیة متخصصة 33وتتكون من مادي ھي منظمة غیر حكومیة لا تسعى إلى تحقیق نفع : الإنكات

لین من أمور التعلیم وصناعة السیاسة على المستوى الوطني ومستوى الولایات ؛ حیث یضم مجلس الانكات ممث
الولایة   وصناع السیاسة على المستوى المحلي ومستوى - والمعلمین –منظمات : معلمي المعلمین 

 ً ن المعنیین ویتضمن نظام الاعتماد في الانكات المبني على الأداء معلمي الفصول وغیرھم م والمتخصصین مھنیا
لى درجة بتطویر عملیة تعلم الطلاب انطلاقا من قناعة مؤداھا أن كل طالب من حقھ أن یتعلم على ید معلم ع

  .والمناقشة والإعداد الجید یةعالیة من الكفا
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    

الطلǼة على فهم لماذا حدثت الأحداث التارȄخǽة بهذا أن التفȞیر التارȄخي ǽساعد 
خǽة، فالتفȞیر التارȄخي ǽُمȞَن الطلǼة من تحدید الأسǼاب الرئǽسة للأحداث التارȄ الشȞل

Ȟیل ولذلك فالتدرȄب على تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي ǽعد أمراً ضرورȄاً لتكوȄن وتش
لقارئ من تحدید الأسǼاب الرئǽسة العقلǽة التارȄخǽة الناقدة من حیث Ȟونه ǽمȞن ا

للأحداث ،وǽساعد الطلǼة على فهم طبǽعة المجتمعات لكى یتمȞنوا من المشارȞة 
  ).  Micheal A. 1987الفعالة لمواجهة التغیرات والتحدǽات السرȄعة المتلاحقة(

التفȞیر التارȄخي أحد الأهداف الرئǽسة التي تسعى دراسة مادة وȄرȐ الǼاحث ان  
ادة دراسة الأحداث التارȄخǽة المختلفة، فدراسة م فيللتدرȄب علیها وممارستها  التارȄخ

الهدف ، ف التارȄخ بدون فهم لها وعدم الاستفادة من طبǽعتها ǽعد مضǽعة للوقت
Ș ائوحل مشȞلاته Ǽالطر الرئǽس هو دراسة أحداث الماضي من أجل فهم الحاضر 

 صفحاته، لأن الحاضر ǽحمل بین بؤ بها والتن ومواجهة المتغیرات المستقبلǽةالعلمǽة 
  جذور الماضي وسمات المستقبل.

وان تنمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي تتمثل في الحصول على المعرفة التارȄخǽة 
( خرȄشة ،  وطرح اسئلة رئǽسة حولها وتحلیلها وحل المشȞلات واتخاذ القرارات

  ) .151ص  2004
رȄخ ارȄخي فقد حدد المرȞز العالمي لتدرȄس التاأهمǽة مهارات التفȞیر التالى ونظراً 

مهارات التفȞیر التارȄخي في خمس مهارات رئǽسة   N.C.H.Sفي الولاǽات المتحدة 

  هي  :

 تعرف الأحداث التارȄخǽة وفقاً  لتسلسلها الزمنى. .1
 الǼحث التارȄخي  .2
 الفهم التارȄخي . .3
 تفسیر وتحلیل الأحداث التارȄخǽة. .4
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    

 ǽة واتخاذ القرار.تحلیل القضاǽا التارȄخ .5
                                               )National Standard for History,1998(  

وفــي ضــوء مــا تقــدم ǻمȜــن أن تظهــر أهمǻــة الǺحــث الحــالي الــذȏ قــد ǻضــیف مــن 
  جدید إلى الخزȂن المعرفي الواسع على النحو الآتي:

تقوǽم اداء مدرسي التارȄخ في ضوء  تعد اول الدراسات (المحلǽة) التي اشارت الى  -1
 مهارات التفȞیر التارȄخي ( على حد علم الǼاحث ) .

 الكشف عن جوانب القوة والضعف في اداء مدرسي التارȄخ للمرحلة الاعدادǽة . -2
 اهمǽة مهارات التفȞیر التارȄخي . -3
 المدرســین وأداء التــارȄخي التفȞیــر مجال في والدراسات الǼحوث إثراء في قد ǽسهم -4

  . الجمهورȄة العراقǽة حسب حدود علم الǼاحث في نقصًا تعاني والتي
ك ǽمȞن ان تسهم نتائج الدراسة في تطوȄر مناهج التأرȄخ للمرحلة الاعدادǽة ، وذل -5

 Ǽمراعاة مهارات التفȞیر التارȄخي .
 ǽمȞن أن ǽستفید مــن نتــائج هــذه الدراســة Ȟــل مــن لــه ارتǼــاǼ ȋالعملǽــة التعلǽمǽــة مــن -6

  والǼاحثین والمدرسین.المشرفین 
  محاولة رفد المȞتǼة بدراسة علمǽة حدیثة ǽستفید منها الǼاحثون. -7

  یهدف الǺحث الحالي الى : 
 .مادة التاریخ لمدرسياللازمة تحدید مهارات التفȞیر التارȄخي  -1
   .تلك المھارات في ضوء  الاعدادیةالتاریخ في المرحلة  مدرسيتقویم اداء  -2

  حدود الǺحث : 
 .الحالǽة رȄخي التي ستعد في الدراسة ا: مهارات التفȞیر الت العلمǽةالحدود  -1

 الحدود الǼشرȄة : عینة من مدرسي مادة التارȄخ في المرحلة الاعدادǽة . -2

 . عینة من المدارس الاعدادǽة التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة دǽالىالحدود المȞانǽة :  -3

 . 2012- 2011 من العام الدراسيالفصل الاول الحدود الزمانǽة :  -4
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    

  تحدید المصطلحات :
  Evaluation اولا" : التقوǻم

الحصول على المعلومات ) هو عملǽة  Stake 1967 ,  ستǽكعرفه (  -1
  . )  20، ص 2009( علام ،  )  وتحلیلها واصدار الاحȞام

 ، الأفȞار قǽمة على ما حȞم لغرض إصدار) هو  Bloom,1972عرفه ( بلوم ،   - 2
 استخدامو  المستوǽاتو  یتضمن المعاییر وأنه ، و المواد الطرق  ، الحلول ، الأعمال

  ) p.193  Bloom,1972 (وفعالیتها ودقتها الأشǽاء Ȟفاǽة مدȐ المحȞمات لتقدیر
) هو عملǽة منهجǽة ومنظمة ومخططة تتضمن اصدار  2002عرفه ( الحیلة  -3

نة الاحȞام على السلوك او الفȞر او الوجدان او الواقع المقاس وذلك Ǽعد مواز 
   .)14،ص  2011(عبد الكبیر ، واخرون ، المواصفات والحقائȘ لذلك السلوك 

) هو عملǽة اصدار حȞم بناء" على معاییر 2011عرفه ( العدوان والحوامدة   -4
معینة في ضوء بǽانات او معلومات ( Ȟمǽة او ǽȞفǽة ) عن فȞرة او ظاهرة او 

 ).192،ص 2011موقف او سلوك ( العدوان والحوامدة 
  

   التعرȂف الاجرائي
هو اصدار حȞم على اداء مدرسي التأرȄخ للمرحلة الاعدادǽة في ضوء مهارات التفȞیر 

  .التي اعدها الǼاحث لهذا الغرض التارȄخي 

  
   Performanceثانǻا" : الأداء 

ما ǽصدر من سلوك مهارȑ او لفظي عن الفرد )  1996عرفه ( اللقاني والجمل  -1
ǽة ووجدانǽة معینة وهذا الاداء Ȟǽون عادة على وهو ǽستند الى خلفǽة معرف

مستوȐ معین ǽظهر قدرته او عدم قدرته على اداء عمل ما ( اللقاني والجمل ، 
  ) . 23،ص1996
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    

) Ǽأنه المهارة على اداء عمل معین او قدرة وامȞانǽة الشخص Stoneعرفه (  -2
مة لتحقیȘ على اداء هذا العمل وǽستلزم ان ǽمتلك هذا الشخص الكفاǽات اللاز 

 ) .57،ص2000مستوȐ مقبول من الاداء ( حیدر 
) انجاز الفرد للمهام الموȞلة الǽه وȄرتǼط هذا الانجاز او 2003عرفه ( جاد  -3

         الأداء ǼمدȐ اكتساب الفرد للمهارات المختلفة التي تلزم لتحقیȘ هذا الانجاز 
 ) .17،ص2003( جاد ،

4-  ȑاداء الفرد لمه2004عرفه (الدوسر ( Șل علمي ودقیȞشǼ مات محددة ینفذها
 ، ȑاس ( الدوسرǽون قابل للملاحظة والقȞǽ44،ص 2004و. ( 

  
  التعرȂف الاجرائي

مــا ینجــزه مدرســي التــأرȄخ مــن مهــارات التفȞیــر التــارȄخي فــي مرحلــة الدراســة الاعدادǽــة 
  وفǼ Șطاقة الملاحظة المعدة مسǼقا" .

  
  tionPerformance Evaluثالثا" : تقوǻم الاداء 

العملǽة التي یجرȑ من خلالها تحدید Ȟفاǽة  )1987 ,وغازȑ  عرفه (برعي -1
، وغازȑ العاملین ومدȐ اسهامهم في انجاز المهمات الموȞلة الیهم (برعي 

  ) 49, ص  1987

هو عملǽة یتم Ǽموجبها تقدیر جهد العاملین وذلك ) 1989، عرفه ( العقیلي  -2
ة ادائهم بها لتحدید مستوȞ Ȑفاǽاتهم Ǽلاستناد الى عناصر یتم على أساسها مقارن

  ) .21ص 1989(العقیلي،
) Ǽأنه العملǽة التي ǽقاس بها مستوȐ اداء العاملین 1995، عرفه (عبیدات  -3

           وتقوǽمهم ومعرفة معدلات الانجاز الحقǽقǽة للعاملین في مدة زمنǽة معینة 
 .) 17،ص1995( عبیدات ، 
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    

ملǽة التي تعنى Ǽقǽاس Ȟفاءة العاملین ) تلك الع1999عرفه (نصر الله ،  -4
وصلاحǽاتهم وانجازاتهم للتعرف على مدȐ مقدرتهم على تحمل مسؤولǽاتهم 

 )  .382ص ،2011الحالǽة( العǼادȑ والطائي ، 
  التعرȂف الاجرائي 

الوقوف على اداء مدرسي التارȄخ للمرحلة الاعدادǽة في تدرȄس مادة التأرȄخ في ضوء 
  رȄخي وفǼ Șطاقة الملاحظة .امهارات التفȞیر الت

  
  History راǺعا" : التأرȂخ

عن طرȘȄ  ) هو لǽس علم الماضي وحده وإنما هو1985عرفه ( هȞǽل ، -1
 ). 15,ص  1985علم الحاضر والمستقبل ( هȞǽل ،  هاستقراء قوانین

علم دراسة الحضارات القدǽمة، وتجسید العوامل  هو) 1988عرفه (الامین،  -2
 ).17، ص 1988سید الحضارة المعاصرة (الامین،التي تظافرت على تج

3-  ، ȑحث حوادث الماضي واستقصائها   هو)  1992عرفه ( حسین والعزاوǼ
ȞǼل ما یتعلǼ Șالإنسان منذ ان بدأ یترك آثاره على الارض والصخر بتسجیل 
أو وصف أخǼار الحوادث التي آلت Ǽالشعوب والأمم والانسان  ( حسین 

 ، ȑ5، ص 1992والعزاو ( . 
4-  ، ȑة 1998عرفه ( السخاوǽه عن وقائع الزمان من حیثǽحث فǼهو فن ی (

 ) .7،ص1998التعیین والتوقیت بل عما Ȟان في العالم ( نوȄهض ،

  التعرȂف الاجرائي 
مجموعـــة الحقـــائȘ والمعلومـــات والمفـــاهǽم والمصـــطلحات التارȄخǽـــة التـــي تنطـــوȑ علیهـــا 

ي فالعراق التي یدرسها طلǼة هذه المرحلة  Ȟتب مادة التارȄخ في المدارس الاعدادǽة في
  الوقت الحاضر .
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 Preparatory Staage ا" : المرحلة الإعدادǻة خامس
وهي مرحلة التي تأتي Ǽعد المرحلة المتوسطة وتشمل  1977تعرȄف وزارة الترǽȃة 

 ǽȃةثلاثة صفوف ( الراǼع , والخامس , والسادس ) Ǽفرعیها العلمي والأدبي ( وزارة التر 
  ).4, ص1977, 

   The skill ا" : المهارةسادس
) هي قدرة مȞتسǼة تمȞن الفرد من انجاز العمل ȞǼفاءة 1994عرفها (زȄتون،   -1

 ). 107,1994وإتقان ( زȄتون, 
هي الاداء السهل الدقیȘ القائم على الفهم )   1996عرفها ( اللقاني والجمل ، -2

 ني،وقت والجهد والتكالیف (اللقالما یتعلمه الانسان حرǽȞا" وعقلǽا" مع توفیر ال
 ) .249،ص1996والجمل ،

Ǽسهولة ودقة مع  Ǽالأعمال) هي القدرة على القǽام 2005عرفها ( العجلاني  -3
 ) .8،ص2005القدرة على تكییف الاداء للظروف المتغیرة ( العجلاني ،

4-  , ȑه تمارس عن قصد في التفاعل   )2008عرفها (دناوǽهي معالجات ذهن
  ) . 17, ص  2008ات او المواقف لتحقیȘ هدف معین ( دناوȑ, مع المعلوم

  
  التعرȂف الإجرائي 

هو القدرة الفعلǽة لمدرسي التارȄخ ( عینة الǼحث ) على أداء مهارات التفȞیر  
التارȄخي بدرجة متقنة وتقاس Ǽالدرجة التي ǽحصل علیها من خلال المقǽاس المعد 

  لهذا الغرض .
     Historical Thinking  خيالتفȜیر التارȂ:  ا"Ǻعسا
ة جمع الحقائȘ ورȃطها وفحصها, وعرض ǽ) هو عمل 1979عرفه ( أللقاني ،  -1

والخروج ǼحȞم مستقل تدعمه  الموضوعǽةالنتائج Ǽصوره صحǽحة , والمناقشة 
إن Ȟل نتیجة تعد فرضا قاǼلا للقبول أو الرفض في ضوء ما  الوعيو البراهین 

  ). 93, ص  1979للقاني , ا( ǽستجد من براهین
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    

) هو الطرȘȄ او المنهج الذǽ ȑمȞن الǼاحث من 1992عرفه ( مهران ،  -2
(مهران  علمǽةمبنǽة على اسس الوصول الى الحقǽقة التارȄخǽة ǼأتǼاعه خطوات 

 )170،ص1992،
3-  ، ȑشة والصفدȄملعمن ال) هو  2001عرفه ( خرǽال اتǽمتعددة ال ةعقل

 الاحداثعند قǽامه Ǽالتعامل مع ǽستخدمها دارس التارȄخ المستوǽات التي 
ǽقه علمȄطرǼ ةǽخȄةالتار   , ȑشة , والصفدȄ128, ص  2001( خر .(  

على فهم واستǽعاب الحقائȘ التارȄخǽة عن  القدرة وه )  2004عرفه ( خرȄشه،  -4
وتنظǽمها ,  الأصلǽةالتارȄخǽة من مصادرها  والأدلةطرȘȄ جمع البǽانات 

جل تطوȄر فرضǽات عن السبب أام من وإصدار الإحȞ تحلیلهاوتصنǽفها و 
  ) . 159, ص 2004,  خرȄشة(  والنتیجة 

  
  التعرȂف الإجرائي 

,من  ةوسهول ةهو قدرة ( عینة الǼحث ) على أداء مهارات التفȞیر التارȄخي بدق 
خلال استخدام عدد من المهارات المدرجة مسǼقا" في Ǽطاقة الملاحظة الخاصة 

  Ǽالدراسة .



B 
 

  

Abstract  

 
 
The objectives of the Search by: 

1 determine the historical thinking skills necessary for teachers 
of history at secondary schools. 

2 evaluate the performance of history teachers at the secondary 
schools in the light of those skills. 

The current research is limited to : 

The teachers of history at Diyala for the academic year 2011, 
2012.  

The research includes (72) teachers teaching at the schools, part 
of the Directorate of Education at Diyala, Who were selected at 
random. 

The research tool takes a note form . It includes (35) skills 
which are divided into (5) axes prepared through. 

The tool had been applied after assessing its validity through the 
agreement the researcher and another observer . 

The researcher used a number of statistical tools to analyze the 
results of research, such as : 

Chi-square to test the validity of items in the responses of the 
arbitrators and the equation of Cooper  to extract the stability 
observed between the researcher and another observer, and the 
equation of the average weight and the percentage weight to 
estimate the importance of the  historical thinking skills, 
according to the performance of teachers and to sepurate the 
achieved performance from the unchieued one and to arrange 
the skills of each axis separately. 


