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 Problem of the Research     مشكلة البحث -أولاً 

 ر Ǽـه أولǽـاء أمـور الطـلاب ، ومعلمـوǽشȞل الضعف اللغوȑ فـي حǽاتنـا همـاً Ȟبیـراً ، ǽشـع     
      المـــــدارس وأســـــاتذة الجامعـــــات ، فیرفعـــــون أصـــــواتهم ǼالشـــــȞوȐ مـــــن هـــــذهِ المشـــــȞلة . بـــــل إن        

     ن والصــــحفیین فـــي خطــــب المتكلمـــین ، ممــــا           الضـــعف اللغــــوȑ قـــد ظهــــر فـــي ȞتاǼــــات المـــؤلفی
               یـــــــــدل علـــــــــى أن ظـــــــــاهرة الضـــــــــعف قـــــــــد أصـــــــــǼحت عامـــــــــة ǽشـــــــــعر بهـــــــــا Ȟـــــــــل فـــــــــرد فـــــــــي 

  ) . 190، ص 2011( عید ، المجتمع 
لـو و ن Ǽالعرǽȃة وȞǽتبون بهـا ، وȞǽـاد ǽسـتوȑ فǽـه ، ؤو وتتضح هذهِ المشȞلة عند الذین ǽقر      

مون فـــي التحصـــیل مـــن طلǼـــة تـــة ، المبتـــدئون مـــن طلǼـــة المـــدارس والمتقـــدعلـــى منـــازل متفاو 
  ) . 11، ص 2010( الموسى ،  الجامعات

ــــرة یواجههــــا                الدارســــون ، والخســــارة دائمــــاً تقــــع      ثــــم أصــــǼحت هــــذهِ المشــــȞلة معضــــلة Ȟبی
         ادة قواعـــد     فـــي مـــ لاســـǽماتـــزال تعـــاني مـــن مشـــȞلة الضـــعف و  علـــى الأجǽـــال المتعاقǼـــة التـــي مـــا

 الت هــذهِ الحالــة إلــى شــǼه معــاداة لاســتعماللغــة العرǽȃــة فأصــǼح نفــور الطلǼــة منهــا واضــحاً وأد
       قواعـــــد اللغـــــة العرǽȃـــــة فـــــي الكـــــلام والكتاǼـــــة ، ولǽســـــت المراحـــــل والصـــــفوف والجـــــنس الآخـــــر       

ـــاني المتوســـط ، فقواعـــد اللغـــة العر         ǽȃـــة مصـــدر شـــȞوǼ Ȑأفضـــل حـــال مـــن طالǼـــات الصـــف الث
  . ) 27-26، ص 2011) ( زایر وعایز ،  381، ص 1975دائماً ( سمك ، 

واختلفت الآراء في أسǼاب الضعف ، فمنهم من ردها إلى طبǽعة المـادة ومـنهم مـن ردهـا      
Ș إلى الكتب المقررة التي تتصف Ǽالعقم والقصور ، ومنهم من رآها فـي أسـالیب التقـوǽم وطرائـ

  ) .  106، ص 2007المتǼعة ( عاشور والحوامدة ،  التدرȄس
وطن إن قواعد اللغة العرǽȃة مشȞلة Ǽارزة في تدرȄس اللغة العرǽȃة ، وȄنǼغي أن نتعرف مـ     

  الأشȞال هل هو في مادة القواعد نفسها ؟ أو في طرائȘ تدرȄسها وتعلǽمها ؟ 
لمتǼع وإنما في الطرȄقة والأسلوب ا إن الصعوǼة في الواقع لǽس في قواعد اللغة العرǽȃة ،     

 لإǽصــال هــذهِ القواعــد وتǽســیرها للمتعلمــین ، ولــو فرضــنا أن الصــعوǼة تنǼــع مــن مــادة القواعــد
فــي  ةة الــتعلم والإتقــان حــین تتــوافر الطرȄقــة الترȃوǽــة الناجحـــنفســها ، فــإن هــذهِ القواعــد ممȞنــ

 Ș25مجلة المعلم الجدید ، ب ت ، صتعلمها ( ملح . (  
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ي فـلذا تعد طرȄقة التدرȄس من أهم جوانـب العملǽـة التعلǽمǽـة ، بـل هـي المشـȞلة الرئǽسـة      
   ) . 76، ص 1986مضمون العمل في مهنة التدرȄس ( اللقاني ، 

ـــــرȐ الǼاحـــــث      Ȅـــــي        و ـــــة المتǼعـــــة ف ـــــى الطرȄق ـــــع عل ـــــراً مـــــن هـــــذهِ المشـــــȞلة ǽق         أن جـــــزءاً Ȟبی
ى جـود صـعوǼة حقǽقǽـة فـي مـادة قواعـد اللغـة العرǽȃـة ، لكـن یǼقـǼـالرغم مـن و  أنـه إذالتدرȄس ، 

  للطرȄقة والأسلوب المتǼع في التدرȄس الدور الكبیر في تذلیل هذهِ الصعوǼة .
هُ مـــن شـــȞوȐ الطـــلاب مـــن خـــلال مـــا لاحظـــ وتبلـــورت هـــذهِ المشـــȞلة فـــي ذهـــن الǼاحـــث     

صــة فــي المرحلــة المتوســطة والطالǼــات فــي مختلــف المراحــل الدراســǽة وتــدني مســتوǽاتهم وخا
ـــم توجǽـــه اســـتǼانه مفتوحـــة إلـــى مجموعـــة مـــن مدرســـي ومدرســـات اللغـــة العرǽȃـــة ممـــن  ومـــن ثَ

  .  20ملحȘ ، الیدرّسون طالǼات الصف الثاني المتوسط  
تقلیــل الضــعف الحاصــل فــي مــادة فــي  إلــى هــذهِ الدراســة إســهاماً منــه الǼاحــث عمــدوقــد      

  قواعد اللغة العرǽȃة .
مــا ســبȘ تكمــن مشــȞلة هــذا الǼحــث فــي الســؤال الاتــي : (هــل لانمــوذج مȞــارثي أثــر فــي م     

   ) في مادة قواعد اللغة العرǽȃة ؟تحصیل طالǼات المرحلة المتوسطة 
  

   The Importance of Research     أهمية البحث -ثانياً 
      ، ȑشـــرǼـــان إعـــداد العنصـــر الȞنـــاً مهمـــاً مـــن أرȞـــة رǽȃـــةأنـــه  إذتعـــد الترǽمـــن خـــلال العمل 

          الترȃوǽـــة ینشـــأ الفــــرد الفاعـــل والقــــادر علـــى المســـاهمة الإیجابǽــــة فـــي تحقیــــȘ التنمǽـــة الشــــاملة
     للمجتمــــع ، Ȟمــــا أن للترǽȃــــة الأثــــر الواضــــح فــــي مســــاعدة الأفــــراد علــــى التكیــــف الســــلǽم مــــع      

     در علــى بنــاء مجتمــع    البیئــة وتشــȞیل ســلوȞاتهم وȃنــاء شخصــǽاتهم ، وǼالتــالي تكــوȄن جیــل قــا
  ) . 121، ص 2003،  وعلي متقدم ( الدلǽمي

إعـــداد أفرادهـــا إعـــداداً بولا تســـتطǽع الأمـــم المحافظـــة علـــى وجودهـــا واســـتمرار تقـــدمها إلا      
سلǽماً ومتكاملاً ، ولا یتم ذلك إلا إذا أعدت هذهِ الأجǽال إعداداً ترȃوǽاً ، لذلك أصـǼح المجتمـع 

ــǽم هــو ذراع االیــوم یهــتم Ǽا لترǽȃــة فــي لعملǽــة الترȃوǽــة والتعلǽمǽــة ، وȄهــدف إلیهــا ســǽما أن التعل
المجـالات  ذن فالتعلǽم أداة فاعلة في زȄادة الإنتاج وتحسینه في جمǽعتحقیȘ ما تهدف إلǽه ، إ

، لـــذلك ارتǼطـــت الحاجـــة إلـــى التعلـــǽم مـــع بداǽـــة المجتمعـــات لأنـــه ضـــرورة لتقـــدم الǼشـــرȄة فـــي 
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الملحــة للتعلــǽم فقــد أجمعــت المجتمعــات Ȟلهــا علــى ضــرورته  الضــرورة والحاجــة المعرفــة ولهــذهِ 
  ) . 6، ص 2011واعتمدت Ȟل الوسائل من أجل تحقǽقه (زایر وعایز ، 

م وǽقع على الترǽȃة عبء توجǽه العقول توجیهاً سلǽماً ومن أجل هـذا ینǼغـي أن تكـون نظـ     
اة المعاصـرة ȞǼـل مـا فیهـا مـن تقـدم وذلـك فـي التعلǽم ومناهجه وطرائȘ تدرȄسه فـي خدمـة الحǽـ

      إطــــــار عــــــام قوامــــــه الفهــــــم الــــــواعي Ǽحقǽقــــــة الحǽــــــاة ومحاولــــــة الإســــــهام فــــــي حــــــل مشــــــȞلاتها          
  ) .  40، ص 1996( سلǽمان ، 

          الفــــرد المــــتعلم هــــو قــــوة مبدعــــة  تؤȞــــد علــــى أهمǽــــة التعلــــǽم ، واعــــدتلــــذلك فــــإن الترǽȃــــة 1     
ــ (*)رة علــى الابتكــار ، ǽقــولقــاد ـــ( الفرȄــد مارشــال ) ف ــ "ه ( أصــول الاقتصــاد ) ـي Ȟتاب  ةـإن فئ

ــــمتعلمـــة مـــن النـــاس لا ǽمȞـــن أن تعـــǽش فقیـــرة ، ذلـــك لأن الإنس ــــ ـــالعلم والمعرف Ǽ ة والوعــــي ـان
ومصـادرها والطمـوح والقدرة على العمل والإنتاج والإبـداع ǽستطǽع أن ǽسخـر Ȟل قـوȐ الطبǽعـة 

  ) . 156، ص 1981، ( الحبیب  "الحه لص
ــــــ                    مــــــن  دَّ وإذا أردنــــــا أن تحقــــــȘ العملǽــــــة الترȃوǽــــــة والتعلǽمǽــــــة أهــــــدافها فــــــي المجتمــــــع فلابُ

         أنهــــا تقــــوم بــــدور Ȟبیــــر فــــي حǽــــاة المجتمــــع ولهــــا أهمǽــــة Ǽالغــــة فــــي تنظــــǽم     إذدراســــة اللغــــة ، 
          یـز فهـي وسـیلة لإبـراز الفȞـر مـن حیـز الكتمـان إلـى ح عنهـا غنـى حǽاة الأفـراد ، فاللغـة أداة لا

ǽسـلط  أداة التفȞیر ، ولولا اللغة لما استطاع الإنسان أن ǽصل الحقǽقة عندما التصرȄح ، وإنها
  ) . 20، ص 2004علیها أضواء الفȞر ( الوائلي ، 

      الناحǽـــــة الوجدانǽـــــة   واللغـــــة واســـــطة لتǼـــــادل الآراء والعواطـــــف بـــــین الأفـــــراد ، فهـــــي مـــــن      
ǽــة أداة القــول الجمیــل ، ووســیلة تذوقــه ، فمــن طرȄقهــا تمȞــن الأدب أن یخلــد أروع الآثــار الأدب

          ) .  24، ص 1984الجمیلة ، Ȟذلك استطاع أن Ȟǽشف أسرار الجمال فیها ( ظافر ، 
           م وســــــیلة تعــــــد اللغــــــة ظــــــاهرة اجتماعǽــــــة وضــــــرورة مــــــن ضــــــرورات الحǽــــــاة ، لأنهــــــا أهــــــ     
              إلیهـــــا لیـــــتم التفـــــاهم بـــــین الأفـــــراد فـــــي Ȟـــــل مـــــا یتصـــــل Ǽحǽـــــاتهم الیومǽـــــة والاجتماعǽـــــة یُلجـــــأ 
             والأدبǽــــــة  والعلمǽــــــة . فاللغــــــة وســــــیلة ǽعبــــــر بهــــــا الإنســــــان عــــــن أفȞــــــاره وأحاسǽســــــه  والفنǽــــــة

Ǽة ، ومشاعره ( الشواȞ2003 5، ص ( .  
                                                 

ن المدرسة الاقتصادǻة الإنȜلیزȂة وقد تـرجم العدیـد مـن نظرȂـات (رȜȂاروومـل م) عالم  1924-1842(*)الفرȂد مارشال ( 
 ) المبرهنة إلى لغة الرسوم .
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ـــــــأثر ، Ȟـــــــائن إذ أنهـــــــا       ـــــــؤثر وȄت Ȅعطـــــــي وǽأخـــــــذ وǽ ـــــــي                فهـــــــيحـــــــي  وســـــــیلة الإنســـــــان ف
               معتــــــــرك الحǽــــــــاة ، والإنســــــــان Ȟــــــــائن اجتمــــــــاعي متطــــــــور ، فȞلمــــــــا تطــــــــور تطــــــــورت لغتــــــــه 

  ) . 141، ص 2009( عبد الحمید ، ونمت 
     ȄاحـوǼال Ȑتعالىاللغة ، قال ات الله تعالى للإنسان هي ـم هبـإن من أعظ ثـر : 

     
      

       )1(    
ـــــــــر                      أصـــــــــوات ǽعبـــــــــر بهـــــــــا Ȟـــــــــل قـــــــــوم عـــــــــن  " ف اللغـــــــــة عنـــــــــد ابـــــــــن جنـــــــــي Ǽأنهـــــــــاوتعَّ

  ) . 39( ابن جني ، ب ت ، ص " أغراضهم
   الفــــرد بتــــراث أمتــــه وتأرȄخهــــا الحضــــارȑ ، أمــــا مــــا تؤدǽــــه اللغــــةواللغــــة أǽضــــاً أداة لــــرȃط      

       ǼالنســــǼة للمجتمــــع فهــــي تكــــون أداة مــــن أبــــرز أدوات التماســــك الاجتمــــاعي الــــذȑ هــــو أســــاس        
     مــــن أســــس الوحــــدة القومǽــــة ، واللغــــة مــــن غیــــر شــــك أداة المجتمــــع فــــي الحفــــاȍ علــــى تراثــــه         

Ȅخ علـــى اخـــتلاف الأزمنـــة الوقـــوف علـــى مـــا عنـــد الغیـــر عبـــر التـــأر وثقافتـــه ، وهـــي أداتـــه فـــي 
  ) . 5، ص 1992،  جمهورȄة العراق( والعصور 

وإنهـا  فاللغة هي وسیلة للتفاهم بین الǼشر ، وأداة لا غنى عنها للتعامل بها في حǽـاتهم ،     
لرمــوز ا وســیلة إنســانǽة خالصــة لتوصــیل الأفȞــار والانفعــالات والرغǼــات عــن طرȄــȘ نظــام مــن

  ) . 123، ص 1989( الضامن ، التي تصدر ǼطرȄقة إرادǽة 
     Ǽ اطهــاǼــة لارتǽــة والاجتماعǽمتهــا الثقافǽمــة جلیلــة عــدا قǽاطــاً  الشــعور القــومي ارتوللغــة قǼ
  ) . 5، ص 1948( الحصرȑ ، وثǽقاً 
ل ابــن إن الحــدیث علــى أهمǽــة اللغــة ǽقودنــا إلــى الحــدیث علــى أهمǽــة اللغــة العرǽȃــة ǽقــو      

مـن أحسـن الملكـات ، وأوضـحها  " وȞانت الملكة الحاصلة للعرب من ذلـك في مقدمته خلدون 
  ) . 633، ص 2003، المقاصد " ( ابن خلدون  عن اǼانة
ســواها مــن اللغــات Ǽأنهــا لغــة القــرآن  مــنإن اللغــة العرǽȃــة مــن اللغــات الحǽــة التــي تمیــزت      

هـا الأسـاس والمقـوم الأول فـي بنـاء نّ فضـلاً عـن أ     الكرȄم الذȑ أُنـزل علـى المصـطفى 

                                                 

 .  4-1: الآǻات  الرحمن) سورة 1(
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ǽȞـــان الأمـــة العرǽȃـــة ، ولتأرȄخهـــا العرȄـــȘ وصـــلتها الوثǽقـــة ȞǼتـــاب الله تعـــالى ، أصـــǼحت مـــن 
الوسائل المهمة في تحقیȘ الاتصال والتفاهم بین الطالب وȃیئته ، سـواء عـن طرȄـȘ الاسـتماع 

  ) . 60، ص 2003لوائلي ، ( الدلǽمي واءة أم عن طرȘȄ الكلام والكتاǼة والقرا
الكرȄم ، قال تعالى في ȞتاǼه واللغة العرǽȃة أعزها الله تعالى وشرفها وجعلها لغة القرآن      
    : العزȄز

      
      
    

      

     )1( ، ȃارز في حفظ اللغة العرǼ م أثرȄان للقرآن الكرȞة وصونها من فǽ
  ) . 7، ص 2008( مصطفى ، الاندثار والضǽاع 

    : قال تعالى     

   

   )2( ، س مǽة  لذا لǽȃب أن تكون اللغة العرȄن الغر
الیوم قادرة على استǽعاب علوم العصر وتطبǽقاته ، إن أخلص أبناؤها العمل ، ولǽس عجیǼاً 
أǽضاً أن یǼادر Ǽعض الǼاحثین المنصفین إلى جعل اللغة العرǽȃة لغة المستقبل ( مصطفى ، 

  . ) 7، ص 2008
ــ لمــا      Ǽ ــة مــن المرونــة ، والقــدرة علــى الاه تمیــزتǽعاب وقابلǽالاشــتقاق ، والســعة فــي ســت 
  ) . 5، ص Ȟ2003ة ، ستعمالات المجازȄة ( الشواǼالا

ـــــى لغـــــاتهم ، ǽقـــــول                      وقـــــد أشـــــاد الكثیـــــر مـــــن العـــــرب وغیـــــرهم Ǽفضـــــل اللغـــــة العرǽȃـــــة عل
           " أعلــــم أننــــي علــــى تقــــادم الوقــــت دائــــم التفســــیر والǼحــــث فأجــــد الــــدواعي والخــــوالج   جنــــي ابــــن 

    قوǽـــــة التجـــــاذب لـــــي ، مختلفـــــة الجهـــــات علـــــى فȞـــــرȑ ، وذلـــــك إذا تأملـــــت حـــــال هـــــذهِ اللغـــــة          
 الشــرȄفة ، الكرȄمــة ، اللطǽفــة وجــدت فیهــا مــن الحȞمــة والإرهــاف والدقــة مــا ǽملــك علــيَّ جانــب

  ) . 47الفȞر " ( ابن جني ، ب ت ، ص

                                                 

 .  195-192الآǻات :  الشعراء ) سورة 1(

  .  9الحجر الآǻة : ) سورة 2(



التعریف بالبحث  –الفصل الأول 
 
7  

 ةـوالعرǽȃة لغة جسـǽمة عظǽمـة قوǽمـة ، لأمـ ") ǽقول العلامة مصطفى جواد ( رحمهُ الله      
ȞرȄمـــة عظǽمـــة ، وقـــد حافظـــت علـــى قوامهـــا ، ونظامهـــا ، وȞلامهـــا Ǽقرآنهـــا العزȄـــز ، وتراثهـــا 

لا تـزال  الأدبي الǼارع ، طوال العصور التي انصرمت بین زمن الجاهلǽة ، وهذا العصر وهي
  ) . 7( جواد ، ب ت ، ص" قوǽة الكǽان 

 تالفرنسي ( جون فرن ) ( إن اللغة العرǽȃة لغة المستقبل ولاشك أنه سـǽمو  ǽقول القاص     
  ) .  13، ص 1980غیرها في حین تǼقى هي حǽة ) ( السید ، 

غاǽـة وتقول المستشرقة الألمانǽـة ( آنـا مـارȑ شـǽمل ) " اللغـة العرǽȃـة هـي لغـة موسـǽقǽة لل     
  ) . 41، ص 1985معروف ، ولا أستطǽع أن أقول إلا أنها لابد لغة الجنة " ( 

         وǽقــــول المفȞــــر الأورȃــــي ( بتǽــــا ) " أننــــي أشــــهد مــــن خبرتــــي الذاتǽــــة ، أنــــه لــــǽس ثمــــة      
 أم  بــین اللغــات الكثیــرة التــي أعرفهــا لغــة تكــاد تقــرب مــن العرǽȃــة ســواء فــي طاقتهــا البǽانǽــةمــن 

ــــــر بن ــــــرق مســــــتوǽات الفهــــــم والإدراك ، وأن تنف ــــــى أن تخت ــــــدرتها عل ــــــي ق ــــــى ف              حــــــو مǼاشــــــر إل
المشــاعر والأحاســǽس تارȞــة أعمــȘ الأثــر فیهــا ، وفــي هــذا الصــدد فلــǽس للعرǽȃــة أن تقــارن الا 

  ) . 7، ص Ǽ2011الموسǽقى " ( فوزان ، 
غیرهـا Ǽـأن لهـا  مـنسـبȘ مـن خصـائص اللغـة العرǽȃـة امتـازت تلـك اللغـة مـا وزȄادة على      

            للغوǽـــــة فمـــــن الناحǽـــــة التارȄخǽـــــة ، فإنهـــــا وعـــــاء لحضـــــارة والدینǽـــــة وامـــــن النـــــواحي التارȄخǽـــــة 
ي فـنقلت إلى الǼشرȄة أسس الحضـارة وعوامـل التقـدم  إذواسعة ، عمǽقة الأثر ممتدة التأرȄخ ، 
  مختلف المǽادین العلمǽة والتطبǽقǽة .

ــــزول القــــرآ      ــــه منــــذ ن ــــة الدینǽــــة ، فلقــــد اتخــــذها الإســــلام لســــاناً ل ǽم أمــــا مــــن الناحȄن الكــــر               
  وهـــــــي لغـــــــة العǼـــــــادة للمســـــــلمین Ǽفرضـــــــها هـــــــذا الـــــــدین أینمـــــــا حـــــــل وǽحملهـــــــا معـــــــه حیثمـــــــا              

  ) . 15.ت ، صبانتشر ( الثعالبي ، 
 وǼالنســǼة للناحǽــة اللغوǽــة ، فــإن اللغــة العرǽȃــة تتمتــع Ǽالعدیــد مــن الخصــائص ســواء فــي     

ن أبنǽة أو القدرة على الإفصاح والتـأثیر فـي لغـات أخـرȐ تسـتحȘ المفردات أو التراكیب أو الأ
  ) . 41، ص 1989تكون لغة عظǽمة ( خاطر ، 

امتـــازت اللغـــة العرǽȃـــة بتنـــوع أســـالیبها التعبیرȄـــة ، وȞثـــرة مجازاتهـــا ومجـــال فنونهـــا حتـــى و      
ǽة ولǽȃقول العقاد " اللغة الشاعرة هي اللغة العرǽ ، " س فـي اللغـة التـي سمیت " اللغة الشاعرة
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ـــاً عـــن أدبهـــا ، لغـــة واحـــدة توصـــف Ǽأنهـــا لغـــة شـــاعرة غیـــر لغـــة             ǽافȞ ًنعرفهـــا أو نعـــرف شـــیئا
       ) .  7الضاد ، أو لغة الإعراب ، أو اللغة العرǽȃة " ( العقاد ، ب.ت ، ص

نـاء جمـع أبن اللغة العرǽȃة هـي أهـم الـرواǼط القومǽـة التـي تأ فضلاً عما تقدم یرȐ الǼاحث     
  العروǼة فضلاً عن إنها تمثل عقائد وثقافة ووحدة الأمة العرǽȃة .

         إن اللغـــة العرǽȃــــة تقســـم علــــى فـــروع مختلفــــة ، ولكـــن تعمــــل هـــذهِ الفــــروع متعاونـــة علــــى         
              صـــــحǽحاً للفهـــــم  عمالاً اللغـــــة اســـــت ǽســـــتعملتحقیـــــȘ الغـــــرض مـــــن اللغـــــة وهـــــو جعـــــل المـــــتعلم 

  ) .  53، ص 1973( إبراهǽم ، ام والإفه
أن الصـــلة بـــین فـــروع اللغـــة هـــي صـــلة طبǽعǽـــة ، لأن جمǽـــع هـــذهِ الفـــروع تهـــدف إلـــى  إذ     

اً مǽم مـن اسـتعمال اللغـة اسـتعمالاً سـلتحقیȘ غرض واحد هو سلامة اللغـة ، أȑ تمȞـین المـتعل
لم الفهـم ǽة ، فǽستطǽع المتععلى وفȘ أنظمة اللغة الصرفǽة والنحوǽة والǼلاغǽة والدلالǽة والكتاب

  ) . 26، ص 2011( عید ،     والإفهام 
اعـد ولكل فرع من هـذهِ الفـروع وظائفـه فالقواعـد الصـرفǽة تǼحـث فـي أبنǽـة الكلمـات ، والقو      

للمعنــى ، والقواعــد النحوǽــة تعصــمنا فــي ضــǼط أواخــر الكلمــات ممــا یــؤدȑ إلــى الفهــم الســلǽم 
               ال فـــــــي الأســـــــلوب ، والتعبیـــــــر والنصـــــــوص الأدبǽـــــــة والقـــــــراءة معـــــــالم الجمـــــــ نُ الǼلاغǽـــــــة تبـــــــیِّ 

ـــــــادة حصـــــــیلتســـــــاعد  Ȅـــــــى ز ـــــــي عل ـــــــاهǽم ف ـــــــأرȄخ الأدب ǽعمـــــــȘ المف ـــــــاȍ والأســـــــالیب وت               ة الألف
  ) . 56، ص 1975( سمك ، الأذهان 

ثـراً ، أأنفعهـا من أسمى العلوم قـدراً و  إذ ǽعد علم النحو من أهم فروع اللغة العرǽȃة هو إن     
ـــ Ǽـــه ǽســـلس عنـــان البǽـــان ، وǽصـــح أود ة مـــن عادǽـــة اللحـــن نُّ اللســـان ، وǼـــه ǽســـلم الكتـــاب والسُّ

 Ȑسلكها على هـدǽ ستبین سبیل العلوم على تنوع مقاصدها ، فإن الطالب لاǽ هǼف ، وȄوالتحر
   ) . 9، ص 2011ي ، نا( الكسواني وقطالعلم موفور  وǼصیرة الا إذا Ȟان على جَدّ من

ب قتصر على إعراب الكلمات والتراكیǽȃة لا تأن وظǽفة علم النحو في العر  وȄرȐ الǼاحث     
اللغوǽـــة فقـــط وإنمـــا وظǽفتـــه الǼحـــث والتفســـیر للعلاقـــات التـــي تـــرȃط بـــین الكلمـــات والجمـــل فـــي 

  السǽاق الواحد . 
فــــي            ومعلــــوم أن النحــــو نشــــأ متــــأخراً عــــن القــــرآن الكــــرȄم ، وذلــــك Ǽســــبب دخــــول اللحــــن      

اللســـان العرȃـــي الفصـــǽح ، فقواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة لـــم تعـــرف إلا Ǽعـــد أن شـــاع اللحـــن ، فظهـــر               
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)                 23هــــــــــــــــذا العلــــــــــــــــم حفاظــــــــــــــــاً علــــــــــــــــى اللغــــــــــــــــة العرǽȃــــــــــــــــة ( الأنصــــــــــــــــارȑ ، ب ت ، ص
  ) . 76، ص 1976و ( ثامر ، 

ة النحــو هــو ســلاح اللغــوȑ وأدا مــة مــواد اللغــة العرǽȃــة ، لأن أتي فــي مقدعلــم النحــو ǽــإن      
  ) . 2، ص 1975ع وعمادة الǼلاغي والمدخل إلى العلوم العرǽȃة Ȟافة ( حسن ، رّ المش
ـــــان المعـــــاني ،       ǽـــــة الإعـــــراب فـــــي ب ǽـــــم النحـــــو مـــــن أهم ـــــة عل ǽـــــاك  إذوتتضـــــح أهم              أن هن

Ǽ غ تختلفǽاتها ، فإذا وضعناصȞم علاقـات بـین هـذهِ  اختلاف حرǽالكلام في جملـة ، فإننـا نقـ
  : الألفــــــــــــــــاȍ لتــــــــــــــــؤدȑ معنــــــــــــــــىً مقصــــــــــــــــوداً ، ففــــــــــــــــي قولــــــــــــــــه تعــــــــــــــــالى

  
  
    

    
     

    )1( ،  ــة الضــم ســاعدت علــى فهــم المعنــى ، وهــوȞفــأن حر
ــــǽس العȞــــس . وȞــــذلك الحــــال  ــــذین یخشــــون الله ، ول ــــة : فــــيأن العلمــــاء هــــم ال Ǽســــورة التو 

    
    

     
     

      
   

     
   

   )2( ،  ئان مـن المشـرȄین ، فـالواو لا والمعنى إن الله ورسوله برȞ
لالـــة ولا علـــى المشـــرȞین وإنمـــا تســـتأنف البـــراءة مـــن جهـــة  ( الرســـول ) علـــى لفـــظ الجتعطـــف 
  ) . 18-17، ص 2011( الكسواني وقطاني ،      الرسول 

             وتظهـــر أهمǽـــة علـــم النحـــو مـــن أهمǽـــة اللغـــة ذاتهـــا ، فهـــو مـــن أهـــم فـــروع اللغـــة العرǽȃـــة      
ــــان مهــــارات اللغــــ ــــاء الجملــــة الســــلǽمة وهــــو وســــیلة لإتق ــــه متصــــل ببن          ة ( القــــراءة والكتاǼــــة لأن

والحدیث والاستماع ) ذلك أن فهـم اللغـة ǽحتـاج إلـى فهـم قواعـدها النحوǽـة التـي تحȞـم نظامهـا 
                                                 

  .  28فاطر الآǻة : ) سورة 1(

  .  3التوǺة الآǻة : ) سورة 2(
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هــو هندســة للجملــة ذلــك أن علــم النحــو هــو الــذȑ یــنظم بنــاء الجمــل وǽحــدد  وأبنیتهــا ، فــالنحو
  ) . 31، ص 2004وظائف الكلمات فیها ( الدلǽمي ، 

إلا أن أهمهـا هـو ظهـور اللحـن وخـوف المسـلمین مـن  لعوامل عـدةالنحو  لمع ولقد وضع     
ــــة فــــي      ǽســــت غاǽــــة ل ǽم ، وإن القواعــــد النحوȄــــرآن الكــــر ــــراءة الق ــــى ق     أن یتســــرب هــــذا اللحــــن إل

            د هـــذا الكـــلام قـــول   یؤȄـــذاتهـــا ، وإنمـــا هـــي وســـیلة لتقـــوǽم اللســـان مـــن الخطـــأ والزلـــل ، وممـــا 
ـــــيا ـــــدون ف ـــــن خل ـــــوم المقاصـــــد              ب ـــــǽس مـــــن عل ـــــوم الوســـــائل ول ـــــه : " إن النحـــــو مـــــن عل    مقدمت

     ) . 150، ص 2003والغاǽات " ( أبن خلدون ، 
 إلى أن الداعي الموجب لنشأة هذا العلم هو الحفـاȍ علـى القـرآن والسـنة Ȅخلص الǼاحثو      

  والخطأ .  النبوǽة من التحرȄف إضافة إلى صون اللغة العرǽȃة من اللحن
 فالقواعد النحوǽـة هـي مجموعـة مـن الضـواǼط والمعـاییر التـي تتعامـل مـع الألفـاȍ والجمـل     

 والكلمــات التــي تــرد فــي Ȟــلام المتحــدث أو Ȟتابتـــه لجعــل مــا ǽقــال أو ǽسمـــع أو Ȟǽتــب سلǽمـــاً 
فـي  تخضـعوواضحـاً Ǽالنسبـة للمرسل والمستقبِل ، ولهذا السبب فإن القواعد النحوǽة ینǼغـي أن 

دراســتها وتدرȄســها  ووضــع مناهجهــا للاســتعمالات اللغوǽــة التــي تجــرȑ فــي الحǽــاة الیومǽــة ( 
  ) . 91، ص 1978جمهورȄة العراق ، وزارة الترǽȃة ، 

أن تعتمــد علــى رǽȃــة الأخــرȐ ولا تســتطǽع جــزء مȞمــل لفــروع اللغــة الع علــم النحــو هــوإن      
ǽـة مȞمـل للآخـر ، فاللغـة العرȃجـزء هذهِ الفروع هو النحو لأن Ȟل فرع من هذهِ الفروع وتطرح 

  ) . 50، ص 1973( إبراهǽم ، ومتماسȞة هي وحدة متكاملة وفروعها متراǼطة 
الصــحǽح ، وضــǼط تعلمــین علــى التعبیــر شــȞل أهمǽــة Ȟبیــرة فــي إعانــة المعلــم النحــو ǽإن      

 مــن أهــم مقومــات اللغــة وعلــم النحــعــد ǽالأســالیب والعǼــارات ، وفهــم الكــلام فهمــاً واضــحاً ، و 
دقǽقـــة ، ولا ǽســـتطǽع جعلهـــا مضـــبوطة علـــى وفـــȘ أنظمـــة وǼȄعـــد الفوضـــى عنهـــا إذ یوأصـــولها 

ه ذلـك المتعلم أن یدرك أسرار اللغة وȄتمȞن منها ما لم یتعلم قواعدها وȄتدرب علیهـا ، إذ ǽمȞنـ
 تطـــابȘ ومقتضـــىمـــن الإلمـــام Ǽاللغـــة ، والقـــدرة علـــى تطبیـــȘ قوانینهـــا ، واختǽـــار الألفـــاǼ ȍمـــا ی

 ،الحال وحسن التألیف بینها وصولاً إلى رقي الأسلوب وجمال العǼارة وفصاحة اللسان( أحمد 
  ) . 167، ص 1985
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ضـــǼط القـــوانین صـــون اللســـان مـــن الزلـــل والخطـــأ ، فهـــو ǽالـــدرع الـــذǽ ȑ علـــم النحـــو هـــوو      
ضـرورة لا غنـى عنهـا ، وتـزداد الحاجـة إلـى  ة وتراكیـب الكلمـة فـي الجملـة ، وهـوالصوتǽة للغ
اد Ȟون وسیلة ǽفـعلم النحو ینǼغي أن Ȟǽلما نمت اللغة واتسعت ، وعلǽه فإن دراسة  علم النحو

ة عـن أفȞـاره بلغـ منها الطالـب حتـى تسـتقǽم قراءتـه وȞتابتـه ، Ǽحیـث ǽصـǼح قـادراً علـى التعبیـر
زاء نه ǽفید في فهم المعنـى وȄـرȃط بـین أجـذن إن هذا الفرع هو خادم اللغة وإ سلǽمة مفهومة ، إ

  ) . 316، ص 2011الجملة وȄوضح الغامض من تراكیبها ( زایر وعایز ، 
ة لكونـه ǽحفـظ اللغـحـارس اللغـة العرǽȃـة ،  بوصفهالنحو وتعلمه فلا ǽمȞن الاستغناء عن      
ǽطها ولولا وǼسـتعملها القـارئ  النحـوضǽ التـي ȍح الكـلام حشـواً مـن الألفـاǼفمـلأصـǽȞ ا والكاتـب

  ) . 94، ص 1984شاء سواء فهمه الناس أم لم ǽفهموه ( رشید ، 
ملǽـة یـرتǼط نجـاح الع إذوǼما أن طرȄقة التدرȄس لا تقل أهمǽـة عـن أهمǽـة المـادة الدراسـǽة      

متهــا لخصــائص الطلǼــة وطبǽعــة لیب والطرائــȘ التدرȄســǽة ومــدȐ ملاءالتعلǽمǽــة وتقــدمها Ǽالأســا
الطرȄقـــة یـــتم  إذ أن ǼاســـتعمالالطرȄقـــة مـــن أهـــم مســـتلزمات التعلـــǽم النـــاجح المـــادة لهـــذا عـــدت 

ل تنظǽم سلوك المتعلم وأنشطته المعرفǽة ، Ǽحیث تتكامل مع الوسائل الترȃوǽة الأخـرȐ مـن أجـ
Șتحقی  ، ȑة المنشودة ( الجبورǽوȃ351، ص 2003الأهداف التر . (  
عصـــر وȞـــل مجتمـــع ، بـــل هـــي نتـــاج فأســـالیب التـــدرȄس وطرائقـــه لǽســـت واحـــدة فـــي Ȟـــل      

حاجــات وظــروف ومتطلǼــات اجتماعǽــة ، فهــي تغیــر الأهــداف والاهتمامــات الترȃوǽــة لمواكǼــة 
 ، ȑ26-25، ص 1994تطور المجتمع وحاجاته ( الموسو . (    

ــــم نّ أوعلǽــــه       Ș التــــدرȄس ، ائــــوع طر فــــي مهمتــــه التدرȄســــǽة یتوقــــف علــــى تنــــ نجــــاح المعل
ـــى خصـــائص المتعلمـــ لاخـــتلاف أن یراعـــي  المـــدرسین فـــي الـــذȞاء والفهـــم ، لـــذلك ینǼغـــي عل

الظــروف والعوامــل المــؤثرة فــي الفــروق الفردǽــة فیختــار الطرȄقــة التــي یجــدها مناســǼة فــي ضــوء 
  ) . 51، ص 2011التعلǽمي ( نبهان ،  الموقف 

ن أرȞـــاطرائـــȘ التـــدرȄس التـــي تعـــد مـــن أهـــم لترǽȃـــة الحدیثـــة اهتمامـــاً Ȟبیـــراً فـــي لـــذا أولـــت ا     
م فــي تحقیــȘ أهــداف الــتعلم وترجمــة المــنهج المدرســي لمفــاهǽ العملǽــة التعلǽمǽــة لــدورها الفاعــل

  ) . 3، ص 1983ومیول تتطلع المدرسة إلى تحقǽقها ( الأمین ، 
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مع ما ذهب إلǽه الترȃوȄون والمختصـون ǼطرائـȘ التـدرȄس مـن أن المـدرس  ȄتفȘ الǼاحثو      
الناجحــــة والملائمــــة والتــــي أن ǽحــــدد الطرȄقــــة التدرȄســـǽة  النـــاجح هــــو المــــدرس الـــذǽ ȑســــتطǽع

  إǽصال الدرس إلى الطلǼة Ǽأǽسر السبل . بهاǽستطǽع 
إذ أن طرȄقة التدرȄس جزء أساسي من التـدرȄس النـاجح ووسـیلة مهمـة لإǽصـال المعلومـة      

 لأهـــداف الترȃوǽـــة لتحقیـــȘ اإلـــى المتعلمـــین ، وهـــي أداة تنظـــǽم المـــادة التعلǽمǽـــة مـــع الوســـائل 
  ) . 41، ص 1991( محمد ،  المرجوة
والطرȄقة الحدیثة فـي التـدرȄس هـي التـي تعتمـد علـى خبـرات الطلǼـة ومصـادر معلومـاتهم      

  ) .32، ص 1986ونشاطاتهم ، فالطالب ǽعد محور العلمǽة التعلǽمǽة (مختار ،
ة إذ أنهـا تمثـل لغـ فالطرȄقـة رȞن مهم من أرȞان التدرȄس ولهـا أثـر فـي تحصـیل الطلǼـة ،     

الاتصــــال بــــین الطالــــب والمعلــــم أȑ أن طرȄقــــة التــــدرȄس المســــتعملة هــــي التــــي توجــــه قنــــوات 
الاتصال سواء داخل غرفة الصف أو خارجها مـن أجـل اكتسـاب الطالـب المعـارف والمهـارات 

  ) .  241، ص 2009والاتجاهات ( الǽماني ، 
         أنهــا لا تقــل عــن أهمǽــة المــادة الدراســǽة ) إلــى أهمǽــة الطرȄقــة حیــث  ȞHardمــا أشــار (      

 )Hard , 1985 , P.524  (.   
ي وتعد طرائȘ التدرȄس أحد أرȞان المنهج الأساسǽة ، حیث تضمن المواقف التعلǽمǽة الت     

لـى إǽمر بها الطلǼة داخل المدرسة والتي ینǼغي أن تكون غنǽة Ǽالمعلومات التي یراد إǽصـالها 
  ) . 179، ص 1984أن ǽحقȘ المنهج أهدافه ( مرسي ،  الطلǼة من أجل

وتكتســـب طرȄقـــة التـــدرȄس أهمیتهـــا مـــن أنهـــا أحـــدȐ الوســـائل الفاعلـــة لتحقیـــȘ التغییـــرات      
ǽة في شخصǼیره ( الخلانالمطلوȞقة تفȄ15، ص 1994ي ، ة المتعلم وطر . (  

    تظهار مـــــن أجـــــل         وعلǽـــــه ینǼغـــــي اســـــتعمال طرائـــــȘ وأســـــالیب Ǽعیـــــدة عـــــن التلقـــــین والاســـــ     
الوصول إلى تنمǽة مهـارات الطـلاب ومراعـاة الفـروق الفردǽـة فǽمـا بیـنهم ، Ȟـي ǽحقـȘ الطـلاب 
 Ȑرتفــــع مســــتوȄــــه الطــــلاب وǽــــان یتطــــور فȞح المدرســــة مǼحیــــث تصــــǼ ، المطلــــوب Ȑالمســــتو

  ) .  4، ص 2001تحصیلهم ( الجلبي ، 
عمالها بدراســتها وفحصــها فحســب ، ولكــن وقــد ǽصــعب تحدیــد طرȄقــة التــدرȄس المــراد اســت     

ومـــن أهـــم تلـــك العوامـــل ، أهمǽـــة  عـــدة تحــدد مـــدȐ مناســـǼة طرȄقـــة التـــدرȄس فـــي ضـــوء عوامـــل
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 الأهــــداف المــــراد الوصــــول إلیهــــا مــــع المتعلمــــین ، وخصــــائص المتعلمــــین ، وطبǽعــــة المــــادة 
   ) . 195، ص 2009الدراسǽة ، والزمن المحدد لعملǽة التعلم والتعلǽم ( طعǽمة ، 

  أنــه مــن الضــرورȑ علــى المــدرس أن یتبـــع الأســالیب والنمــاذج الحدیثــة فــي وȄـرȐ الǼاحــث     
  التدرȄس ، لما لها من دور فاعل في تحقیȘ الأهداف الترȃوǽة .

ف وتكمن أهمǽة طرائȘ التدرȄس أǽضاً في صنع التفاعل بین المعلم والمـتعلم داخـل الموقـ     
ث ن التــدرȄس Ǽحــد ذاتــه نشــاȋ وعلاقــة إنســانǽة متǼادلــة بینهــا تحــدالتعلǽمــي فــي المدرســة ، إذ أ

فـــي الصـــف مـــن خـــلال شـــرح الآراء ووجهـــات النظـــر حتـــى الوصـــول إلـــى الأهـــداف المرجـــوة 
 ، ȑة ( الموسوǽمǽة التعلǽ80، ص 1999لإنجاح العمل . (  

 لمتعلمـینا Ș التدرȄس عدیدة ومتنوعة ، ومهما تنوعت فأن أهمیتها تكمن في تزوȄدائوطر      
 الة ، واسـتعمـالمطلوȃـ Ǽالمعلومات وأسالیب التفȞیـر ، وذلـك عـن طرȄـȘ تـوفیر البیئـة التعلǽمǽـة

                ةـة مــــــــــــــــن أجــــــــــــــــل مســــــــــــــــاعدتهم علــــــــــــــــى الǼحــــــــــــــــث والدراســـــــــــــــــة المناسبـــــــــــــــــالإستراتیجیــــــــــــــــ
  ) . 242، ص 2009( الǽماني ، 

    فاعلــــــة تعــــــد مــــــن أهــــــم الأســــــس فــــــي العملǽــــــة        إن عملǽــــــة اختǽــــــار الطرȄقــــــة المناســــــǼة وال     
أصـــǼح دور  إذالوســـǽط بـــین المـــنهج والطالـــب ،  ، وهنـــا ǽـــأتي دور المـــدرس لكونـــه التعلǽمǽـــة
وفــȘ طبǽعــة المــادة الدراســǽة وخصــائص  علــى الأســالیب والطرائــȘفــاعلاً فــي اختǼــار المــدرس 

، أن  الي لا تُحقـȘ الأهـداف الترȃوǽـةالمتعلمین ، فاعتماده طرȄقة واحدة تؤدȑ إلـى الملـل وǼالتـ
رس الطرȄقة الناجحة التي تحفز الطالب وتجعله محور العملǽة التعلǽمǽة ، وخیر ما ǽعـین المـد

على مشارȞة الطلǼة هي الطرȄقة الحدیثـة التـي تفسـح المجـال أمـام المتعلمـین مـن أجـل إنجـاز 
داد المتعلمــین لتحقیــȘ أفضــل الــدرس واســتخلاص نتائجــه وتحقیــȘ أهدافــه ، وذلــك بإثــارة اســتع

   ) . 17، ص Ǽ2011صفات التعلǽم الجید ( الشمرȑ ، تعلǽم یتسم 
               انمــوذج مȞــارثي لتعلǽمǽــة الحدیثــة وهــو أحــد النمــاذج ا اختــار الǼاحــثمــا ســبȘ  فــي ضــوء     

 )Mccarthy , 1987 مــــــــيǽــــــــارثي                 ) وهــــــــو انمــــــــوذج تعلȞــــــــرنس م ــــــــهُ بی طورت
 )Mccarthy , 1987  ( سیإذ أنهǽونــȞـر في دورة مȃعــة من أرǼة ومتسلسـلةـع مراحـل متتا ) 

  ) .  294، ص 1996،  يالخلیل
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 للمتعلمـــین ، التــدرȄس علـــى وفــــȘ انمــــوذج مȞارثــــي ǽعمـــل علـــى إثــــارة الســـلوك التعلǽمــــيف     
وإتاحـــة  لـــدرس مـــع الحǽـــاة العملǽـــةوȄـــنظم النشـــاȋ المعرفـــي لـــدیهم وǽعمـــل علـــى رȃـــط محتـــوȐ ا

  ) . 92، ص 2003الفرصة لهم للتفȞیر والǼحث العلمي ( الحارثي ، 
) من أرȃعة أنماȋ تعلم ، ففـي الـنمط الأول وهـو  MccarthyوȄتكون انموذج مȞارثي (      

ȑة للمــتعلم ، أǼالنســǼ ــافتراض أن تكــون الخبــرة ذات معنــى مهــمǼ ( تكامــل الخبــرة مــع الــذات ) 
ات الجدیـدة مـع الخبـرة السـاǼقة والتـي تكـون ذمل المـتعلم فـي هـذهِ المرحلـة علـى رȃـط الخبـرة ǽع

ت علــم المعلومــاالم ǽقــدمصــلة بهــا ، وذلــك مــن أجــل إثــارة الدافعǽــة للــتعلم ، وفــي الــنمط الثــاني 
 المــتعلم المعلومــات یجــربحها ، وفــي الــنمط الثالــث ( تمثیــل الخبــرة ) الجدیــدة للمــتعلم وȄوضــ

بــرة اكتســاǼه مــن خ Ș المــتعلم مــا تــمـع ( الاكتشــاف ) ǽطبـــتــم اكتســابها ، أمــا الــنمط الرابــالتــي 
  ) . 367، ص 2000جدیدة ( قطامي وناǽفة ، 

            ) یراعــــــي الفــــــروق الفردǽــــــة  Mccarthyعلــــــى وفــــــȘ انمــــــوذج مȞــــــارثي (  إن التــــــدرȄس     
 أن إذلم الطلǼــة ǼطرائــȘ متعــددة ، تعــدد مراحلــه التعلǽمǽــة ، فیــتع طرȄــȘبــین الطلǼــة وذلــك مــن 

تنوǽـــع التعلـــǽم یـــؤدȑ إلـــى شـــمول أغلـــب مســـتوǽات الطلǼـــة ، وȄـــوفر عناصـــر الإثـــارة والدافعǽـــة 
) فـــي تـــدرȄس مختلـــف المـــواد  MccarthyوالتعزȄـــز الإیجـــابي وǽســـتعمل انمـــوذج مȞـــارثي ( 

ـــة ،  ǽمǽـــى الجانـــب المع إذالتعل المعرفǽـــة و جمǽـــع جوانـــب النمـــ فضـــلاً عـــنرفـــي أنـــه یرȞـــز عل
    ) .  627، ص 2007فسحرǽȞة لدȐ الطلǼة ( راجي ، نوالوجدانǽة وال

مع ( الشمرȑ ) على أن هناك حاجة إلى دراسات تجرȄبǽة تهتم Ǽاستعمال  ȄتفȘ الǼاحثو      
استراتیجǽات وطرائȘ وأسالیب ونماذج جدیدة تحل محل الطرائȘ القدǽمة التي أصǼحت عـاجزة 

                ین وتراعـــــــــــــي مســـــــــــــتواهم العقلـــــــــــــي والفـــــــــــــروق الفردǽـــــــــــــةعـــــــــــــن تلبǽـــــــــــــة حاجـــــــــــــات المتعلمـــــــــــــ
 ، ȑ42، ص 2011( الشمر ( .  

ي فــي التــدرȄس قــد یرفــع مــن أن تجرȄــب إنمــوذج مȞــارث ǽعتقــد الǼاحــثمــا تقــدم  وءـفــي ضــ     
  وǽة .ترȃیخدم العملǽة ال مِنْ ثَمَّ مستوȐ التحصیل لدȐ الطالǼات في مادة قواعد اللغة العرǽȃة و 

  -واستناداً إلى ما تقدم فإن الحاجة للǼحث الحالي تنǼع من :
  أهمǽة اللغة العرǽȃة لأنها لغة القرآن الكرȄم . .1
  أهمǽة مادة ( القواعد ) Ȟونها فرع مهم من فروع اللغة العرǽȃة . .2
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  .تجرȄب أحد النماذج التعلǽمǽة الحدیثة للتأكد من فاعلیتها ومنها (انموذج مȞارثي)  .3
 ) التــي تناولــتـي (علــى حــد علــم الǼاحــثات علــى النطــاق المحلــي والعرȃــدراســـنــدرة ال .4

   مȞارثي في التحصیل لمادة القواعد . انموذج
  إثارة انتǼاه الǼاحثین لإجراء المزȄد من الدراسات والǼحوث في هذا المجال . .5
 تاداأهمیــــة المرحلـــة المتوسطــــة Ǽالنسبــــة للمراحـــل التعلǽمیــــة لأنهـــا مرحلـــة اكتســـاب العـــ .6

  والمهارات الأساسǽة .
  

             The objective of the Research     وفريضته البحث مرمى - ثالثاً 
فاعلǽــــة انمــــوذج مȞــــارثي فــــي تحصــــیل طالǼــــات المرحلــــة  -:تعــــرف  یرمــــي هــــذا الǼحــــث     

  . المتوسطة في مادة قواعد اللغة العرǽȃة
 فــرق ذو الفرضـǽة الآتǽـة : لـǽس هنـاك وللتحقȘ من مرمى الǼحـث لابـد مـن اختǼـار صـحة    

 ) Ȑـــات 0.05دلالـــة إحصائیــــة عنـــد مســـتوǼـــة  ) بـــین متــــوسط درجــــات طالǽبȄالمجموعـــة التجر
انموذج مȞـارثي ومتوسـط درجـات طالǼـات المجموعـة Ǽـقواعد اللغـة العرǽȃـة مادة یدرسن  اللاتي

  . التقلیدǽةالطرȄقة Ǽیدرسن المادة نفسها  اللاتيالضاǼطة 
  

             The Limits of Research     حدود البحث - رابعاً 
  : بـالǼحث هذا  یتحدد
فــي المــدارس المتوســطة والثانوǽــة  طالǼــات الصــف الثــاني المتوســط : الǼشــرȄةالحــدود  .1

  .النهارȄة 
  . قضاء ǼعقوǼة المرȞز / محافظة دǽالى:  المȞانǽةالحدود  .2
  . م2011/2012الفصل الدراسي الأول :  الزمانǽةالحدود  .3
سǼعـــــة موضــــوعات مــــن موضــــوعات قواعــــد اللغــــة العرǽȃــــة المقــــرر الحــــدود العلمǽــــة :  .4

جمـــع و ( المثنــى والملحــǼ Șــه  وهــي : م2011/2012العــام الدراســي  فــي أثنــاءتدرȄســها 
الممنـوع و جمـع التكسـیر و جمـع المؤنـث السـالم والملحـǼ Șـه و المذȞر السالم والملحـǼ Șـه 

  وات الاستفهام ) .أدو الأسماء الخمسة و من الصرف 
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             Assigning the Terms     تحديد المصطلحات - خامساً 

  : ) Effectiveness(  الفاعلǻة -1
  عرفها الخولي Ǻأنها :الفاعلǻة ( لغةً ) 

  ) . 12، ص 1981( الخولي ،  " " الكفاءة ، النجاح ، نسǼة المنتج إلى المدخل     
    ل من :عرفها Ȝالفاعلǻة ( اصطلاحاً ) 

  : Ǽأنها بدوȏ  -أ
یــȘ " القــدرة علــى تحقیــȘ التنمǽــة المقصــودة طǼقــاً لمعــاییر محــددة وتــزداد Ȟلمــا أمȞــن تحق    

  ) . 153، ص 1977بدوȑ ، التنمǽة تحقǽقاً Ȟاملاً " ( 
  : Ǽأنها  القلا  -ب

(    " مدȐ نجاح النظام التدرȄسي وتحقیȘ الأغـراض التدرȄسـǽة الموضـوعة "                
  ) . 19، ص 1979القلا ، 

  : Ǽأنها الدیواني  -ج
  ) . 24، ص 1997" القدرة على عمل شيء أو إحداث تغییر " ( الدیواني ،      

  : Ǽأنها  قطامي وناǻفة -د
" مســتوȐ تحصــیل الطلǼــة علــى وفــȘ أȑ جانــب مــن جوانــب النــواتج التعلǽمǽــة ســواء Ȟانــت     

  ) . 17، ص 1998فعالǽة ) " ( قطامي وناǽفة ، معرفǽة أو نفسحرǽȞة أو عاطفǽة ( ان
  : Ǽأنها زȂتون  -هـ

   ) .  17، ص 2001" مدȐ تطابȘ مخرجات النظام مع أهدافه " ( زȄتون ،     
  

  : وعرف الǺاحث الفاعلǻة في ضوء اجراءات الǺحث الحالي Ǻانها
لمـــادة قواعـــد  مقـــدار مـــا تتعلمـــه طالǼـــات المجموعـــة التجرȄبǽـــة مـــن الموضـــوعات المحـــددة     

. ȑعدǼار التحصیلي الǼالاختǼ قاسǽة وȃة التجرǽة في نهاǽȃاللغة العر  
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 Modelالإنموذج      – 2

  :عرفه الزȁیدǺ ȏأنه الإنموذج ( لغة ) 
" الإنمــوذج Ǽضــم الهمــزة مــا Ȟــان علــى صــفة الشــيء أȑ صــورة تتخــذ علــى شــȞل صــورة      

  ) . 250صالشيء لǽعرف منه حاله " ( الزȃیدȑ ، ب ت ، 
  :عرفه Ȝل من الإنموذج ( اصطلاحاً ) 

  :Ǽأنه جوس و وȂل  -أ
ي تسـهل ـالتـ راءاتـة مـن الإجــة تعلـم ، تتضـمن مجموعــتعتمد على نظرȄـ ةـة توجیهیـ" خط    
 , Jouce & Well(  ا "ـا وتقوǽمهــة وتنفیذهــات التعلǽمیــط النشاطــة تخطیــى المعلـم عملیــعل

1980 , 548 . (  
  :Ǽأنه ي نشوات -ب

 متكاملــــة تســــتند علــــى نظرȄــــة ترȃوǽــــة ونفســــǽة ، تتضــــمن مجموعــــة مــــن " خطــــة توجیهǽــــة    
الإجـــراءات التــــي ǽمارســــها المعلــــم فــــي الموقـــف التعلǽمــــي وتشــــمل المــــادة وتنظǽمهــــا وأســــالیب  

  ) . 588، ص 1987تقدǽمها " ( نشواني ، 
  : Ǽأنهقطامي  -ج

ـــــــــــــى افتراضـــــــــــــات مع      ـــــــــــــي                " اســـــــــــــتراتیجǽات تســـــــــــــتند عل ـــــــــــــم ف ینـــــــــــــة ، ǽمارســـــــــــــها المعل
الموقـــــــــف التعلǽمـــــــــي یتحـــــــــدد عـــــــــن طرȄقهـــــــــا دور Ȟـــــــــل مـــــــــن المعلـــــــــم والمـــــــــتعلم وأســـــــــلوب                

  ) . 36، ص 1998التقوǽم " ( قطامي ، 
  :  Ǽأنه مرعي والحیلة  -د

     Ȅلنظر Șسـعى فـ" تطبیǽ ختلف عنهـا مـن حیـث الأهـداف والمضـمون ، حیـثȄوراء  یهـاة و
الطــاǼع الوصــفي والتنفیــذȑ لنظرȄــة الــتعلم وذلــك لتحدیــد مجموعــة منظمــة مــن الإجــراءات التــي 

  ) . 39، ص ǽ2002مȞن تطبǽقها في غرفة الصف " ( مرعي والحیلة ، 
  : وقد عرف الǺاحث الانموذج في ضوء إجراءات الǺحث الحالي Ǻأنه
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یتǼعهــــا الǼاحــــث فــــي أثنــــاء تدرȄســــه  مجموعــــة مــــن الخطــــوات التعلǽمǽــــة المتناســــقة التــــي     
لموضــوعات قواعــد اللغــة العرǽȃــة لطالǼــات المجموعــة التجرȄبǽــة علــى وفــȘ الخطــط الإنموذجǽــة 

  التي أعدها الǼاحث لهذا الغرض .
 McCarthyانموذج مȜارثي      -3

  ( اصطلاحاً ) عرفه Ȝل من :
  :Ǻانه )   Petty , Holfzman(  -أ

  ةـي الدماغ المستمدة أفȞارها من نظرȄـمد على أǼحاث نصفوذج تعلǽمي ǽعتـ" أنم     
  ) . ȞPetty , Holfzman , 1991 , P.7ولب  (      
  : Ǽأنه الخلیلي وآخرون  -ب

" أنموذج تعلم ǽستند على نصفي الدماغ ، وȄتضـمن أرȃعـة مراحـل ، هـي :    الملاحظـة     
ـــــــــــــــــورة المفهـــــــــــــــــوم ، والتجرȄـــــــــــــــــب النشـــــــــــــــــط ، والخبـــــــــــــــــ رات المحسوســـــــــــــــــة                التأملǽـــــــــــــــــة ، وȃل

  ) . 297، ص 1996( الخلیلي وآخرون ، 
  : Ǽأنه قطامي وناǻفة  -ج

ـع أرȃــ  " أنموذج تعلǽمـي ǽقوم على الجمع بین أنماȋ التعلـǽم وطرائـȘ التـدرȄس ، وȄتضـمن    
(  الـذاتي " افمراحل هي ، تكامل الخبرة مع الذات وتشȞیل المفهوم والتجرȃة العملǽة والاكتشـ

  ) . 370، ص 2000قطامي وناǽفة ، 
  :وقد عرف الǺاحث انموذج مȜارثي في ضوء إجراءات الǺحث الحالي Ǻأنه 

  أحـــد النمـــاذج التعلǽمǽـــة والـــذȑ یتكـــون مـــن الخطـــوات الإجرائǽـــة القائمـــة علـــى الملاحظـــة     
 ة وǽســـتعمل لتـــدرȄسالتأملǽـــة ، وȃلـــورة المفهـــوم والتجرȄـــب النشـــط والخبـــرات المادǽـــة المحسوســـ

  طالǼات المجموعة التجرȄبǽة لموضوعات الفصل الأول في مادة قواعد اللغة العرǽȃة . 
 Achivementالتحصیل      -4

  : التحصیل ( لغة )
 الـȞǽون من الحساب الأعمو ،  هي وثبت وذهب ما سوا ـ" الحاصل من Ȟل شيء : ما Ǽق -أ

 ز ما ǽحصل . وقد حصلتـ: تمیی ولاً والتحصیلـونحوها ، حصل الشيء ǽحصل حص
 : هـ ) في قوله تعالى207الشيء تحصǽلاً وقال الفراء ( ت ، 
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     )1( 
 153، ص 2005ن ، وقال غیره : میز ، وقال Ǽعضهم : جمع ( ابن منظور ،  ـّأȑ بُیَ 

. (  
كـلام إلـى محصـوله ، أȑ صل ، والتحصیل هو رد الو حاـمن حصل الشيء تحصǽلاً فه -ب

  ) . 77.ت ، صبمصدره ( ابن سیده ، 
 شـيء خلصـه ومیـزه عـن غیـره ،ز ما ǽحصل ، وحصل النخل وحصـل الـالتحصیل : تمیی -ج

(  هـيء أدرȞتــة Ȟذا ، أȑ : اسـتخلص ، وحصـلت علـى الشــوǽقال : تحصل من المناقش
  ) . 68، ص 1947بن فارس ، ا

    عرفه Ȝل من :التحصیل اصطلاحاً 
  : Ǽأنه جابلن  -أ

" المســــتوȐ المحــــدد مــــن الانجــــاز أو الكفاǽــــة فــــي العمــــل المدرســــي أو الأكــــادǽمي ǽقومــــهُ     
  ) . Chaplin , 1981 , P.5المعلمون بواسطة الاختǼارات " ( 

  :  Ǽأنهالظاهر وآخرون  -ب
فـي  اة تهدف إلى قǽاس Ȟمǽة المعلومـات التـي ǽحفظهـا الطالـب أو یتـذȞرهـ" وسیلة منظم     

  ) . 50، ص 1999حقل من حقول المعرفة ( الظاهر وآخرون ، 
  : Ǽأنه الغرȂب  -ج

ǼطرȄقـة  " الحصول على معلومات وصفیــة تبـین مـدȐ مـا حصـله التلمیــذ مـن خبــرة معینـة    
مǼاشـــــرة أو ǼعǼـــــارة أخـــــرȐ معلومـــــات عـــــن مقـــــدار مـــــا حصـــــله مـــــن محتوǽـــــات مـــــادة معینـــــة "            

  ) . 73ص،  1996( الغرȄب ، 
  : Ǽأنه علام  -د

 " درجة الاكتساب التي ǽحققها الفـرد أو مسـتوȐ النجـاح الـذǽ ȑحـرزه ، أو ǽصـل إلǽـه فـي     
  ) . 305، ص 2000المادة الدراسǽة أو المجال التعلǽمي " ( علام ، 

  

                                                 

  .  10) سورة العادǻات الاǻة : 1(
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  : Ǽأنه الخوالدة وعید  -هـ

ـــــــــــــــــار "      ǽإجـــــــــــــــــراء الاخت Șـــــــــــــــــ ـــــــــــــــــى وف ـــــــــــــــــامج التعلǽمـــــــــــــــــي عل ـــــــــــــــــار البرن                " قǽـــــــــــــــــاس آث
  ) . 199، ص 2005( الخوالدة وعید ، 

  : وقد عرف التحصیل في ضوء اجراءات الǺحث الحالي Ǻانه
 لــدرجات التــي ǽحصــل علیهــا طالǼــات الصــف الثــاني المتوســط فــي الاختǽــار التحصــیليا    

  هُ الǼاحث في مادة قواعد اللغة العرǽȃة .الǼعدȑ الذȑ أعدُ 
  
 Intermediate schoolلة المتوسطة     المرح -5

ي فـ" هي المرحلة التي تلي المرحلة الابتدائǽة وتتكون من ثلاثة صفوف في نظـام التعلـǽم     
  ) . 3، ص 1996العراق وحدة الدراسة فیها ثلاث سنوات " ( وزارة الترǽȃة ، 

  
 Grammar     اللغة العرǻȁة القواعد -6

  : نظور Ǻأنها عرفها ابن مالقواعد ( لغة ) 
له " القواعد أساطین البناء التي تعمده . وقواعد الهودج : خشǼات أرȃع معترضـة فـي أسـف     

  ) .  361، ص 2005ترȞّب عیدان الهودج فیها ( ابن منظور ، 
  :عرفها Ȝل من اصطلاحاً اللغة العرǻȁة قواعد 

  : Ǽأنها ظافر  -أ
لنحو والصرف فتنظǽم هندسة الجملـة ومواقـع " مصطلح محدد الدلالة ǽشتمل على قواعد ا    

الكلمــات فیهــا ووظائفهــا مــن ناحǽــة المعنــى ومــا یــرتǼط بــذلك مــن أوضــاع إعرابǽــة تســمى علــم 
النحـو ومجموعـة القواعـد التـي تتصـل ببنǽــة الكلمـة وصـǽاغتها ووزنهـا تسـمى علـم الصــرف " ( 

  ) . 281، ص 1984ظافر ، 
  :Ǽأنها مطر  -ب

 خـر وعلاقتـهونظـام ترȞیبهـا Ȟـل جـزء منهـا فـي الآث في الجملـة وأنواعهـا " العلم الذȑ یǼح    
  ) . 75، ص Ǽ1985ه وأدوات الرȃط بینها " ( مطر ، 
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  : Ǽأنهاسلǻمان وآخرون  -ج

" علــم أصــول تعــرف Ǽــه أحــوال الكلمــات العرǽȃــة مــن حیــث الإعــراب والبنــاء " ( ســلǽمان      
  ) . 11، ص 2000وآخرون ، 

  : Ǽأنها البجة  -د
 " مجموعة من القـوانین والضـواǼط اللغوǽـة التـي تعـد مظهـراً مـن مظـاهر رقـي اللغـة ودلـǽلاً     

  ) .497، ص 2000على حضارتها وȃلوغها مراحل النضج والكمال " (البجة ، 
   

  : وقد عرفت قواعد اللغة العرǻȁة في ضوء إجراءات الǺحث الحالي Ǻأنها
رǽȃــة المقــرر تدرȄســه لطالǼــات الصــف الثــاني المتوســط مــا یتضــمنه Ȟتــاب قواعــد اللغــة الع     

   . من موضوعات نحوǽة وصرفǽة م2011/2012للعام الدراسي 



Abstract  
 

     It is clear from the studies and researches in the educational 
domain that the traditional methods of teaching which one used 
nowadays in our Schools depend on memorizing and teaching by the 

This tive and passive . s role is very nega'teachers only , so the student
abilities and efforts , Because of this  'sstudent leads to waste the

reason there is a need to use modern methods , procedures and 
samples in the process of teaching to achieve the educational aims .      
     This research was done in the intermediate School in Baquba city 

s sample in the intermediate school female students 'Carthyto know Mc
in Arabic syntax to achieve this research , the researcher has put zero-
hypothesis as in : There is no difference with a statistical distinction at 

achievement of  'the level ( 0,05 ) , showing the average of the students
the experimental group , those who study Arabic syntax by using 

achievement of the  's sample and the average of the students'McCarthy
controlled group by using ordinary method .                                           
     To achieve this , the researcher has chosen sample composed of      
( 70 ) students divided into two groups ( experimental and controlled , 

per group . Then the researcher tried to equivalent  students)  35( 
between these two groups statistically concerning with the following 
variables . Their score in the first class in the Arabic syntax in 2010-

scholastic ' their age calculated in months , their parents,  2011
achievement ; the linguistic ability test ) , The research has chosen the 
experimental designation of the partial controlling ( experiment and 
controlled group .                                                                                     
     He has chosen AL-Amal secondary school in Baquba – Diyala to 
make the experiment , choosing two sections to be under the 
experiment randomly .                                                                              
     The sample consists of ( 70 ) students , ( 30 ) students in each 
section . The researcher himself teachers then seven topics from the 
book of " Arabic syntax " ( Duality and its appendix , Male 
pluralization , female pluralization , irregular plural , unreflection , 
The Five nouns , Question words ) . And the researcher formulates      
( 66 ) behavioral aims and the measurement tool is achievement test 
consists of ( 30 ) items as multiple choice test . 

  
A 


