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   -:Problem of the Research:مشȜلة الǺحث

 تǼاه؛للفȞر والان ، وحصراً  عقلǽاً  ة العرǽȃة مادة علمǽة تتطلب جهداً قواعد اللغ
سماع لأنّها تǼحث في ألفاȍ مجردة ،وتعتمد التعلیل المنطقي والملاحظة الدقǽقة في ال

 ب الحدیثة فيǼاع الأسالیتّ آى قدر Ȟبیر من الألفاȍ إلى جانب والنطȘ ،وتحتاج إل
 لطالباتدرȄس اللغة، وقواعدهـا في مدارسنا ، وذلك  لشیوع العامǽة وغلبتها على حیـاة 

  .)70 - 69،ص 1989منها (السرحـان ،في المدرسة ،وعدم الفȞاك، أو الخلاص 
صعوǼة القواعد لم تأت من نظر المختصین من مادته  نّ أوȄرȐ ابن خلدون 

  .)284، ص 1984وطرائقه (ظافر والحمادȑ، وحدها، بل جاءت Ȟذلك من مناهجه 
م أثناء تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة وجود ضعف في قدرته في وما ǽعاني الطلاب

 مّام،على فهمها والإفادة منها في تقوǽم حدیثهم وȞتابتهم خاصة في المرحلة المتوسطة 
في  جعل العدید من الطلاب ǽعزفون عن هذه المادة لما ǽلاقونه من عنت وصعوǼة
ة ، دراستهم لها، ومحاولتهم فهمها وتطبǽقها على المطالعة والإنشاء والأدب والǼلاغ

عن أداء رسالتها ما لم تقرأ وتكتب بلغة سلǽمة  قاصرةوتǼقى هذه العلوم 
  ).169ص،1983احمد،(

و أوان ظاهرة الضعف في القواعد التي تواجه الطلاب والتي لا نستطǽع إنȞارها 
فجع حظتها عن طرȘȄ الجمل والعǼارات المـȞتوǼة ، ولعل الأمر الموǽمȞن ملاإهمالها، 

اللغة العرǽȃة(البجة ،  رة ،حتى بین مدرسيّ أن نرȐ هذه الظاهرة منتش
   )250- 249،ص1999

 ( أبو مغليرفǽة ، أمر ملحوȍ لا ǽمȞن تجاهلهوالضعف في قواعد اللغة النحوǽة والص
  ) . 112، ص 1986، 

في أزمة والسبب یرجع للأسالیب   العرǽȃة اللغة وȄؤȞد "حسین" أن تدرȄس
  ) .82،ص1976والاستراتیجǽات المتǼعة في التدرȄس (حسین،
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 وقد تفاوتت الآراء في أسǼاب الضعف ، فمنهم من رآها في طبǽعة المادة التي
 عاشوروآخرون یرونها في أسالیب واستراتیجǽات التدرȄس (تتصف Ǽالجفاف والتعقید ، 

الدراسة الحالǽة هي محاولة لبǽان  نّ أوȄرȐ الǼاحث  .)106،ص 2007، الحوا مدة ،
  مدȐ صحة الرأȑ الثاني .

مǽة لتعلǽالتدرȄس التي یتǼعها المدرس من أهم جوانب العملǽة ا إستراتیجǽةوتعد 
وهي قد تؤدȑ إلى ضعف التحصیل الدراسي للطلاب وهذا  .)86،ص 1986(أللقاني ،

وأسالیǼه تقلیدǽة في  الطرائǼȘسبب استخدامهم )،1989الرǽȃعي ، ما أكدته دراسة (
حوث لما أظهرته Ǽعض الǼ واستقراءً التدرȄس ، والتي تتجاهل الاهتمام بخبرات الطلاب ،

Ȅتدر Șة والتي تشیر إلى والدراسات في مجال طرائǽȃات  نّ أس اللغة العرǽاستراتیج
كدته أ  ین, وهذا ماحفظ والتلقالمفهوم التقلیدȑ الذǽ ȑعتمد على ال ةالتدرȄس مازالت أسیر 

  ).2011) و(ألشمرȑ،2009و(زایر،)2000و(الحمداني،)ǼȞ)1988ة ،من دراسة Ȟل
, ولقائه مع عدد  *التي قام بها الǼاحث لعدد من المدارس  الاستطلاعǽةوالزȄارة 

التي وزعها لعدد من  ةالاستǼانمن المدرسین ومصاحبتهم إلى داخل قاعة الدرس , و 
شرفي المادة , فقد لاحظ هناك ضعفاً في مستوȐ تحصیل الطلاب في المدرسین وم

إستراتیجǽة حدیثة في التدرȄس قد مادة قواعد اللغة العرǽȃة ، لذا أراد الǼاحث أن ǽستعمل 
التعلم  إستراتیجǽةرفع مستوȐ التحصیل فȞان اختǽاره استعمال ( ؤدȑ في نتائجها إلىت

  حدیثة في التدرȄس. یجǽةإستراتكونها لالمستند إلى المشȞلة ) 
 المناسب منها فيختǽار واستراتیجǽات لاوا سالیبǼالأومن هنا جاءت أهمǽة التنوǽع 

  محاولة رفع مستوȐ تحصیل الطلاب.
  -وǽمȞن صǽاغة مشȞلة الǼحث Ǽالسؤال الآتي :

ب ما فاعلǻة إستراتیجǻة التعلم المستند إلى المشȜلة في تحصیل طلا -
  ؟ ة قواعد اللغة العرǻȁةالمرحلة المتوسطة في ماد

                                                 
  م 2011\  4 \ 11    بتاریخ ثانویة بلاط الشھداء ومتوسطة الانتصارقام الباحث بزیارة لعدد من المدارس ومنھا   *
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 - :The Importanceأهمǻة الǺحث:

ǽــه الإنســان ، وهــي تــؤدȑ اللغــة الــدور الأساســي فــي الاتصــال بــین الإنســان وأخ
الحضــارات وȃنــاء المجتمعــات الإنســانǽة ، وهــي التــي میــزت  ایجــادة فــي الوســیلة الرئǽســ

فاللغــة مــن  خــالȘ لــه؛غیــره مــن الكائنــات الحǽــة ، وتعــد مــن دلائــل تكــرȄم ال مــنالإنســان 
ــهُ لَتَنْزȂِــلُ رَبِّ الْعَــا((أعظــم الهǼــات التــي وهبهــا الله للإنســانǽة ، وحُ  نَــزَلَ Ǻِــهِ  *لَمِینَ وَإِنَّ الــرُّ

/  الآǽــةاء : (الشــعر )) ینٍ رȁَِــيٍّ مُبِــبِلِسَــانٍ عَ  *عَلَى قَلǺِْكَ لِتَكُونَ مِــنَ الْمُنْــذِرȂِنَ * الأَمِینُ 
هــم ǽقصــدون و ن الإنســان (حیــوان نــاطȘ)، إلاســفة القــدماء ، لــذالك قــال الف)192-195

 (بــذلك مقدرتــه فــي التعبیــر عــن أفȞــاره وآرائــه واحتǽاجاتــه ورغǼاتــه خــلال اســتعمال اللغــة 
  ) .14،صǽ2012اقوت ،

فمــن  Ǽعضــهم مــع Ǽعــض،الǼشــر  أبنــاءفــي تفــاهم  الأساســǽةهــي الوســیلة  فاللغــة
 .وثقــافتهم أدبهــمم وعــن مشــاعرهم وعــن وطموحــاته وأمــانیهم أنفســهمخلالهــا ǽعبــرون عــن 

ي والتواصــل والاســتمرارȄة فــووسیلة من الوسائل التي لا نستغني عنها في عملǽة التفــاهم 
  ) .19-17،ص2005،  وآخرون  ( عبد الهادȑ ، الحǽاة

لى ، فهو أǽضاً Ȟائن مفȞر نزاع ا وإذا Ȟان الإنسان Ȟائنا لغوǽاً واجتماعǽاً 
حْمَنُ * عَلَّمَ الْقُرْآنَ * خَلȖََ الإنْ اقال تعالى: (( المعرفة،  ))  نَ هُ الْبǻََاعَلَّمَ  *سَانَ لرَّ

، واللغة تعینه  ن سائر المخلوقات الأخرȐ ممتاز Ǽه اوهذا ما  )4- 1(الرحمن: الآǽات
 ثرȄهاوȄُ ، والفȞر بدوره ǽعین اللغة على الدقة  على تجسید فȞره وȃلورته، وتنقل ثقافته

  ).17، صǼ ،2008المصطلحات (إبراهǽم
اللغة بؤرة الأحداث الإنسانǽة ، فعن طرȄقها توارثت الǼشرȄة خبرة  وتتصدر

د الأجǽال الساǼقة من المعارف والاكتشافات والاختراعات ، ومن طرȄقها ǽصرّف الفر 
رص فأصغر شؤونه الیومǽة وأعظمها شأناً ، وهي مفتاح العلوم المعرفǽة من أجل زȄادة 

من  يالشعوب والأمم ، ورȞیزة مهمة لكسب المعرفة ورȞن أساس التعاون المشترك بین
فرد ین البأرȞان الثقافة الاجتماعǽة ، وخلȘ العلاقات الإنسانǽة وتǼادل الآراء والأفȞار 

  .) 17، ص 1972ناء مجتمعه (قورة ، وأب
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تي الالقوǽة ة راǼطالوهي  والحضارȑ ،الثقافي التراث حفظ مهم في عامل واللغة 
ر ، فتǽسوتǼاعدت دǽارهم ، بیئاتهم مهما اختلفت ، بǼعض Ǽعضهم بها متكلمین الترȃط 

ن اترȄد لكل امة ، لذا Ȟان من الضرورȑ وتوحد Ȟلمتهم بینهم  اسǼاب التفاهم والمحǼة
مي ، الهاش(مها تعلما صحǽحاً ن تعمل على تعلّ ، وأبلغتها  ان تعنىتتبوأ منزلة سامǽة 

    .)101،ص 2008والدلǽمي، 
ت اللغة المرتǼة الأولى من علاقات الإنسان Ǽالبیئة المحǽطة وأخذ تصدرت وقد

ون ر عن معظم الإشارات وتحل محلها، فالǼشرȄة أحوج ما تكالكلمات Ǽمرور الزمن تعبّ 
ها إلى هذه العلاقات وإلى هذا التǼادل في الآراء والأفȞار من أجل أن ترقى Ǽآدمیت

  ). 5، ص 1984وإنسانیتها (بیرس ، 
كلم المت اللغة وسیلة للتعبیر ، Ȟما لا Ȟǽفى أن ǽقال : إنها وسیلة لنقل  أفȞار إن

إلى السامع ، بل هناك إلى جانب هذا النقل شيء آخر مقصود هو استجاǼة السامع 
  .)17،ص1961رȞه من Ȟلام (المجید، وتلبیته لأثر ما أد

)، وهي 156،ص1990فاللغة إذن مرآة للثقافة تشȞلها وتحدد معالمها (یوسف،
 ،1986لǽست وسیلة للتعبیر فحسب بل هي وعاء الأفȞار والمشاعر (أبو مغلي،

  ).10ص
ا ط Ǽعضهبجمǽع مهاراتها القرائǽة والكتابǽة والمحادثة والاستǽعاب مرتǼإنّ اللغة 

بǼعض ، لكي تشȞل حلقة الوصل بین الأشخاص ، وتشȞل في المحصلة النهائǽة 
شȞل ك ǽمȞن أن تتواصل هذه المهارات فǽما بینها لكي تالتفاهم المشترك بین الناس وذل

  ).20ص ،2005نسقا متكاملاً ( عبد الهادȑ ،وآخرون ، 
 ن ǽحدث الاتصالأاة من أدوات الاتصال ، ولا ǽمȞن اللغة أد أنومن المعروف 

Ǽط الصحǽح السلǽم إلا Ǽاللغة السلǽمة الخالǽة من الخطأ في الإعراب ، واللحن في ض
بل ،لان الخطأ یؤثر في نقل المعنى المقصود ، وȄؤدȑ إلى الخلط في الفهم الكلمات ، 

 .)160ص ،ǽ1986قلب العǼارات وǽسيء الى هدف صاحبها (احمد،
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نسان و اللغة صفة من صفات هذا الإ ، الإنسان ىو تعدّ اللغة أرقى ما وُهِبَ إل
لمخزون الى ووسیلة قوǽة من وسائل الإǽصال والاختزان Ǽالخبرات ، ونقل هذا ا

حل مراو ، وǽȃان مراحلها ، والتمهید الى حلقات جدیدة  ال ، وحفظ سلسلة التجاربــالأجی
  .) 7، ص 1968جدیدة ( الطاهر ، 

زل لذȑ نفاللغة العرǽȃة لغة القرآن ، وهي اللغة التي اختارها الله لتكون Ȟلامه ا
 وقد حفظها الله ، )113ه:طـرة سو )) ( ǻّȁِاً وȜََذَلِكَ أَنْزَلْنَاهُ قُرْآناً عَرَ بها ، قال تعالى (( 

ا زَّلْنَ  نَ إِنَّا نَحْنُ والزوال ، إذ قال تعالى : ((  تعالى من الضǽاع ، وصانها من التبدل
Ȝْرَ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظُونَ  للغة العرǽȃة الخاصǽة ) ، وȃهذا اكتسبت ا9الحجر:سورة )) (الذِّ

ǽة اللغة العرǽȃة في قلب شǼه الجزȄرة العرȃ الدینǽة بوصفها لغة القرآن ، إذ نشأت
ا وتطورت لما ظهر الإسلام ، إذ نزل بها دستور المسلمین ، وقامت علیها سنّة نبین

 ن اللغة العرǽȃة تعرضت الى هجماتأوعلى الرغم من  محمد (صلى الله علǽه وسلم) .
وǼاءت  تةثاب، Ǽقیت  خلال العصور القدǽمة الماضǽةعنǽفة وشرسة أǼان مسیرتها 
ى ن مرد ذلك الى القوȐ الذاتǽة للغة ومدȐ تحملها والإمحاولات هؤلاء Ǽالإخفاق . 

مي هاشال(القرآن الكرȄم الذȞ ȑان سǽاجاً مانعاً للغتنا وحافظاً لها من الضǽاع والزوال 
 ، ȑ42-41، ص 2005والعزاو(.  

مطلب و ȃط بیننا وهي الآصرة القوǽة التي تر  ،ووسیلة ثقافتنا وتفȞیرنا مطلبناوهي 
إنساني لأننا نطمح أن تكون لغتنا لغة عالمǽة على مستوȐ المؤسسات والمؤتمرات 

ي من تعان الدولǽة وان الولاء للغتنا ودیننا ǽفرضان علینا مثل هذه النظرة إلى لغتنا وهي
 مشȞلات تعلǽمها وتعلمها ولا عجب في ذلك فها هو الثعالبي أحد علمائنا اللغوȄین

ǽ ه وسلم  –قول " من أحب الله أحب رسوله المصطفى الأوائلǽومن  –صلى الله عل
أحب الرسول أحب العرب ومن أحب العرب أحب اللغة العرǽȃة التي بها نزل أفضل 
الكتب ومن أحب العرǽȃة عني بها وثابر علیها وصرف همته إلیها " 

نها ا داموا ǽحبو ) بهذه المقولة یتأكد حȘ لغتنا على أبنائها م2هـ،ص1318(الثعالبي،
  ).11،ص1990وȄرȄدون لها العزة والقوة (الشابي،
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ل ما ما Ȟانت حضارة ولا مدنǽة ولا عمران، فهي الوسیلة الأساسǽة لتسجیفلولاها 
ابǽة وز Ȟتأنتجه العقل الإنساني إذ اعتمدتها الǼشرȄة أساساً في الحفاȍ على تراثها، وȃرم

ة وعلم وفن، ولولا Ȟون اللغة وعاء للحǽاسجلت فیها حǽاتها وما حفلت Ǽه من ثقافة 
  ).24ص،1984ظافر،لانقطع المرء في حاضره عن ماضǽه ،ولم یوصل Ǽمستقبله (

 اللغة قد وجدت وتكاملت ،قبل وجود القواعد التي وضعت Ǽعدها نّ أ وȄرȐ زایر
 Ǽقرون ،فلاحظ الذین عنوا بوضع تلك القواعد اللغة وتراكیبها ومفرداتها وخصائصها

ر ها ،أȑ وضعوا لها القواعد والتعارȄف ،وǼعد حقیǼة طوȄلة من التأمل والتفȞیفقعدو 
  ).315،ص2010،حتى وجدت القواعد لحفظ اللغة(زایر ،عایز،

لا  وللحفاȍ على سلامة اللغة العرǽȃة لابد أن ندرس قواعدها إذ ǽعد ذلك ضرورة
واسعة ونامǽة ǽُستغنى عنها وهي من أسس الدراسة في Ȟل لغة وȞلما Ȟانت اللغة 

  ).195،ص1972ودقǽقة زادت الحاجة إلى دراسة قواعدها وأسسها (الهاشمي،
 لم تكن الحاجة لتقنین قواعد اللغة العرǽȃة ولا تدرȄسها في عصور الجاهلǽة
 وصدر الإسلام ولكن الحاجة ظهرت مع ظهور اللحن وذلك للحفاȍ على القواعد الأم

  ).46، ص 1976، (ثامر
صـــحǽحة مـــن جهـــة   لألفـــاȍالفصـــǽحة مـــن جهـــة، والصـــǽاغة  ان النطـــǼ Șاللغـــة

Ǽصــحة علــى دراســة هــذهِ المــادة لمــا لهــا مــن العلاقــة الوطیــدة  متوقــفأخــرȞ ، Ȑــلُ ذلــك 
 Șــن مــن تطبیــȞمǽُ ــة علــى ســائر الكــلام وإعطــاء جوامــع الك ـــَالفهم لماǽȃلِم قواعــد اللغــة العر

  ).31،ص1979، (الرحǽم  العǼارات Ǽأقصر
نْ مَ خلف جنازة فقال له رجلٌ : الدؤلي Ȟان ǽمشي  الأسود أǼا أنَّ  یُروȐَ حیث 

 نْ قول له :مَ ǽ أنǼالسائل والمفروض ، : الله تعالى " ȞǼسر الفاء " فأجاǼه قائلاً  ىمُتوفِّ ال
ǽه (علطالب  أبيالǼاعثة لعلي بن  الأسǼابوȞان هذا احد المُتوفَّى : Ǽفتح الفاء " 

    .)306ص ، 2009روǽش ، ( د على وضع قواعد النحو السلام)

وعلǽه ǽظهر من أهمǽة القواعد وأهمǽة اللغة العرǽȃة، ان القواعد جزء مȞمل 
لفروع اللغة العرǽȃة الأخرȐ (الأدب ، والمطالعة ، والإملاء ، التعبیر) . فلا ǽمȞن 
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عتمد فروع اللغة ونطرح النظر الى القواعد Ǽمعزل عن علوم اللغة الأخرȐ ولا ǽمȞن ان ن
  .)50، ص1973مȞمل للآخر (إبراهǽم، Ȟلاً منها  نّ اعد لأالقو 

 والقواعد تدخل في Ȟل فن من فنون اللغة العرǽȃة بها ǽمتاز الخطیب والكاتب
النحوǽة والصرفǽة على  الأغلاȋمن غیرهما ǼمدȐ صحة أدائهما اللغوȑ ، وخلوه من 

مصداقیتها ، ، وعمقها ، وصحتها ، و  الأفȞاراقل تقدیر ، Ǽصرف النظر عن وضوح 
  ).12ص ، 2011وǼلاغة الحدیث وجماله (البǽاتǽة ، 

 فروع اللغة العرǽȃة ، وهي وسیلة لضǼط الكلام وصحة إحدȐوالقواعد النحوǽة 
 Șالغوا في النطǼة مقصودة لذاتها ، فعلى المدرسین الا یǽست غاǽة ولǼمها تعلو الكتاǽ

ǽ ة فروع اللغة ، بل علیهم انǽقǼ الغة تمیزها عنǼعین الطلامǽ ȑالقدر الذǼ ى ب علعنوا
لذا  ).111ص ، 2003،  وآخرون (الرحǽم تحقیȘ فائدة عملǽة في سلامة عǼاراتهم 

زمة ینǼغي ان ǽقتصر في تدرȄس القواعد على ما ǽحتاج إلǽه المتعلمون من القواعد اللا
  لما ǽعرض علیهم من الاسالیب فهماً  وفهمهم ،لتقوǽم ألسنتهم ، وتصحǽح اسالیبهم

 وان الأهداف التعلǽمǽة المنشودة من تدرȄسها تتمثل ).2011صحǽحاً (زایر ، عایز،
هم في تقوǽم  قراءة الطلاب وȞتابتهم ومحادثتهم وتمȞینهم من فهم ما ǽمر على أسماع

ى رة علوما ǽقرأون ، وتنمي فیهم الثروة اللغوǽة ، وتدرȄبهم على التفȞیر السلǽم والقد
، 2000الأدبي والفني عندهم ( القاعود ، وآخرون ، الإفصاح وتنمǽة الذوق 

   ). 129ص
 ولأهمǽة النحو وصفه أرسطو Ǽأنه منطȘ الكلام فغایته ان یوضح علاقة الكلمة
راد في الجملة Ǽغیرها من الكلمات وǼاتضاح هذه العلاقة یتضح المعنى المقصود الذȑ ی

  ) .8، ص1973نقله الى السامع (ابراهǽم، 
في یرتكز ، فعلم اللسان عندهُ علوم اللسان العرȃي  أهملدون من خابن  هعدّ وقد 

 الأهمان أرȃعة أرȞان هي ( اللغة ، والنحو ، والبǽان ، والأدب ) ، والذȑ یتحصل 
، فǽعرف الفاعل عن  Ǽالأدلةالمقاصِدِ یتبین أصولُ هو النحو " إِذ Ǽهِ المقدم منها 
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،  2009ابن خلدون ، ( " الإفادةأصل  لجهل المفعول والمبتدأ عن الخبر ، ولولاهُ 
  ).442- 441ص

Ȟمǽ منزلة القلب من جسم الإنسان، ولاǼ ي النحو من اللغةȞننا ولهذا عدَّ جومس
  ).42ص  ت،،ب،جومسȞي ان نتصور حǽاة لأȑ أحد من غیر قلب (

الكلمات قبل أن تدخل في ترȞیب العǼارات لا Ȟǽون لها  أنّ جبور"  نقلاً عن
او ب ،فإذا انتظمت في العǼارة تغیر آخرها فǽقال لها Ǽأنها معرȃة ،نصیب من الإعرا

ǽ ȑة ،ولكي نعرف التغیر الذǽقال لها مبنǽه من قبل فǽان علȞ طرأ یثبت آخرها على ما
وال على أواخر الكلمات المنظمة في العǼارة یجب أن ندرس علم النحو لأنه ǽعرفنا Ǽأح

  ).   185،ص2007الضǼعات ،ابو (أواخر الكلمات من حیث الإعراب والبناء"
 فقواعد اللغة العرǽȃة هي التي تنظم بناء الجمل وتحدد وظائف الكلمات فیها
 وتساعد على الفهم الدقیȘ ، والإعراب ǽشمل أقسام الكلام من الأفعال والأسماء

  .)32، ص 2004والحروف (الدلǽمي ، 
 ،ة واثراء صǽغهاائص اللغة العرǽȃوتعین قواعد اللغة دارسها على تعرف خص

هذه القواعد تكشف عن أوضاع اللغة المختلفة ، وصǽغها المتنوعة والتغییرات التي  لأنّ 
  .)125، ص 2000ها وتراكیبها (عامر،تحدث في ألفاظ

ارة في معظم حالات نفور المتعلم من قواعد اللغة العرǽȃة Ȟǽون السبب قلة مهـف
بو ن، (القواعد النحوǽة إلى أذهان المتعلمیالمدرس في أتǼاع الطرȄقة الناجحة لتوصـیل ا

  ).59، ص1979مغلي، 
ن ة بها یتم إǽصال المادة ماللغة العرǽȃة طرائȘ وأسالیب عًدولتدرȄس قواعد 

له المدرس الى الطالب ، والطرȄقة تجعل الطالب ǽقبل على التعلم بدافعǽة عالǽة وتجع
وتحقȘ طموحاته (عاشور وعبد إنساناً متفاعلا ولǽس خاملاً ، فهي تشǼع حاجاته ، 

  .)293،ص 2004الرحǽم ، 
وتعد طرائȘ تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة من الموضوعات التي اهتم بها المرȃون 
قدǽماً وحدیثاً فأخذوا یلتمسون الطرائȘ الناجحة والفضلى ، لأن غالبǽة طرائȘ التدرȄس 
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 ؛لأنهاعلى تعلم قواعد لغتهم  التقلیدǽة ، والأسالیب المتǼعة لا تشجع الطلاب في الإقǼال
عاجزة عن تلبǽة حاجاتهم واتجاهاتهم ولا تراعي الفروق الفردǽة بینهم، فضلاً عن أنها 

هو الذȑ یتحمل مسؤولǽة الدرس في داخل  المدرستتسم ǼالطاǼع الإلقائي، أȑ ان 
الصف ، وǽقتصر دور الطالب على الإصغاء والتلقي والحفظ لما یُلقى علǽه، فأصǼحت 

  .) 385، ص  1984ث ( الحلي ، غیر متوافقة مع الاتجاه الترȃوȑ الحدی
ثیراً ثر تأطرائȘ التدرȄس من الأدوات الفعّالة والمهمة في العملǽة الترȃوǽة إذ تؤ  و

طǽع أساسǽاً وفعّالاً في تنظǽم الحصة الدراسǽة، وفي تناول المادة العلمǽة ولا ǽست
ة ترȃوǽن طرȄقة تدرȄسǽة لا ǽمȞن تحقیȘ الأهداف البدو  نّهلأ ؛ المدّرس الاستغناء عنها

  .)55ص ، 2001للدرس (الاحمد و حذام ، 
 لطرائȘ التدرȄس علاقة مǼاشرة ǼمدȐ حب الطلǼة Ǽقواعد لغتهم أو نفورهم نّ إ

 منها وأثر ذلك في نجاحهم أو فشلهم وǼعǼارة أخرȐ تكون طرائȘ التدرȄس ذات علاقة
Ǽاع ات إنّ د اللغة ومن هنا برزت الحاجة إلى الǼحث إذ مǼاشرة بتحصیل الطلǼة في قواع

Șة (الكلاك، المدرس لطرائǼسهم في تحبیب القواعد إلى نفوس الطلǽ 2001حدیثة، 
  .)7ص

عالج لأن Ǽاستطاعتها أن ت؛نجاح التعلǽم یرتǼط إلى حد Ȟبیر بنجاح الطرȄقة  إنّ 
ت التعلǽم ضعف الطلǼة وصعوǼة الكتاب المدرسي وغیر ذلك من مشȞلا

  ).31ص ،1973(إبراهǽم،
 Șة معرفة الطرائǽȃاللغة العرǼ ا والأسالیبومن وسائل النهوضǽت والاستراتیج

تزال عسیرة الحل صعǼة العلاج وتمهید طرائȘ  لاالحدیثة إلى حل مشȞلاتها التي 
جدیدة أخرȐ لتقوȄتها وتنمیتها وتطوȄرها Ǽحسب طور هذا العصر من جمǽع الوجوه 

  .)184ص ،1981الحضارȄة (القزاز،الحیوǽة و 
فلذلك أطلقت الدراسات الترȃوǽة والنفسǽة الدعوات الملحة إلى ضرورة عدم 
التهاون في عملǽة إعداد التدرȄسیین مهنǽاً ولعل من أولى الدراسات وأقدمها تلك التي 

وخصائصه فظهرت قوائم لا حصر لها بنیت على وجهة  المدرسرȞزت على صفات 



                                 التعريف بالبحث  ------------ الفصل الاول  11
 

تعددة ومن الملاحظات المیدانǽة المتواصلة فقد اجمل زȄتون عام نظر لأطراف م
جملة هذه المواصفات والخصائص ومن ضمنها استخدام أسالیب تدرȄسǽة  1995

متنوعة ومثیرة للفȞر والتفȞیر فضلاً عن امتلاك مهارات التدرȄس الأساسǽة من 
ة واسعة من مجموع 1999التخطǽط والتنفیذ والتقوǽم وȞما استخلص الحیلة عام 

أثناء العملǽة التعلǽمǽة وهي مزȄج من  في مراعاتها المدرسالقواعد والنقاȋ التي على 
ضرورة إتقان المادة العلمǽة وسبل توصیلها للطلǼة واستخدام طرائȘ تدرȄسǽة ووسائل 
تعلǽمǽة متنوعة واتǼاع استراتیجǽات تدرȄسǽة مناسǼة مع صفات سلوǽȞة یراد بها جمǽعاً 

تعلǽمي لا زȄغ فǽه ولا تقصیر ولعل ابرز ما خرجت Ǽه الترǽȃة الحدیثة هو  خلȘ مناخ
Ǽقاء المتعلم مستقǼلاً للمعلومات فقط  إنّ إشراك المتعلم في الموقف التعلǽمي التعلمّي إذ 

دون قدرته على التفاعل معها یؤدȑ إلى التراجع السلبي وعدم حدوث التعلم ǼشȞل فعاّل 
  . )91- 89،ص2000(السامرائي،

ة من أرȞان التدرȄس فهي اعتماد إستراتیجǽة محدد طرائȘ التدرȄس رȞن أساسيّ و 
Ǽانجاز موقف تعلǽمي ضمن مادة دراسǽة معینة والإستراتیجǽة هنا تعني خط السیر 
الموصّل إلى الهدف أȑ الخطوات الأساسǽة التي خطط لها المدرس لتحقیȘ أهداف 

 المتعلمین إدراك محتوȐ المادة وفهمها الدرس والوصول إلیها Ǽحیث Ȟǽون Ǽاستطاعة
  ).40،ص1991وتطبǽقها (محمد ومحمد،
 (ȑدیر) دȞؤȄوDerry  ، ميǽقوم بها المعلم لتنفیذ هدف تعلǽ أن الخطة التي

مد هي الاستراتیجǽات التعلǽمǽة ، وقد تكون الإستراتیجǽة سهلة أو مرǼȞة ، وقد تعت
 ت متعددة یجب ان یتقنها المرȃي عندالاستراتیجǽات التعلǽمǽة على تقنǽات ومهارا

ني توجهه للعمل المیداني مع المتعلمین ، وقدرة المعلم على توظیف الإستراتیجǽة ǽع
  معرفة متى یتم استخدامها ، ومتى یتم استخدام غیرها أو التوقف عنها أǽضا 

(Derry , 1989 , p4-6) .          
معرفة تقرȄرȄة ، ومعرفة إجرائǽة   ǽَقضيواستخدام إستراتیجǽات التعلم Ǽفاعلǽة 

ومعرفة شرطǽة ، والمعرفة التقرȄرȄة عن إستراتیجǽات معینة تضم ǽȞفǽة تعرȄف 
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الإستراتیجǽة ، وȞیف تعمل على النحو الذȑ تعمل Ǽه ، وȞیف تتشاǼه أو تختلف عن 
  ) .338، ص 1999الاستراتیجǽات الأخرȐ ( جابر ، 

الـــتعلم والتعلـــǽم   وȄنǼغـــي ان تصـــǼح جـــزءاً مـــن  مهمـــة فـــي التـــدرȄس إســـتراتیجǽاتو       
ǽمه وممارســة هــذه الاســتراتیجǽمارسها في أثناء تعلمه   وتعلǽ ، ات بناء الطالب المعرفي

لا تتحقȘ في یوم أو لیلة بل تحتاج إلى جهد Ȟي تصǼح مهارة لدǽه (قطــامي وآخــرون ، 
  ).355 ،ص 2000

فــي التعلــǽم  إســتراتیجǽةم بتقــدǽم ومن هنا بــرزت الحاجــة الــى دراســات تجرȄبǽــة تهــت
تحـــــل محـــــل الطرائـــــȘ القدǽمـــــة التـــــي أصـــــǼحت عـــــاجزة عـــــن تلبǽـــــة حاجـــــات المتعلمـــــین 
 واتجاهــاتهم وتراعــي مســتواهم العقلــي والفــروق الفردǽــة . ممــا دفــع ǼالǼاحــث الــى اســتخدام

مــن  لأنهــا الــتعلم المســتند الــى المشــȞلة إســتراتیجǽة وهــيحدیثــة فــي التــدرȄس  إســتراتیجǽة
ات الحدیثـــة التـــي تفیــد الطـــلاب Ǽصـــورة عامــة ولهـــا مـــن الممیــزات التعلǽمǽـــة التـــي لدراســا

  تخدم العملǽة الترȃوǽة .
 التعلم المستند الى المشȞلة أسلوبالى  )fickle , Topوǽشیر فنȞل وتورب (

على انه تعلǽم معرفي ، ǽقوم المدرسون من خلاله بوضع نموذج التعلǽم ، وȄدرȃون 
ب ȄدرȞون خبرات التعلم التي ینفذونها الطلاب ، وȄجب أن ǽعطي الطلاطلابهم علǽه و 

 ، فهماً جیداً التعلǽمي الوقت الكافي لفهم المشȞلة  الأسلوبالذین یتعلمون وفȘ هذا 
 وأفȞار تاستجاǼامع  وأفȞارهمولتكوȄن استجاǼاتهم تجاهها ، ولمناقشة استجاǼاتهم 

  ). 66-65،ص 2009،  إبراهǽمزملائهم الآخرȄن (
لاب وتكمن قوة التعلم المستند الى المشȞلة في الأنشطة العلمǽة التي ǽعمل الط

في الحل ، فرȃما Ǽما لدیهم من مستوȐ معرفي على حلها ، وقد تختلف أسالیبهم 
  .)wheatly,1999,&,18یلجئون لطرق معقدة للحل (

 والكǽفǽةس الى التدرȄ النظرةفي  الجذرȄةضمن التحولات  ألاستراتیجǽهوتعد هذا 
 التعلǽمǽةوتقدم هذا الاستراتیجǽة حلولاً لǼعض المشȞلات  ، التي تقدم الى المتعلمین

  مساعده ،تلفة ـــــــالمخلم ــــــادر التعــــــیر مصــــــفي توف المدرسلبǽه المتعلم وȄتمثل دور ــــــȞس
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سین المتعلم یزȄد تح ولذلكمن خلال حل المشȞلات  المعرفةالمتعلم الوصول الى  
-AL( العرفج  ودراسة) wealthy،1991(وȄتلي  دراسةوهذا ما أكده 

ARFAJ2000 (شارب، ودراسة)2008 (مي، ودراسةǽالتم)2011( .  

  - :Ǻالآتيومما سبǻ ȖمȜن ان تبرز اهمǻه الǺحث الحالي 

  .الكرȄم) القرآن لغة( اللغة.اهمǽه 1

لسان من فهي تعصم ال العرǽȃة للغةفقرȑ بوصفهـا العمود ال ،العرǽȃة اللغةقواعد .اهمǽه 2
  .الخطأ وتصون الاقلام من الزلل

من  ت التحصیل من خلال استراتیجǽة التعلم المستندل.تعد من اول الدراسات التي تناو 3
  .(على حد علم الǼاحث) المشȞلة

ضمن مجال طرائȘ التدرȄس العامه وطرائȘ  ةتح هذا المجال مجالاً لǼحوث لاحق.ǽف4
  الى وجه الخصوص اللغة العرǽȃة التدرȄس

  .لةومنها استراتیجǽة التعلم المستند الى المشȞ التعلم الحدیثة استراتجǽات أهمǽه.5

  : The Objective of the ResearchالǺحث وفرضیته  مرمىثالثا : 

صیل الǼحث الحالي الى تعرف أثر إستراتیجǽة التعلم المستند إلى المشȞلة في تح مرمى
لة المتوسطة في مادة قواعد اللغة العرǽȃة من خلال اختǼار الفرضǽة طلاب المرح

  الصفرȄة الآتǽة :

 Ȏة عند مستوǻس هناك فرق ذو دلالة إحصائǻبین متوسط تحصیل درجات  0.05(ل
الذین یدرسون مادة قواعد اللغة العرǻȁة بإستراتیجǻة التعلم  المجموعة التجرȂبǻة طلاب

لذین یدرسون ط درجات طلاب المجموعة الضاǺطة اوسالمستند الى المشȜلة وȁین مت
  قواعد اللغة العرǻȁة ǺالطرȂقة التقلیدǻة).
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  : The Limits of ResearchراǺعا : حدود الǺحث 

  یتحدد الǼحث الحالي على :

 متوسط .الالحدود الǼشرȄة : طلاب الصف الثاني  .1

 الحدود المȞانǽة : قضاء ǼعقوǼة المرȞز / في محافظة دǽالى . .2

 . 2011/2012الحدود الزمانǽة : الفصل الدراسي الأول  .3

قواعد اللغة العرǽȃة المقرر  مواضǽعالحدود العلمǽة : سǼعة موضوعات من  .4
جمع  –وهي : ( المثنى والملحǼ Șه   2011/2012تدرȄسها خلال العام الدراسي 
 – مع التكسیرج –مع المؤنث السالم والملحǼ Șه ج –المذȞر السالم والملحǼ Șه 

 دوات الاستفهام ) .أ –لأسماء الخمسة ا –الممنوع من الصرف 

 

  : Assigning the Termsتحدید المصطلحات خامساً :  
  -:  Strategyالإستراتیجǻة  أولاً //

  - عرفها Ȝل من :
  -) Ǻأنها:Statement ،2000( -أ 

ت بین " خطط موجهة لأداء المهمات ǼطرȄقة ناجحة أو إنتاج نظم لخفض مستوȐ التشت
  ). Statement , 32 : 2000المعرفة الحالǽة للمتعلمین وأهدافهم التعلǽمǽة " (

  -) Ǻأنها : 2004( الظافر ،  - ب

"الأسالیب العملǽة التي یتǼعها المدرس لتحقیȘ الأهداف وتتضمن Ȟل أفعاله التي یلتزم 
ت أو المسائل بها في تدرȄسه Ȟطرح الأسئلة أو استقǼال الأسئلة والتوجه وحل التمرȄنا

،  2004أȑ تشمل Ȟل الإجراءات التي تسهل الوصول إلى الهدف (الظافر ، 
   .)12ص
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  -):Ǻأنها: 2008و سرȂع،ب(أ - ج

 إنها"خطة أو طرȄقة توجǽه الأسئلة تذهب إلى ما هو اǼعد من معرفة ما تعلمه الطلǼة، و 
ذلك مطلوǼاً  ترفع من مستوǽات إجاǼات الطلاب أو تغیر من طرȄقة الإجاǼة إذا Ȟان

  ).220، ص2008(ابو سرȄع، 

  - ) Ǻأنها : 2009( التمǻمي ،  - ث

هي مجموعة من الأفȞار و المǼادئ التي تتناول میدان من مǽادین النشاȋ الإنساني 
، Ǽصورة شاملة ومتكاملة، ینطلȘ نحو تحقیȘ أهداف، ثم تضع أسالیب التقوǽم المناسǼة

، 2009لتي حددتها من قبل (التمǽمي، ا للأهدافلتعرف مدȐ نجاحها وتحقǽقها 
  ).280ص

  -) Ǻأنها: 2009( عطǻه،  -ح 

 Șمجموعه من الإجراءات والممارسات التي یتخذها المدرس لیتوصل بها إلى تحقی"
و المخرجات التي تعȞس الأهداف التي وضعها , وȃذلك فهي تشتمل على الأسالیب 

على تحقیȘ الأهداف ( عطǽه ,  والوسائل , وأسالیب التقوǽم التي تساعد الأنشطة
  ) . 341ص  2009

  - : Ǻأنها)  2009عبد الحلǻم ، (  –خ 

ادءات ، وتحرȞات  إلىومتتاǼعة من الخطوات یترجمها المدرس مجموعة متجانسة " 
و لتحقیȘ هدف االمتاحة  والأماكن، ، وطبǽعة المادة الدراسǽة المتعلم خصائص تلاءم 

   ) . 193، ص 2009(عبد الحلǽم ، حدیدها التي سبȘ ت الأهدافمجموعة من 
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:ȏف النظرȂالتعر  

"هي خطوات وإجراءات یتǼعها المدرس لتحقیȘ أهداف أو غاǽة معینة ǽضعها المدرس 
  لتحقیȘ الأهداف المرجوة " .

  -التعرȂف الإجرائي:

عینة هي إجراء أو مجموعة من الإجراءات المحددة التي ǽقوم بها المدرس على طلاب 
  عل عملǽة التعلم أكثر سرعة وسهولة ومتعة موجهة ذاتǽاً.لج الǼحث

  Problem – Based learningثانǻاً // التعلم المستند إلى المشȜلة 

  - عرفها Ȝل من :

  - ): 1999( عبد الحمید،  - أ

معنى وحقǽقǽة  تعلى الطلاب تكون ذا ةیتم فیها عرض مواقف مشȞل إستراتیجǽة" 
, ص  1999ق للǼحث والاستقصاء ( عبد الحمید , Ǽحیث ǽمȞن أن تكون نقطة انطلا

135 .(  

  - ):   Benoit ،2004(  - ب

" أنها منهج متطور ونظام متحرر یهتم Ǽضرورة تطوȄر مهارات حل المشȞلات مساعدة 
ألطلاب على اكتساب المهارات والمعارف على حد سواء ,وȄتعلم الطلاب مهارات 

ة ین الخطوات التي ǽقومون بها وȃین المشȞلالتفȞیر والاطمئنان عن طرȘȄ الصراع ماب
  ).  Benoit 2004, P 1الفعلǽة "(
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  - :) 2008( برغوت،   - ت
ا " أنها استراتیجǽه تعتمد على العمل الجماعي , تبدأ بتقدǽم مشȞله حقǽقǽة یواجهه
ة الطلاب وǽقومون بتحلیلها والعمل على إیجاد الحلول المناسǼة لها من خلال المعرف

ت التي یتم اكتسابها , وتتكون من ثلاثة عناصر هي المهام , والمجموعات والمهارا
  ) . 6,ص  2008( برغوت ,  "الصغیرة ,المشارȞة

 - :) 2009( إبراهǻم،  - ث

" أنها إستراتیجǽة تعلǽمǽة ترȞز على الطالب Ȟمحور للتعلم النشط حیث یختار 
المشȞلات ، ومهارات  المتعلمون مشȞلات أصلǽة یتطلب المعرفة والبراعة في حل

  . )65، ص2009الفرȘȄ المشارك (إبراهǽم، 

  - ):2011التمǻمي ، ( –ج 

ون ى مواقف تكالیتم فیها تعرȄض المتعلمین تنبثȘ من النظرȄة البنائǽة  إستراتیجǽة "
ذا استخدام مهارات معینة لحل ه ومن ثَمَّ ، لتفȞیر المتعلمین  على شȞل مشȞلة محیرة

  ) . 16، ص 2011" ( التمǽمي ، المشȞلة  أوالموقف 

:ȏف النظرȂالتعر -  
ثیر عرض مواقف مشȞلة حقǽقǽة تُعطى الى الطالب لت تعلǽمǽة یتم فیها إستراتیجǽة" 

  . " یجاد حل للمشȞلةالتفȞیر ودافعǽة الطالب نحو إ

  -التعرȂف الإجرائي :
والتنفیذ  التخطǽط والوسائل التي یتǼعها الǼاحث في والإجراءاتط الخط وهي مجموعة

 في الثاني المتوسط في المجموعة التجرȄبǽة لسیر الدرس وتعامل مع طلاب الصف
ى من إستراتیجǽة التعلم المستند إلالمنشودة  الأهدافمما ǽحقȘ  التجرȃةأثناء سیر 

  المشȞلة .
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  : Achievementثالثاً // التحصیل 
  التحصیل لغة : -1

سواه ، Ȟǽون من الحساب والأعمال  "الحاصل من Ȟل شيء : ما Ǽقي وثبت وذهب ما
ونحوها، حصل الشيء ǽحصل حصولاً ، والتحصیل : تمییز ما ǽحصل . وقد حصلت 

لَ مَا فِي الصُّ  207الشيء تحصǽلا" وقال الفراء (ت دُورِ)) هـ) في قوله تعالى: ((وَحُصِّ
يء ) "أȑ بیّن ، وقال غیره : میز ، وقال Ǽعضهم : جمع ، وتحصّل الش10(العادǽات:

)."والتحصیل : تمیزُ ما ǽحصُل : 153، ص2005: تجمّع وتثبت" (ابن منظور ، 
لتَّبنْ ارَّ مِن البُ التَّحصیلُ : إخراجُ اللبّ مِن القُشُور Ȟإخراج الذَّهب مِن حَجَر المَعْدِن و 

 ،ȑیدȃ279، ص1984"(الز.(  

  - التحصیل اصطلاحــاً : -2

  - عرفه Ȝل من :

  Ǻأنه: Good ,1973) ( -أ

 ,Good)  المعارف من نجاز، أو Ȟفاǽة في الأداء في مهارة معینة ، أو مجموعة"إ

1973 .p.7).  

 - ) Ǻأنه : 2000( علام،  -ب 

  " درجة الاكتساب التي ǽحققها فرد أو مستوȐ النجاح الذǽ ȑحرزه 
ǽة أو في مجال تعلǽه في مادة دراسǽصل إلǽ سي معین"أوȄمي أو تدر   

  ) . 305، ص2000( علام ،
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  - ) Ǻأنه :2000(الكبǻسي والداهرȏ، - ت

" مستوȐ محدد من الإنجاز أو براعة في العمل المدرسي ǽقوّم من قبل المعلمین أو 
،ȑسي والداهرǽارات المعیّنة " (الكبǼالاختǼ2000174،ص.(  

 - ) Ǻأنه : 2001( القمش،  -ث 

 مǽةو وحدة تعلǽ" المعرفة أو المهارة المȞتسǼة من قبل الطلǼة Ȟنتیجة لدراسة موضوع أ
  ) . 72، ص 2001محددة " ( القمش،

  ) Ǻأنه : 2003( شحاتة والنجار ،   -ج 

" مقدار ما ǽحصل علǽه الطالب من معلومات أو معارف أو مهارات معبرا عنها 
" (شحاته بدرجات في الاختǼار المعد ǼشȞل ǽمȞن معه قǽاس المستوǽات المحددة 

  ) .89، ص 2003والنجار ، 

  - :Ǻأنه) 2009م ،علا(  –ح 

، أو انه  أو مجموعة من المعارف معینة مهارة في  الأداءالانجاز أو Ȟفاءة  "هو
ي ف، وتتمثل  المختلفة المȞتسǼة أو المهارة النامǽة في المجالات الدراسǽة المعرفة 

 ،2009(علام ،درجات الاختǼار أو العلامات التي ǽضعها المدرس لطلبتهِ أو Ȟلیهما "
  . )201ص

  - تعرȂف النظرȏ:ال

 "مدȐ استǽعاب الطلاب لما تعلموه من خبرات معینة في موضوع معین مقاساً Ǽالدرجات
  التي ǽحصلون علیها في الاختǼار التحصیلي".
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  -التعرȂف الاجرائي:

 ألǼعدȑ ألتحصیليفي الاختǼار  درجات"مقدار ما ǽحصل علǽه طلاب عینة الǼحث من 
   .Ǽعد دراستهم قواعد اللغة العرǽȃة" الذȑ أعده الǼاحث مقاساً Ǽالدرجات

  - : راǺعاً // قواعد اللغة العرǻȁة

یت : "القاعدة : أصل الأسس ، والقواعد : الأساس ، وقواعد البــ القواعد لغة :  1
 سْمَاعِیلُ))یْتِ وَإِ لْبَ أساسه ، في قوله تعالى : (( وَإِذْ یَرْفَعُ إِبْرَاهǽِمُ الْقَوَاعِدَ مِنَ ا

) (ابن منظور ، 26النحل:() ، وفǽه : (( فَأَتَى االلهَُّ بُنǽَْانَهُمْ مِنَ الْقَوَاعِدِ)) 127(الǼقرة:
طینُ ساأ). "والȘََ◌َ◌وَاعِدُ الأساس وقَوَاعِدُ البیت أسَاسُه القَوَاعِد : 361، ص 2005

تَرȞوا و ǽةٌ اهِ وَ رِك البناء التي تعمده وقولهم : بني أمْرَه على قَاعِدَةٍ وقَوَاعِدَ وقاعِدَةُ أم
،ȑیدȃ473ص/1984،2مقاعِدَهم(الز.(  

  ــ القواعد اصطلاحاً : 2

   -من :عرفهه Ȝل 

  ) Ǻأنها :1979(عبدة،  -أ

ل تتص " مجموعة القوانین التي یترȞب الكلام Ǽموجبها من أجزاء مختلفة، فالقوانین التي
غة تتصل Ǽصǽا بلفظ الكلمة أو مجموعة الكلمات تسمى القوانین الصوتǽة والقوانین التي

Ȟم الجملة وحرǽة، والقوانین التي تتصل بتنظǽاتهاالكلمة ووزنها تسمى القوانین الصرف 
  ).52، ص 1979الإعرابǽة تسمى القوانین النحوǽة " (عبدة، 



                                 التعريف بالبحث  ------------ الفصل الاول  21
 

 ) Ǻأنها : 1984( ظافر،  -ب 

 معنى" القواعد التي تنظم هندسة الجملة أو مواقع الكلمات فیها ووظائفها من ناحǽة ال
لمة ا یرتǼط بذلك من أوضاع إعرابǽة تسمى علم النحو والقواعد التي تتصل ببنǽة الكوم

  ) . 281ص 1989وصǽاغتها " ( ظافر،

  ) Ǻأنها :1989( أبو عجمǻة،  -ت 

Ȅة خبر  " ما ǽعني Ǽالإعراب وقواعد ترȞیب الجملة، اسمǽة Ȟانت ام فعلǽة، مثبته ام منفǽة
وزȄادة على ذلك دراسة العلاقات في الجمل ام إنشائǽة  Ȟذلك العوامل النحوǽة، 

  ).11-10، ص  1989وعلاقاتها Ǽما قبلها وما Ǽعدها " (أبو عجمǽة ، 

  ) Ǻأنها :2000،( سلǻمان وآخرون  -ث 

"قواعد ǽعرف بها أحوال أواخر الكلمات العرǽȃة التي حصلت بترȞیب Ǽعضها مع Ǽعض 
  ). 186ص،2000،سلǻمان وآخرون  من إعراب وȃناء وما یتǼعها"(

  ) Ǻأنها: 2000( طعǻمة ومناع،   -ج 

Ȅطة من القرآن الكرǼط المستنǼة هي طائفة من المعاییر، والضواǽم، " والقواعد النحو
والحدیث الشرȄف، ومن لغة العرب الذین لم تفسد سلǽقتهم اللغوǽة ، ǽحȞم بها صحة 

  ). 53، ص 2000اللغة وضǼطها " ( طعǽمة ومناع ، 

  :التعرȂف الإجرائي

 دداً " هي مادة قواعد اللغة العرǽȃة التي تدرس في الصف الثاني المتوسط والتي تشمل ع
 –  2011من الموضوعات التي درسها الǼاحث في الفصل الأول من السنة الدراسǽة 

2012. "  
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  : Intermediate schoolخامساً // المرحلة المتوسطة 

  ) : 1996تعرȂف ( جمهورȂة العراق ،  -أ 

 مرحلة التي تلي المرحلة الابتدائǽة وتضم ثلاثة صفوف في نظام التعلǽم في( هي ال
،  1996جمهورȄة العراق ومدة الدراسة فیها ثلاث سنوات ) (جمهورȄة العراق ، 

  .)3ص

  

 

  



 b
Extract the message 

         the  aim  of  this  research  is  to  study  (  effect  of  the 

learning  strategy  oriented  to  problem  of  second 

intermediate    achievement  in  Arabic  language  grammar  )  to 

achieve  this  goal  the  researcher  forms  a  hypothesis  which 

state  there  is  no  difference  of  statistical  value  at  the  level 

0,05  between  achievement  of  the  experimental  group  who 

study  Arabic  language    grammar  through  the  use  of  learning 

strategy  oriented  to  problem  and  between  the  average 

marks  of  the  controller  group  student  who  used  to    study 

Arabic language grammar based o the traditional why . 

the research restricted in :‐         

 ‐  second  intermediate  students  at  intermediate  school  for 

morning student in Baghdad . 

‐ the first semester of the year    2011‐2012. 

‐  seven  topics  in  Arabic  language  grammar  have  been 

studied    :dual  case  ,  regular  plural  (for  male  and  female  )    . 

irregular  plural  ,  unparsed  ,  the  five  nouns  ,  question    articles 

, etc. 

         the  researcher  used  the  experiment    (design  which  is 

known with one independent factor  to design his research . 

        samples  for  the  research    were  chosen    among  a  number 

of  secondary  and  inter  mediate  school  in  diyala    .  Baghdad 

was  chosen  by  the  researcher  either  on  purpose  or  randomly 

.  the  researcher  has    randomly    selected  bareer    inter 

mediate school . 

            two  second  inter  mediate  classes  were  chosen  .  one  of 

tm  represent  the  experimental  group  which  consist  of  33 

student  and  the  other  represent  the    controller    group  

which  consist  32  student    ,  but  after  the  elimination      of  the 


