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   : Problem of the Research أولا : مشكلة البحث
وســیلة مــن الوســائل هــي  وإنمــا،  ان القواعــد النحوǽــة لǽســت غاǽــة فــي ذاتهــا  

، فهــي  )165، ص 1986 ، (احمد إتقان مهارات اللغةالتي تعین المتعلمین على 
ǽȃــة اللسان والقلم من الخطأ ، وهــي العلــم الــذǽ ȑعــد حارســاً للغــة العر وسیلة لتقوǽم 

، ولولاهـــا لكانـــت اللغـــة حشـــداً مـــن ، ولأنهـــا مجموعـــة القواعـــد التـــي تضـــǼط اللغـــة 
  الألفاȍ التي ǽستعملها القارئ أو الكاتب ǽȞفما ǽشاء . 

 إلاǽــة والصــرفǽة داخــل منظومــة اللغــة الــرغم مــن أهمǽــة القواعــد النحو وعلى   
وان ظــاهرة الضــعف فــي القواعــد هــا للناشــئة ، أن اللغــة تواجــه صــعوǼات فــي تعلم

جــه الترȃــوȄین ، Ǽحیــث أصــǼحت القواعــد تكــاد تكــون مــن أعقــد المشــȞلات التــي توا
النحوǽــــة مــــن الموضــــوعات التــــي ینفــــر منهــــا الطلǼــــة ، وǽضــــǽقون ذرعــــاً منهــــا . 

الابتدائǽــة والمتوســطة الضعف ǽمثل واقع حــال الكثیــر مــن الطالǼــات فــي الدراســة ف
یل ن تــذلالى هدفنا إلا Ǽعد جهــدٍ مضــنٍ . ا وȞأن لغتنا لغة أجنبǽة لأننا لا نصل ;

 صــبّ لغــتهن وتعرȄبهــا وǼات ǽســاعد الطالǼــات علــى تعمیــȘ الــوعي فــيتلــك الصــع
الى أعماق مشاعرهنّ ، لذلك فان مشȞلة توصیل اللغة الــى عقــول الطالǼــات Ǽــات 

  من أهم المشȞلات الجدیرة Ǽالدراسة .
رآهــا فــي طبǽعــة المــادة  فمــنهم مــن ، وقــد تفاوتــت الآراء فــي أســǼاب الضــعف  

هــا الــى الكتــب المقــررة التــي تتصــف ومــنهم مــن ردّ اف والتعقیــد لتــي تتصــف Ǽالجفــا
  . التقوǽم وطرائȘ التدرȄس المتǼعة في أسالیب رآهاومنهم من  ، Ǽالعقم والقصور

ومـــن الأســـǼاب التـــي تتعلـــǼ Șالمـــادة هـــي Ȟثـــرة القواعـــد النحوǽـــة والصـــرفǽة   
تســاعد علــى تثبیــت هــذه المفــاهǽم فــي أذهــان  وتشــعبها وȞثــرة تفصــǽلاتها Ǽصــورة لا

  ) . 106، ص 2007لǼة (عاشور والحوامدة ، الط
ومـــن الأســـǼاب التـــي تتصـــل Ǽالمـــدرس ، أنـــه قـــد Ȟǽـــون ضـــعǽفاً فـــي إعـــداده   
 ȑــة، فضــلاً عــن قلــة  اللغــوǽــة  عناǼأخطــاء الطلǼ Ȑة الأخــرǽمدرســي المــواد الدراســ

  ).68ص ، 1986،  التعبیرȄة والنحوǽة والهجائǽة (خاطر مقدراته وذلك لقصور
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طرȄقـــة مـــا زالـــت القواعـــد النحوǽـــة تـــدرس Ǽ، ف ة التـــدرȄسومـــا یتصـــل ǼطرȄقـــ  
علــى  النحــو الطالــب شــوقاً ولا اهتمامــاً ، فالمــدرس یــدرسفــي جافــة لا تثیــر  إلقائǽــة

اً مـــاً وظǽفǽـــǽمهـــا تعلǽ، بـــدلاً مـــن تعل أنـــه صـــنعة وإجـــراءات تلقینǽـــة وقوالـــب صـــماء
  ) . 266، ص 2005(رسلان ، 

 وأســـــالیǼه التـــــدرȄسهـــــي طرائـــــȘ  التعلǽمǽـــــةان مـــــن أهـــــم جوانـــــب العملǽـــــة   
رئǽســـǽة ، فالقصـــور فیهـــا ǽقـــود الـــى مشـــȞلة والاســـتراتیجǽات التـــي یتǼعهـــا المـــدرس 

لمهنــة التــدرȄس لــذلك یتفــȘ الترȃوȄــون علــى أن أفضــل أســالیب التــدرȄس هــي التــي 
  ) . 109، ص 1986تؤدȑ الى التعلم الفعال (اللقاني وآخرون ، 

 هاســـتراتیجǽاتئـــȘ التـــدرȄس وأســـالیǼه و Ǽطراالتنوǽـــع ومـــن هنـــا جـــاءت أهمǽـــة   
Ȟثیـــراً مـــا اب المعـــارف ورفـــع مســـتوȐ الطلǼـــة . واختǽـــار المناســـب منهـــا فـــي اكتســـ

ــــǼعض مــــن  ــــى أن ال ǽعــــزȐ الضــــعف فــــي معــــارف الطلǼــــة وقــــدراتهم ومهــــاراتهم ال
،  1983المدرســـین ǽعجـــزون عـــن إیجـــاد الأســـلوب المناســـب للتـــدرȄس (Ǽشـــارة ، 

  ) . 255ص
الدراســة ي مرحلتــي ظــاهرة الضــعف لــدȐ الطالǼــات فــ وأكــدت دراســات عــدة  

الابتدائǽـــة والمتوســـطة والتـــي أصـــǼحت مشـــȞلة Ǽحـــد ذاتهـــا ، ومـــن هـــذه الدراســـات 
) 2001(الغرȄــرȑ ودراســة ) 2000ودراســة (الحمــداني ) 1995دراســة (الخطیــب 
 ȑقــة 2003 ودراسة (الجبورȄــان الــى طرǽعــض الأحǼ هــذا الضــعف فــي Ȑعــزǽو ، (

  التدرȄس . 
  Ǽبهــذه و Șــة والدراســات التــي تتعلــǽــات المعنǽاحثــة علــى الأدبǼعــد اطــلاع ال
 أثنــاءفــي  الطالǼــات ؤȞــد ضــعفثة نفسها مؤȄدة للسبب الذȑ یالǼاح، وجدت  المادة

فـــي  الحـــالي تكمـــنلمســـت الǼاحثـــة ان مشـــȞلة الǼحـــث  إذ .تجرȃتهـــا فـــي التـــدرȄس 
حǽة فــي تــدرȄس قواعــد والتــي غالǼــاً مــا ǽســودها الســطالطرائــȘ والأســالیب المتǼعــة 

على الطرȄقة التي تؤȞــد علــى Ȟــم  إعدادهماللغة العرǽȃة ، وان أغلب المدرسین تم 
یلقــي  الطلǼــة ممــا أعــداد ومن جانب آخر تزایــد، من جانب المعلومة ولǽس نوعها 
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عــن الأســئلة  الإجاǼــةالثقل الأكبر على المدرس ، مما یجعل المدرس عــاجزاً عــن 
  .وقتها وموقعها  فيوتقدǽم تغذǽة راجعة 

لأنــه مصــدر المعرفــة ،  الــدور الایجــابي للمــدرسان الطرائــȘ القدǽمــة تؤȞــد   
ي والخبرة ، أما المتعلم فان دوره سلبي متلقي فقط ، وقــد ینــتج عــن ذلــك هــذا التــدن

فـــي التحصـــیل ، Ȟمـــا ان طرائـــȘ وأســـالیب التـــدرȄس القدǽمـــة ترȞـــز اهتمامهـــا علـــى 
ǽم قلــǽلا ، ممــا جعــل التعلــ إلاالجوانــب الوجدانǽــة  الجوانب المعرفǽــة ولا ترȞــز علــى

قاصـــراً فـــي تمȞـــین الطلǼـــة مـــن توظیـــف المعرفـــة فـــي تنمǽـــة شخصـــǽاتهم وطـــǼعهم 
 دورهȞمــا ان اتجــاه الترǽȃــة الحدیثــة نحــو المــتعلم وتفعیــل  .فǽــه ǼالطــاǼع المرغــوب 

Ȟته یرȞـــز اعتمـــاد الـــتعلم علـــى ایجابǽـــة المـــتعلم ومشـــار وتنشـــǽط فعالیتـــه التعلǽمǽـــة 
تراعــــي مســــتوȐ نضــــج  العملǽــــة ، Ȟمــــا ان الطــــرق واســــتراتیجǽات التعلــــǽم الحدیثــــة

   . )41، ص 2004الطلǼة وحاجاتهم ومیولهم (العطǽة ، 
لــذا وجــدت الǼاحثــة ǼحȞــم عملهــا فــي المیــدان الترȃــوȑ أن ضــعف الطالǼــات   

و فـــي قواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة هـــو عـــدم قـــدرتهن فـــي الإلمـــام Ǽقواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة ولـــ
لـــذلك أعطـــي انخفـــاض تحصــیلهن فـــي هـــذه المـــادة .  Ǽالحــد الأدنـــى ، فضـــلا عـــن

أثــر  وجــود هــذه المشــȞلة أهمǽــة لدراســتها فــي هــذا الǼحــث الــذȑ یرمــي الــى معرفــة (
إســتراتیجǽة التعلــǽم Ǽــالأقران فــي تحصــیل طالǼــات الصــف الثــاني فــي مــادة قواعــد 

  تǽعاب هذه القواعد .  اللغة العرǽȃة ) محاولة من الǼاحثة لتسهیل صعوǼة اس
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  : The Importance of Researchثانيا : أهمية البحث والحاجة إليه 
، فضرورتها  تعد الترǽȃة عملǽة ضرورȄة لكل من الفرد والمجتمع معاً 

 ، وتوجǽه غرائزه ، وتنظǽم عواطفه ، للإنسان الفرد تكون للمحافظة على جنسه
 عملǽة Ǽما یتناسب وثقافة المجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه ، فالترǽȃة إذنوتنمǽة میوله ، 

  .)23ص ، 2009 ، وآخرون  (ناصرالحǽاة ومتطلǼاتها  رورȄة لمواجهةض
استمرار وجودها وتقدمها  تستطǽع المحافظة على إن الأمم والشعوب لاو 

 ر مادورقیها إلا Ǽفضل إعداد أجǽالها المتعاقǼة الإعداد السلǽم المتكامل ، وǼق
تحافظ الأمم والشعوب على ترǽȃة هذه الأجǽال للتمسك بدینها ومعتقداتها 

  ) . 2، ص 1998(فاطمة ،  تحافظ على Ǽقائها وعلو شأنها Ǽقدر ما ، وأخلاقها
التطور ، وجهد موصول على مر الأǽام ،  تراكم من النضج عبر فهي

إلى  نرجع حدیثة ، إذا لموقد لا نفقه الكثیر من المعاني المتعلقة بتراث الترǽȃة ال
 ȑیف ولدت وتكونت خلال الإرث الحضارȞ أصولها وجذورها ، وإذا لم نتبین

  ) . 21، ص 1973الذȑ تنتسب إلǽه (عبد الدائم ، 
، وهي تǼعاً لهذا المفهوم الواسع تشȞل  إذن مفهوم واسع وشامل فهي

ر نتج ، القادالشخصǽة ، وتؤهل الهوǽة ، وتسعى إلى إیجاد الإنسان الصالح الم
على المساهمة الفعالة في تطوȄر مجتمعه ǼشȞل یتسȘ والقǽم والمثل العلǽا 
للمجتمع ، وȄتوجه بجهد نحو غاǽات وأهداف واضحة ومتعددة (الذǽفاني ، 

  ) . 25، ص 1997
عملǽة اجتماعǽة ، تعȞس طبǽعة المجتمع وترȐ الǼاحثة أن الترǽȃة 

ن النظام الاجتماعي العام ، تؤثر وفلسفته وآماله وطموحاته ، وهي جزء م
عد توتتأثر Ǽه Ǽعلاقة تفاعلǽة مستمرة ، حفاظاً على ǽȞانه واستمراره ، ولهذا 

الترǽȃة مرآة المجتمع التي تكشف عن خصوصǽاته وتمیزه عن غیره من 
  . المجتمعات 
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المسلمون Ǽمن ǽعلم الناس اهتماماً Ȟبیراً من حیث  لقد اهتم المفȞرون 
فائدته ، ومن حیث خلقه وسلوȞه المهني والاجتماعي ، إذ یجب رصانة علمه و 

 Ǽصراً ة العلمǽة وهي تقتضǽه أن Ȟǽون متǽتان : أولاهما الكفایأن تتوفر لدǽه Ȟفا
،  ǼعمȘ في جمǽع علوم الإسلام ، وان Ȟǽون واسع الإطلاع على الثقافة العامة

لى عفي خلقه وسلوȞه ة الترȃوǽة وهي تقتضǽه أن Ȟǽون مستقǽماً ǽوالثانǽة الكفا
الآǽة  القصص:( )ینُ)إِنَّ خَیْرَ مَنِ اسْتَأْجَرْتَ الْقَوȑُِّ الأَْمِ ((: أساس قوله تعالى

26(  .   
 لسلوك، والأمانة تتعلǼ ȘالخلȘ وا فالقوة هي في قدرته العلمǽة ومهاراته المهنǽة

الجانب  وقد أولوا هذا . المجتمع الذǽ ȑعǽش وǽعلم فǽه المقبول في الاجتماعي
الاهتمام الأكبر لأن تحصیل العلم والمهارة أسهل Ȟثیراً من تحصیل  الأخیر

یب الأمانة والخلȘ اللذان هما ملكة لا تحصل إلا Ǽالتكرار والمداومة على تهذ
  ) .  141، ص 1999النفس لفترات طوȄلة (إبراهǽم ، 

ثرون ن المعلم هو القدوة للمتعلمین ، فیتأثرون ǼسلوȞه أكثر مما یتأإ
 Ǽعلمه ، لأن ( العلم یدرك ǼالǼصائر والعمل یدرك ǼالأǼصار وأرȃاب الأǼصار

وله قأكثر ) ، ولهذا أكد الغزالي على المعلم أن Ȟǽون عاملا Ǽعلمه ، فلا Ȟǽذب 
فعله ، وأن یهذب نفسه لینعȞس ذلك على سلوȞه الذǽ ȑقتدǼ ȑه تلامذته 

  ) .49هـ ، ص 505(الغزالي ، ت 
ر ق الحدیثة في التدرȄس لما لها من أثالحدیثة على الطر وأكدت الترǽȃة 

 في تحقیȘ هذا الدور الذȑ تقوم Ǽه الترǽȃة للإسهام في تقدم وتطور المجتمع
 فرادلأ، عن طرȘȄ الإعداد الترȃوȑ والتعلǽمي  لكي ǽأخذ مȞانته اللائقة بین الدول

  ) . 5، ص 1974الجیل الجدید (إسماعیل ، 
ǽȃة الحدیثة لتقول أن اللغة لǽست مجموعة حقائȘ لذا جاءت مدرسة التر 

یتلقاها الناشئ ، وإنما هي مجموعة من المهارات التي Ȟǽتسبها الإنسان في 
  ) . 21، ص 1980حǽاته لǽعǽش Ȟما یرȄد (السید ، 
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 الى فيمن أعظم الهǼات التي وهبها الله للإنسانǽة ، إذ قال الله تعفاللغة 
) ) بǽََانَ مَهُ الْ عَلَّ *  الإنْسَانَ خَلȘََ *  عَلَّمَ الْقُرْآنَ *  نُ الرَّحْمَ ȞتاǼه الكرȄم : (( 

ت الكائنا ، فقد میز الله سǼحانه وتعالى الإنسان من بین )4- 1الآǽات (الرحمن:
  بهǼة هذه اللغة ، وتكرȄمه بها . 

وǽة تشیر الدراسات النفسǽة والترȃ إذفاللغة هي نتاج للتطور الإنساني ، 
صال تأثیرا مهما في نشاȋ الإنسان ، وهي وعاء الثقافة وأداة الاتالى ان للغة 

أن  إنسانلا ǽستطǽع  إذبین الماضي والحاضر ، وȃین الحاضر والمستقبل ، 
،  2006لغة الفȞر (عطا ،  أتقن إذا إلا الإنسانيǽقف على Ȟنوز الفȞر 

وهي  ) ، وتعد اللغة من أقدم المعارف ، وهي أداة التعبیر والتفاهم ،47ص
  ) . 23، ص 1996ضرورة من ضرورات المجتمع (دك الǼاب ، 

وقد عرف ابن جني اللغة Ǽقوله : "أصوات ǽعبر بها Ȟل قوم عن 
) ، وهي Ȟما یراها (دȑ سوسیر) : 23، ص 1990أغراضهم" (ابن جني ، 

 "الذخیرة من الصور الصوتǽة الدالة والمخزونة في أذهان الأفراد" (سوسیر ،
  ) .31- 30، ص 1985

 ، ȑة وضرورة لكل مجتمع (العزاوǽ9، ص 1988فاللغة ظاهرة اجتماع (
 ، ولأنها المرآة الصافǽة تعȞس علیها صورة صحǽحة لحǽاة الجماعة الǼشرȄة .

لأمة ا، والثقافة ، وتجعل أفراد  ، والمشاعر فاللغة توحدهم في الأهداف ، والفȞر
 روف ،ǽة وعاداتها وأمجادها (معمتراǼطین ، وان لكل أمة حǽاتها الفȞرȄة والثقاف

  ) . 34، ص 1985
علǽم وهي أداة الت، تحفظ تراث الأمة وتطلع الفرد على تراث الأمم واللغة 

ن أ الإنسانǽستطǽع  إذوالتعلم في جمǽع مراحل الدراسة ، وهي أداة للتألیف ، 
ǽعبر بواسطتها عن أفȞاره فیؤلف ȞتǼا في موضوعات تهم الناس الذین Ȟǽتب 

،  2005،  سلǽمان وآخرون ، وȞذلك هي وسیلة الأدǼاء في التعبیر ( همإلی
  ) . 10ص
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المقصود أو التوصیل ، وتقع  الإǼلاغان الوظǽفة الأساسǽة للغة هي 
ǽال ، ومن خلالها تتوارث الǼشرȄة خبرة الأج الإنسانǽةاللغة في بؤرة الأحداث 

  . ) 5، ص 1982الساǼقة من معارف واكتشافات (الحمداني ، 
نها ان الحدیث عن اللغة وأهمیتها ǽقودنا الى الحدیث عن اللغة العرǽȃة لأ

ابن  ، إذ قال عند العرب عذب مذاقاً الأ، و  وضح بǽاناً الأو  ، ترȞیǼاً  متناللغة الأ
خلدون في مقدمته : "وȞانت الملكة الحاصلة للعرب من ذلك من أحسن 

،  1936،  1ن ، جالملكات ، وأوضحها إǼانة عن المقاصد" (ابن خلدو 
  . )546ص

لذȑ مه اȞون Ȟلاǽفاللغة العرǽȃة لغة القرآن ، وهي اللغة التي اختارها الله ل
، وقد حفظها  )113(طـه: ))وȞََذَلِكَ أَنْزَلْنَاهُ قُرْآناً عَرǽّȃَِاً ((  ، قال تعالىنزل بها 

نَّا إِ ( (قال تعالى :  إذوالزوال ،  الله تعالى من الضǽاع ، وصانها من التبدل
Ȟْرَ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظُونَ) (الحجر: لْنَا الذِّ العرǽȃة  هذا اكتسبت اللغة. وȃ )9نَحْنُ نَزَّ

نشأت اللغة العرǽȃة في قلب شǼه  إذالدینǽة بوصفها لغة القرآن ،  الخاصǽة
نزل بها دستور المسلمین ،  إذ ، الجزȄرة العرǽȃة وتطورت لما ظهر الإسلام

  ة نبینا محمد (صلى الله علǽه وسلم) . سنّ وقامت علیها 
وعلى الرغم من ان اللغة العرǽȃة تعرضت الى هجمات عنǽفة وشرسة 

وǼاءت  Ǽقیت صامدة فإنهاعلى أیدȑ المغول والمستعمرȄن ، أǼان مسیرتها 
ا . ان مرد ذلك الى القوȐ الذاتǽة للغة ومدȐ تحمله Ǽالإخفاقمحاولات هؤلاء 

زوال ع واللها من الضǽا للغتنا وحافظاً  مانعاً  Ȟ ȑان سǽاجاً والى القرآن الكرȄم الذ
  ) . 42- 41، ص 2005(الهاشمي ، 

نǽة بخصائص Ȟثیرة منها أنها لغة اشتقاقǽة وأنها غوتمتاز اللغة العرǽȃة 
، وأنها غنǽة بوسائل  إعراب، ولغة  Ǽأصواتها ، وأنها لغة صǽغ ولغة تصرȄف

  ) . 43-42، ص 2001،  (طعǽمةالتعبیر عن الأزمنة النحوǽة 
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العرب وغیر العرب Ǽفضل اللغة العرǽȃة على لغاتهم  وقد أشاد Ȟثیر من
ǼعذوǼقول : "ة جرسها وجمالها وغناها ، فهذا (ابن شبرمةǽ (سرك أن تعظم إذا 

في عین من Ȟنت في عینه صغیراً وǽصغر في عینك من Ȟان في عینك عظǽماً 
ا . وأشار الفراء الى مزȄة من مزاǽ) 161، ص 1978(محمد ، ، فتعلم العرǽȃة" 

في  ما لا یوجد الإیجازاللغة العرǽȃة Ǽقوله : "ومن خصائصها أنه یوجد فیها من 
  . ) 11، ص 1955(الفراء ، غیرها من اللغات" 

ة Ȟذلك أوضح أهمǽة اللغة ومȞانتها قول ابن جني : "تأملت حال هذه اللغ
ب والرقة ما لا ǽملك علي جان رهافوالإالشرȄفة وجدت فیها من الحȞمة والدقة 

  ) . 47، ص 1952ابن جني ، الفȞر" (
وأما المستشرق الفرنسي (هنرȑ لوǽس) فقد دعا الى تعلم العرǽȃة في 

 قال :المدارس الفرنسǽة وȃیّن أن هذه اللغة تǽسر الملائمة السمعǽة مع اللغات ف
ǽة عن معاني الفرنس Ȟبیراً  "ان الطالب یجد في العرǽȃة معاني تختلف اختلافاً 

  ) . 108، ص 1965واللاتینǽة وأȑ لغة أوروǽȃة" (أمین ، 
وȄؤȞد هذا القول مستشرق فرنسي آخر (ماسنیون) فǽقول : "ان في اللفظ 

  . في لغتي الفرنسǽة" لا أجده  موسǽقǽاً  العرȃي جرساً 
 ي لغةهأما المستشرقة الألمانǽة (آنا مارȑ شǽمل) فتقول : "واللغة العرǽȃة 

عروف بد أن تكون لغة الجنة" (مأنها لا إلاموسǽقǽة للغاǽة ولا أستطǽع أن أقول 
  ) . 41، ص 1985، 

ل أما القاص الفرنسي (جون فرن) ǽقول : "ان اللغة العرǽȃة لغة المستقب
  ).13، ص 1980 ، ولا شك أنه سǽموت غیرها في حین تǼقى هي حǽة" (السید

جدیدة فأصǼحت لغة الصحافة  تهǽأت للغة عواملوفي العصر الحدیث 
والنشر واللغة الرسمǽة في جمǽع المدارس والجامعات والمعاهد ، Ȟذلك لغة 

  . القضاء والتألیف في الǼلاد العرǽȃة 
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 عن أنها لغة وتذهب الǼاحثة مع الرأȑ القائل ان اللغة العرǽȃة فضلاً 
 أداة فإنها، العروǼة ومستودع تارȄخ الأمة وعقائدها وثقافتها ورمز وحدتها 

التثقیف التي ǽعتمد علیها الطالب في تحصیل معارفه على الأساس الذǽ ȑقوم 
 ، Ȑس المواد الأخرȄه تدرǽفاً  فإذاعلǽان الطالب ضعȞ  ه فهمǽفیها صعب عل

دروسه ، وفهم ما ǽقرأ ساعة الدرس ، فیؤدȑ ضعفه في اللغة العرǽȃة الى 
  ضعفه في Ǽقǽة المواد . 

 ج اللغة العرǽȃة عند وضع المنهج أن ǽقسموها علىوقد اعتاد واضعو منه
یȘ ولكن الصلة بین فروع اللغة العرǽȃة جمǽعها متعاونة على تحق ، فروع مختلفة

ǽستخدم اللغة  جعل المتعلم الغرض الأصلي من اللغة والمحصلة النهائǽة هي 
  ) .53، ص 1973،  إبراهǽم( والإفهامللفهم  صحǽحاً  استخداماً 

صم القواعد النحوǽة التي تعة العرǽȃة الى عدة فروع منها : وتتفرع اللغ
 المتكلم من الخطأ في ضǼط أواخر الكلمات مما یؤدȑ الى فهم المعنى فهماً 

ي ة الت، والقواعد الǼلاغǽة المسؤولة عن جمال الأسلوب ، والقواعد الصرفǽ سلǽماً 
 التي الإملائǽةواعد تǼحث في أبنǽة الكلمات التي یترتب علیها فهم المعنى ، والق

، والخط الذǽ ȑأخذ بید المتعلم الى  صحǽحاً  تعین على رسم الكلمات رسماً 
راءة ، التحرȄرȑ ، والق ، والتعبیر الشفوȑ  ، والتعبیر تجوȄد الرسم الكتابي لفȞرته

والمحفوظات ، والنصوص التي تعمل عملها في زȄادة تحصیل المتعلم من 
ة لأدبǽلجدیدة ، وتارȄخ الأدب الذǽ ȑعمȘ المفاهǽم االألفاȍ اللغوǽة والأسالیب ا

   .ومن فروع اللغة العرǽȃة المهمة القواعد ) . 61، ص 1972في الذهن (قورة ، 
وȞلما تمــت ان أهمǽة القواعد النحوǽة تنǼع من أهمǽة اللغة العرǽȃة نفسها ، 
ن المــتعلم لا الحاجة الى القــراءة والكتاǼــة والتعبیــر اتضــحت لنــا أهمǽــة القواعــد ، لأ

Ǽمعرفـــة القواعـــد الأساســـǽة  إلاǽســـتطǽع أن ǽقـــرأ قـــراءة ســـلǽمة خالǽـــة مـــن الأخطـــاء 
للغة ، ولن Ȟǽتب ȞتاǼة صحǽحة ، ولن ǽعبر عن ذاته وعما ǽطلب منــه ، بــل لــن 

Ȟـــان ملمـــاً  إذا إلاǼعǼـــارة ســـلǽمة ،  إلǽـــهعـــن أȑ ســـؤال یوجـــه  الإجاǼـــةیـــتمȞن مـــن 
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ومدرȞاً أهمیتها ، ووجوب مراعاتها في لغة القــراءة Ǽقواعد النحو الأساسǽة اللازمة 
      ) . 9، ص 1982غلوم ، والكتاǼة والتعبیر (

 والقواعد النحوǽة من أهم فــروع اللغــة العرǽȃــة ، وأكثرهــا اعتمــاداً علــى العقــل   

، ومنها ینطلȘ الطلǼة أو المتعلمون الى Ǽقǽة فنــون الكــلام ، وتتكــون لــدیهم قواعــد 
أصــولاً ، والتعلیــل تحقǽقــاً ، إذ  تمــد علــى القǽــاس منهجــاً ، والتحلیــللغوǽــة ذهنǽــة تع

یتــوافر لهــم حــس لغــوǽ ȑمȞــنهم مــن هضــم اللغــة واســتǽعابها ، والتعبیــر والانطــلاق 
 ، ȑ81، ص 1999منها (اللبد. (  

ولأهمǽــة النحــو فقــد وصــفه أرســطو Ǽأنــه منطــȘ الكــلام ، فغایتــه أن یوضــح   
ا مـــن الكلمـــات ، وǼاتضـــاح هـــذه العلاقـــة یتضـــح علاقـــة الكلمـــة فـــي الجملـــة Ǽغیرهـــ

  ) .8، ص 1973المعنى المقصود الذȑ یراد نقله الى السامع (إبراهǽم ، 
ان الهــدف الأساســي مــن تــدرȄس قواعــد اللغــة العرǽȃــة هــو تعوȄــد المتعلمــین   

القواعــد على استعمال الجمل والعǼارات والألفاȍ ، وǼمعنى آخر ان الهدف مــن دراســة 
للســـــان والقلـــــم مـــــن الخطـــــأ فـــــي القـــــراءة أو الكتاǼـــــة أو التحـــــدث أو هـــــو عصـــــمة ا

  ) . 172، ص 2003الاستماع (الجǼّان ، 
ـــدافع الـــرئǽس هـــو انتشـــار  وقـــد وضـــع النحـــو نتیجـــة لعـــدة عوامـــل إلا ان ال
اللحــن وخــوف المســلمین مــن أن یتســرب اللحــن الــى القــرآن الكــرȄم ، ولقــد عــرف 

 م ) (ابــن منظــور ،امة ، Ǽمعنى إمالــة الكــلااللحن Ǽأنه : ( المیل عن جهة الاستق
الكلام عن جهته الصــحǽحة وعــدوه مــن الكــلام  إمالة) ، أو أنه 380، ص 2005

   ) .239، ص 1984ابن فارس ، المولد (
 قبــلفي زمن مــا  إذǼعد أن شاع اللحن ،  إلافقواعد اللغة العرǽȃة لم تعرف 

فظهــور ،  نحــوهــم حاجــة لعلــم البعلــى وجــه التحدیــد لــم تكــن  الإســلاموصــدر  الإســلام
وعلǽــه تظهــر  ) .76، ص 1976هــذا العلــم جــاء حفاظــا علــى هــذه اللغــة (ثــامر ، 

 خــرȐ من أهمǽة اللغة العرǽȃة ان القواعد النحوǽة جزء مȞمل من فــروع اللغــة العرǽȃــة الأ
 .  
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وظاهرة اللحــن فــي اللغــة لǽســت ولیــدة العصــر الحــدیث ، فظهــر اللحــن فــي 
، فقــد ذȞــر تعرȃین منذ عهد النبي محمد (صلى الله علǽه وســلم) Ȟلام الموالي والم

أخــاكم  والحــن Ǽحضــرته فقــال : "أرشــد ان رجــلا) 199، صهـــ911ت، السیوطي (
قــرȄش  أنــا مــن : (بي (صلى الله علǽه وسلم) أنــه قــالفظ النفقد ضل" ، وروȑ من ل

اǼة مســـتهجنا عنـــد الصـــح اللحـــن . وȞـــاناللحـــن ) ى لـــيســـعد فـــأنّ  ونشـــأت فـــي بنـــي
أقــرأ فأســقط أحــب  : "لأنقــالالله عنــه)  ، فهــذا أبــو ȞǼــر الصــدیȘ (رضــي والتــاǼعین

هـــ فقــال : "ان الخلǽفــة ) 711(منظــور ســنة  . وأشــار ابــنمــن أن أقــرأ فــألحن"  إلــي
رأ ǽقــ : لاعــالم Ǽاللغــة وذلــك Ǽقولــه إلالــزم أنــه لا ǽقــرأ القــرآن (رضــي الله عنــه)  عمــر

  . )108، ص 2005ظور ، (ابن من لغة"العالم  إلاالقرآن 
قـــول أحـــدهم : هــــ) ان أول لحـــن ســـمع فـــي الǼادǽـــة  255وȄـــروȑ الجـــاحظ (

"هذه عصاتي" بدل "عصاȑ" ، ثــم فشــا اللحــن فــي العصــر الأمــوȑ حتــى وقــع فǽــه 
Ǽعض الخلفــاء والبلغــاء ، وǼــالرغم مــن أنــه Ȟــان عیǼــا یتحاشــاه النــاس فقــد نقــل عــن 

 (الجــاحظ ،رتقــاء المنــابر وتوّقــع اللحــن" عبد الملك بن مــروان أنــه قــال : "شــیبني ا
مــا ذهــب مــع . وȞــان للجــاحظ رأȑ فــي مــنهج النحــو ، یتفــȘ ) 161، ص 1956
 "وأمــا النحــو فــلا ǽقــول فــي أحــد رســائله : إذرجال الترǽȃة في العصر الحدیث  إلǽه

Ǽمقــــدار مــــا یؤدǽــــه الــــى الســــلامة مــــن فــــاحش اللحــــن ..  إلاتشــــغل قلــــب الصــــبي 
الســـید ، فـــي شـــيء" ( إلǽـــهȑ فـــي المعـــاملات ولا ǽضـــطر وعـــوǽص النحـــو لا یجـــد

  ) . 194، ص 1980
نــا وتــرȐ الǼاحثــة ان شــغفنا Ǽاللغــة العرǽȃــة لأنهــا لغــة القــرآن ، وهــذا لا ǽعفی

من مسؤولǽة تǽسیر تعلمها وخصوصا مما علȘ بنحوهــا مــن آراء دخیلــة قــد تكــون 
وفــȘ حاجــات لــى عمــن الأســǼاب الرئǽســǽة لصــعوȃتها ، ثــم إعــادة صــǽاغة قوالبهــا 

  طلابنا المنهجǽة والوظǽفǽة . 
هــــ) Ǽحســـه اللغـــوȑ وتذوقـــه لجمـــال العرǽȃـــة ،  808فقـــد أدرك ابـــن خلـــدون (

المتشعǼة والتــي لا طائــل  الإعرابغال Ǽقوانین خطورة النحو والإعراب وعدم الانش
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النحو مــن أهــم علــوم اللســان قاطǼــة ، فعلــم اللســان  منها في الكتاǼة والتعبیر ، فعدّ 
عنــده یرتكــز فــي أرȃعــة أرȞــان هــي : ( اللغــة ، النحــو ، البǽــان ، الأدب ) ، غیــر 

 یتبین أصول المقاصد Ǽالدلالة فǽعرف الفاعــل مــن المفعــول إذان النحو یتصدرها 

هــي وســیلة لتقــوǽم  وإنمــاالنحوǽة لǽست غاǽة  . وǼما ان القواعد ، والمبتدأ من الخبر
 قــال : "ان النحــو مــن إذ،  تجــاه فــي مقدمتــهقــد أیــد ابــن خلــدون هــذا الاو ،  اللســان

ــــوم الوســــائل ولــــǽس ــــوم المقاصــــد والغاǽــــات" ( عل ،  1936ابــــن خلــــدون ، مــــن عل
  . )560ص

ة فالنحو العرȃي فن هندسة الجملة لارتǼاطه Ǽالمعنى ودلالتــه ، فقواعــد اللغــ
 العرǽȃــة هــي التــي تــنظم بنــاء الجمــل وتحــدد وظــائف الكلمــات فیهــا وتســاعد علــى

والحــــروف  الأفعــــال والأســــماء الكــــلام مــــن والإعــــراب ǽشــــمل أقســــام ، لــــدقیȘالفهــــم ا
  ) .32، ص 2004(الدلǽمي ، 

) 395(تفǼالإعراب ǽمȞن تمییز الكلام ، وفي ذلك ǽقول احمــد بــن فــارس 
 : "من العلوم الجلیلة التي خصت بها العرǽȃة الإعراب ، وهو الفــرق بــین المعــاني

فاعــل  میّــز ، ولــولاه مــا الكــلام بــر الــذȑ هــو أصــلالمتكافئة في اللفظ وǼه ǽعرف الخ
عــن مفعــول ، ولا مضــاف عــن منعــوت ، ولا تعجــب مــن اســتفهام ، ولا نعــت مــن 

  ) . 45، ص 1985توȞید" (معروف ، 
 فــالإعرابفــي بǽــان المعــاني ،  الإعــرابوتتضــح أهمǽــة القواعــد مــن أهمǽــة 

تلفــة ، وهنــاك صــǽغ لــǽس حیلــة لفظǽــة ، بــل دلالــة معنوǽــة تمیــز Ǽــه المعــاني المخ
ــــــرȑِءٌ  : ((، فالآǽــــــة الكرȄمــــــة  حرȞاتهــــــا تختلــــــف معانیهــــــا Ǽــــــاختلاف  نَ مِــــــأَنَّ االلهََّ بَ

معنــى  الــى تــؤدȑ (رســوله) Ǽالكســر لفظــة تئــقر  ان )3) (التوǼــة:) وَرَسُــولُهُ  الْمُشْــرȞِِینَ 
ت برفعهــــا وهــــو الصــــواب تــــؤدȑ الــــى الاســــتقامة فــــي المعنــــى ، ئــــالكفــــر ، وان قر 

وقولــه  ، )28:(فــاطر )) ءُ إِنَّمَــا یَخْشَــى االلهََّ مِــنْ عǼَِــادِهِ الْعُلَمَــا تعــالى : (( وȞــذلك قولــه
ل الإعــراب فــي مثــل ، فــان إغفــا )124) (الǼقرة:)وَإِذِ ابْتَلَى إِبْرَاهǽِمَ رȃَُّهُ تعالى : (( 

ȑف معانیها (القلقشندȄات یوقعنا في تحرǽ167، ص 1963،  هذه الآ. (  
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مــــن خصǽصــــة  الــــدلǽمي مــــن خــــلال الاســــتفادة ترȃوǽــــاً وتتفــــȘ الǼاحثــــة مــــع 
وذلــك Ǽاختǽــار الموضــوعات المقــررة علــى الدارســین ممــا هــو وظǽفــي ،  الإعــراب

ن عــوعلى مدرسي اللغــة العرǽȃــة الالتــزام Ǽالقواعــد النحوǽــة فــي أحــادیثهم وȞتاǼــاتهم 
ȘȄح طرǽح الممارسة والتكــرار والســماع الصــحǽلأن الاســتخدام الصــح ، ȑللغــة یــؤد 

  . الى الفهم السلǽم للمعاني 
وتختلـــف الǼاحثـــة مـــع الـــذین ǽقللـــون مـــن أهمǽـــة النحـــو وȄزعمـــون أن تقـــوǽم 
الألســـن ǽـــأتي عـــن طرȄـــȘ التـــدرȄب والمحاكـــاة ، وان حجـــتهم فـــي ذلـــك ان شـــعراء 

 اللغــة ســǼقت النحــو فــي النشــأة ، فمقǽاســهم ســȞǽون  ، وان الجاهلǽة لــم ǽعرفــوا النحــو
اع اللغــة الفصــحى ، وتخلــص مــن شــیوع اللحــن ، صــحǽحا لــو أتــǽح للطالــب ســم

 ȑرȞاحثة  وحفظ اللغة من الغزو الثقافي والفǼال Ȑــي أن أن ، لذلك ترȃل عرȞ على
  یتشدد في تعلم القواعد ، وعلى جمǽع الأمم تعلم قواعد لغاتها لأبنائها .

النحــو وســیلة ǽفیــد منهــا الطالــب حتــى ǽقــرأ صــحǽحا  تكــون دراســة أن وȄنǼغــي
ǽتــب فصــȞǽــتكلم وهــو قــادر علــى التعبیــروȄمة ومفهومــة عــن أ حا وǽــاره بلغــة ســلȞف

  ) . 168، ص 1962د ، (الجومر 
ة فالنحو وسیلة من وسائل إتقان مهارات اللغة الأرȃــع ( الاســتماع ، والقــراء

، والحــــدیث ، والكتاǼــــة ) ، ومــــن الواضــــح ان إتقــــان تلــــك المهــــارات لا ǽمȞــــن ان 
   .) 53-52، ص Ȟǽ  ،1979تمل من دون قواعد النحو (عبدة

النحـــو Ȟانـــت ولا تـــزال مشـــȞلة Ǽـــارزة فـــي تـــدرȄس اللغـــة العرǽȃـــة ،  ان قواعـــد
ــــم تحقــــȘ القواعــــد النحوǽــــة  ومصــــدر شــــȞوȐ وتــــذمر مــــن طلابهــــا ومدرســــیها ، ول
الأهـــداف المرجـــوة التـــي وضـــعت مـــن أجلهـــا وأصـــǼحت مادتهـــا مرغوǼـــا عنهـــا فـــي 

ǽ حت القواعدǼذلك أصȃع مراحل الدراسة ، وǽعــاني منهــا المعلمــون والمتعلمــون جم
  ) . 25، ص 1961(سمك ، 

صــعوǼة  مــن المختصــون للتخفیــف تكبــدهاوقد تبین للǼاحثة أن الجهود التي 
كانــت هــذه المحــاولات قدǽمــة مثــل أالقواعــد النحوǽــة لــم تــؤدِ الغاǽــة المرجــوة ســواء 
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ارȑ والجــو مصــطفى  إبــراهǽمحدیثــة مثــل محاولــة القرطبــي ، أم محاولة ابــن مضــاء 
  Ǽقي التذمر مستمرا من القواعد النحوǽة .  إذ، 

 ســواء ثلــة أمــام المعلمــین والمتعلمــین علــى حــداȞانت مشȞلة القواعــد م هȞذا

Ǽالمــادة  یتعلــȘ عدیــدة منهــا مــا عوامــل هناكأن  المشȞلة نجد عن أسǼاب وعند الǼحث
ئــــȘ ، ومنهــــا مــــا یــــرتǼط Ǽطرا إعــــدادهنفســــها ، ومنهــــا مــــا یتعلــــǼ Șــــالمعلم وطرȄقــــة 

   . )8، ص 1989التدرȄس المتǼعة في المواقف التعلǽمǽة (الدلǽمي ، 
مــن  فالمنــاهج التــي تــدرس حالǽــا Ǽمدارســنا العرǽȃــة قــد روعــي فیهــا التخفیــف

مــا هــو معقــد ، ولكــن  بتǽســیركــان Ǽحــذف مــا ǽصــعب أو أ، ســواء  عــبء القواعــد
 ȐوȞحعلـــى الـــرغم مـــن ذلـــك لا تـــزال الشـــǽ تـــل أحـــد مســـتمرة ، ولا شـــك ان المـــنهج

ȑ ذالــالمــتعلم والمعلــم ) و  التعلǽمǽــة الــى جانــب ( الأساســǽة للعملǽــة ةالأرȞان الثلاثــ
التغیرات الجدیــدة فــي المجتمــع ، فضــلا علــى انــه یجــب ان ǽقــود واكب یینǼغي ان 

هذه التغیرات وان ǽعمل على حل مشȞلات المجتمــع . والمــنهج یوضــح العلاقــات 
هــــو (نظــــام) تــــه ȑ ان المــــنهج فــــي جملومــــدȐ تــــداخل الأجــــزاء فــــي Ȟــــل منهــــا ، أ

المنهج وتطوȄره لا ǽمȞــن ان تتحقــȘ  وان عملǽة بناء،  )12، ص Ȟ)  ،2001وجك
مــا لــم یــتم ذلــك علــى وفــȘ أســاس مســتمر وشــامل یتنــاول مجمــل جوانــب المنهــاج 

  ) . 4، ص 1988(الوȞیل ، 
وتـــرȐ الǼاحثـــة ان التغلـــب علـــى Ǽعـــض صـــعوǼات القواعـــد والحـــد منهـــا لا 

، ومخطــــط لــــه ، وموجــــه ،  مــــن خــــلال وجــــود مــــنهج متكامــــل إلاقǽقهــــا ǽمȞــــن تح
وǽســـاعد المتعلمـــین علـــى اكتســـاب الخبـــرات والمعـــارف والأنشـــطة وممارســـتها مـــن 

  أجل تحقیȘ هذه الأهداف . 
وإذا مــا أرȄــد للترǽȃــة تحقیــȘ أهــدافها وجــب إعــادة النظــر فــي المنــاهج ، إذ 

م ؤ معلمــین عنــد تنفیــذه فرصــة الــتلایجــب أن لا Ȟǽــون المــنهج جامــدا وإنمــا یتــǽح لل
بـــین أفضـــل أســـالیب التعلـــǽم وȃـــین خصـــائص نمـــو تلامیـــذهم (حمیـــدة وآخـــرون ، 

ان الترǽȃــــة أولــــت أهمǽــــة Ȟبیــــرة لطرائــــȘ التــــدرȄس التــــي فــــ لــــذا) ، 27، ص 2000
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عــدتها حجــر الزاوǽــة فــي العملǽــة التعلǽمǽــة لــدورها المهــم فــي تحقیــȘ أهــداف الــتعلم 
ي لمفاهǽم واتجاهات ومیول تتطلع المدرسة الى تحقǽقهــا ، وترجمة المنهج المدرس

،  1983وتحدیــد نــوع الــتعلم ودرجــة الصــعوǼة والســهولة التــي یــتم فیهــا (الأمــین ، 
  ) . 94ص

 وتمثــل أهمیتــهوǽحتــل المــدرس مȞــان الصــدارة بــین عوامــل نجــاح الترǽȃــة ، 
شــطتها (ســعادة وســائلها وأنه أســاس العملǽــة التعلǽمǽــة القــادر علــى اســتعمال بوصف

  ) . 113، ص 1984، 
جیــدا ǽمȞــن ان یــؤدȑ دوره علــى نحــو أفضــل مــن  إعــداداان المدرس المعد 

، لأن أحســـن المنـــاهج قـــد تصـــǼح مـــن دون  الإعـــدادالـــدور الـــذȑ یؤدǽـــه ضـــعیف 
جــدوȐ وفائــدة بیــد مــدرس لا ǽقــدر علــى تدرȄســها ، وممــا یزȄــد ضــخامة مســؤولیته 

عــاملا مــن عوامــل النهضــة تعتمــد علǽــه و  حالإصــلاȞونــه مرȞــزا مهمــا مــن مراكــز 
  ) . 355، ص 1967صلیǼا ، الدول في تحقیȘ أغراضها وȃلوغ غاǽاتها (

أتي القائمین على العملǽة التعلǽمǽة Ǽمفهــوم الأداء ǽــ عناǽةوتجد الǼاحثة ان 
من اعتقادهم ان المعǽار الأساسي المطلوب توافره في المدرس هو Ȟفایتــه وقدرتــه 

 متعلمــین ، وامتلاكــه القــدرة علــى أداء مهــارات التعلــǽم المختلفــة .علــى مســاعدة ال
ضــرورة  مــنوممــا یؤȞــد هــذا الاهتمــام مــا أقرتــه إســتراتیجǽة تطــوȄر الترǽȃــة العرǽȃــة 

تحدیــد إعــداد المدرســین وȃــرامج تــدرȄبهم ، إذ تــؤدȑ الــى التفــوق فــي أداء مهمــاتهم 
  التعلǽمǽة . 

ن والمهتمــون ǼطرائــȘ التــدرȄس مــن المرȃــو  إلǽــهوتتفــȘ الǼاحثــة مــع مــا ذهــب 
ان المــدرس النــاجح هــو الــذǽ ȑســتخدم طرȄقــة ناجحــة توصــل الــدرس الــى الطلǼــة 

فــي  هǼأǽسر السبل ، فمهما Ȟان المدرس غزȄر المــادة فــان النجــاح لــن Ȟǽــون حلǽفــ
فمــن غیــر طرȄقــة جیــدة ستصــǼح غــزارة مادتــه ، ما لم ǽمتلك الطرȄقة الجیــدة عمله 

 Ȑمة الجدوǽ6، ص 1986،  (احمدعد. (  
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ســهولتها لا تكمــن فــي القواعــد  أووتلخــص الǼاحثــة ان صــعوǼة قواعــد اللغــة 
مــن المشــȞلة ǽقــع علــى طرائــȘ  اً Ȟبیــر  اً نفســها ، وتتفــȘ مــع الــرأȑ الــذȑ یجعــل جــزء

تعود الــى صــعوǼة حقǽقǽــة فــي مــادة القواعــد (غلــوم ،  التدرȄس ، أȑ ان المشȞلة لا
  ) . 9، ص 1982

ف فـــي مـــادة قواعـــد اللغـــة العرǽȃـــة الـــى جمـــود طرائـــȘ الضـــع ǼعـــضǽعـــزȐ لـــذا 
التــدرȄس فهــذه الطرائــȘ مــا زالــت قائمــة علــى حفــظ المــادة النحوǽــة حفظــا Ǽــالتلقین 

ــــــر دراســــــ ــــــة والشــــــواهد مــــــن غی ــــــة (الهاشــــــمي ، ة تحوضــــــعف الأمثل ǽ1972لیل  ،
ان طرȄقــــة التــــدرȄس جــــزء أساســــي مــــن التــــدرȄس النــــاجح ووســــیلة  إذ) ، 199ص

لفــة ومــات للمــتعلم ، وأداة تنظــǽم المــادة التعلǽمǽــة والأنشــطة المختمهمــة لنقــل المعل
  ) . 41، ص 1991مع الوسائل الترȃوǽة لتحقیȘ أهداف التعلم (محمد ، 

وتعـــد الطرȄقـــة أهـــم أرȞـــان التــــدرȄس ، لأن التـــدرȄس یتطلـــب مدرســـا یلقــــي 
 الـــدرس ، ومتعلمـــا یتلقـــى الـــدرس ، ومـــادة علمǽـــة ǽعالجهـــا المـــدرس مـــع المـــتعلم ،

أذهــان حقائقــه العلمǽــة الــى  واǽٕصــالوطرȄقة تدرȄس ǽسلكها المدرس لمعالجة الدرس ، 
المــتعلم . فطرȄقــة التــدرȄس القوǽمــة قــادرة علــى معالجــة الكثیــر مــن فســاد المــنهج 

  ) . 51، ص 1975وضعف الطلǼة (فاید ، 
لـــة فـــي التعلـــǽم تعـــد أساســـا مهمـــا Ȟونهـــا ا فـــان عملǽـــة اختǽـــار الطرȄقـــة الفاعلـــذ

وعــة خطــوات منظمــة متكاملــة للوصــول الــى الغاǽــة المنشــودة فــي أقــل وقــت "مجم
وأǽسر جهد مــن أجــل تمȞــین المــتعلم مــن المشــارȞة المســتمرة فــي الــدرس (ســعید ، 

) . وهنـــــا ǽـــــأتي دور المـــــدرس الوســـــǽط بـــــین المـــــنهج والطالـــــب 121، ص 1990
لأغــراض لوالذȑ لم ǽعد دوره مقتصرا على التلقین والتحفǽظ بل أصǼح هو مصــمم 

المتنوعــة ســوف ، وǼاستعماله لتقنǽات التعلم ولطرائــȘ التــدرȄس والمبرمج لها التعلǽمǽة 
،  2006، ینشـــر أكبـــر قـــدر مـــن التعلـــǽم بوقـــت أقصـــر وǼأفضـــل طرȄقـــة (المǽـــاح 

المــــدرس تنوǽــــع أســــالیب التــــدرȄس وفــــȘ طبǽعــــة Ȟــــل  ، وأصــــǼح مــــن واجــــب )4ص
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هم ، فاعتمــاده طرȄقــة تــدرȄس مــع قــدرات الطلǼــة وإمȞانǽــاتموضــوع وǼمــا یتناســب 
  واحدة تؤدȑ الى الملل ولا تحقȘ الأهداف الترȃوǽة .

ن طرȄقــة التــدرȄس الناجحــة هــي التــي تحفــز الطالــب علــى التفȞیــر والحȞــم ا
التــــي تتضــــمن الطرȄقــــة هــــي التــــي تحقــــȘ الغاǽــــة  الإجــــراءاتالمســــتقل ، Ȟمــــا ان 

ǽعــین المــدرس  وخیــر مــاالمنشودة من التدرȄس وتشجعهم على المشارȞة الفعالة ، 
الطرȄقـــة الحدیثـــة التـــي تفســـح المجـــال أمـــام المتعلمـــین  علـــى مشـــارȞة الطلǼـــة هـــي

للمزȄد من المشارȞة الفعالة في انجاز الــدرس واســتخلاص نتائجــه وتحقیــȘ أهدافــه 
لتحقیـــȘ أفضـــل تعلـــǽم یتســـم Ǽصـــفات التعلـــǽم الجیـــد أȑ  ، وذلـــك بإثـــارة اســـتعدادهم

علم ، وهــذا الأخیــر یتــرجم مــن خــلال خبــرة علمǽــة فــي ǽستمر وǼȄقــى أثــره لــدȐ المــت
  ) . 5، ص 2009(قدورة ، حǽاته 

ـــــǽم المنشـــــود والوصـــــول الـــــى الأهـــــداف الترȃوǽـــــة  ومـــــن أجـــــل تحقیـــــȘ التعل
 Șات وطرائـــــǽـــــة فقـــــد دعـــــت الحاجـــــة الـــــى اســـــتخدام اســـــتراتیجǼـــــة المطلوǽمǽوالتعل

ن تلــك الأســالیب فــي تــدرȄس قواعــد اللغــة العرǽȃــة ، ومــ وأســالیب تعلǽمǽــة مختلفــة
حیــث ǽقصــد  Teaching StrategyوالطرائــȘ اعتمــاد الاســتراتیجǽات التعلǽمǽــة 

بها Ȟل ما یتعلǼ Șأسلوب توصیل المادة للطلǼة من قبــل المعلــم لتحقیــȘ هــدف مــا 
، هــــذا  هوإدارتــــوذلــــك ǽشــــمل Ȟــــل الوســــائل التــــي یتخــــذها المعلــــم لضــــǼط الصــــف 

فــي  لǼة والترتیǼات الفیزȄقǽة التــي تســهمالى الجو العام الذǽ ȑعǽشه الط وǼالإضافة
  . )8، ص 2008 ، المبتغاة (السلیتي عملǽة تقرȄب الطالب للأفȞار والمفاهǽم

 (ȑدیر) دȞؤȄوDerry قوم بها الخطة أنǽ مــي  التيǽالمعلم لتنفیــذ هــدف تعل
وقــد ، هــي الاســتراتیجǽات التعلǽمǽــة ، وقــد تكــون الإســتراتیجǽة ســهلة أو مرǼȞــة ، 

 یجــب ان یتقنهــا المرȃــيستراتیجǽات التعلǽمǽة على تقنǽات ومهارات عدة تعتمد الا
عنــــــد توجهــــــه للعمــــــل المیــــــداني مــــــع المتعلمــــــین ، وقــــــدرة المعلــــــم علــــــى توظیــــــف 
الإســـتراتیجǽة ǽعنـــي معرفـــة متـــى یـــتم اســـتخدامها ، ومتـــى یـــتم اســـتخدام غیرهـــا أو 

   . (Derry , 1989 , p4-6) أǽضا التوقف عنها



 

 

19

حاجـــة الـــى دراســـات تجرȄبǽـــة تهـــتم بتقـــدǽم اســـتراتیجǽات ومـــن هنـــا بـــرزت ال
التــي أصــǼحت لتعلــǽم تحــل محــل الطرائــȘ القدǽمــة وطرائــȘ وأســالیب جدیــدة فــي ا

والفــروق عــاجزة عــن تلبǽــة حاجــات المتعلمــین واتجاهــاتهم وتراعــي مســتواهم العقلــي 
 إلاتحــظ لــم  إســتراتیجǽةانتقــت الǼاحثــة  إذالفردǽة . هنا تتجلى أهمǽــة الǼحــث الحــالي ، 

 ولاســǽما فــي مــادة قواعــدǼالاهتمــام القلیــل علــى حــد علــم الǼاحثــة مــن قبــل الǼــاحثین 
س قــد الجدیــدة فــي التــدرȄ الإســتراتیجǽة تجرȄب اللغة العرǽȃة ، لذا تعتقد الǼاحثة أن

معالجــة الضــعف لــدȐ الطالǼــات فــي قواعــد اللغــة العرǽȃــة وتســفر عــن تســهم فــي 
  مي والترȃوȑ .نتائج تفید عملǽة الǼحث العل

للتفاعــل  مــیلهن هــو:Ǽه المتعلمات فــي هــذه المرحلــة  ما تمتازمن أهم ولعل 
الاجتمـــــاعي ، والمشـــــارȞة الفعالـــــة فـــــي النشـــــاȋ الاجتمـــــاعي المدرســـــي (عـــــدس ، 

وانفعالǽـــة ) ، فیـــزداد احتكـــاكهن Ǽـــالأقران ، ممـــا یتـــرك آثـــاراً معرفǽـــة 193، ص 2000
الآخــرȄن ، وهــذا ǽســاعدهن فــي التعبیــر حیــث یتلقــین معلومــات حــول ǽȞفǽــة تفȞیــر 
  ) .141، ص 1998بوضوح عن آرائهن وأفȞارهن (أبو جادو ، 

م اســتراتیجǽات الــتعل بــین شــیوعاً مــن ســتراتیجǽاتوǽعد تعلǽم الأقــران أكثــر الا
ب اً لــه المســاعدة لاكتســاالتعــاوني ، وفیهــا ǽقــوم المــتعلم بتعلــǽم مــتعلم آخــر مقــدمّ 

ضــوع یجــد نفــس یواجــه Ǽعــض الصــعوǼات المشخصــة مو  لإتقــانمهــارة جدیــدة أو 
   ). 339، ص 1999(الحیلة ،  فǽه

متعلمــین التفاعــل مــع الأقــران الســبب الرئǽســي للتغییــر ، وذلــك لأن ال وǽعــد
ǼشــȞل یتحــدثون هــم وأفȞــارهم ǼشــȞل صــرȄح للغاǽــة ، فهــم ءغالǼــاً مــا ǽطرحــون آرا الصــغار

ـــراً لمعرفـــة مǼاشـــر لǼعضـــهم الـــǼعض وǼطـــرق ǽســـهل فهمهـــا ، وهـــم یت حمســـون Ȟثی
للطلǼــة  الفرصــة فإتاحــة. (Damon , 1984 , p43)الآخــرȄن  بیــنهم وȃــین الفــروق 

عنــه   لǽشارȞوا في تخطǽط تعلمهــم ، ǽشــعرهم Ǽملكیــتهم للــتعلم وǼالتــالي مســؤولیتهم
ǽعملونـــه ، لأنـــه یزȄـــد احتمالǽـــة فهمهـــم لمـــا  وهـــذا بـــدوره ǽحســـن الدافعǽـــة وتقـــدیر الـــذات
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وǼالتـــالي ǽضــــفي معنـــى أعظـــم علــــى الـــتعلم الحـــادث (جــــابر ،  ولمـــاذا ǽعملونـــه ،
  ) .126، ص 2000

ضــم التعلم التعاوني أحد الاستراتیجǽات التعلǽمǽة والتي ت إستراتیجǽةلكون و 
تســـتند اســـتراتیجǽات التعلـــǽم Ǽـــالأقران و  إســـتراتیجǽةاســـتراتیجǽات عـــدة مـــن ضـــمنها 

والمجتمــع ، حیــث تعمــل علــى  تعلممأهداف : الم التعاوني الى توافȞ Șل من التعل
میولـــه ، وتفجـــر طاقاتـــه وتحـــث علـــى  ، Ȟمـــا أنهـــا تنمـــي شخصـــǽة الطالـــب انفتـــاح

الأســــالیب الحدیثــــة  الطرȄقــــة مــــن ، وتعــــد هــــذه بینــــه وȃــــین أفــــراد مجموعتــــه التعــــاون 
المســــتمدة مــــن الترǽȃــــة التقدمǽــــة ، Ȟمــــا أنهــــا تراعــــي الفــــروق الفردǽــــة بــــین الطلǼــــة 

معرفـــــة ذواتهـــــم  علـــــى Ǽالاطمئنـــــان وتســـــاعدهم وتشـــــعرهم الثقـــــة Ǽأنفســـــهم وتكســـــبهم
توجیهــاً  ، وتــوجههم إلیهــاوالاستفادة من قدراتهم ضمن أطر الجماعة التــي ینتمــون 

،  2008، الســـلیتي (الأهـــداف التعلǽمǽـــة المنشـــود تحققهـــا  مهنǽـــاً واجتماعǽـــاً نحـــو
  . ) 64ص

ات والأنشــطة الاســتراتیجǽ إحــدǼȐــالأقران) ضــمن  (التعلǽم إستراتیجǽةوتأتي 
المتفاعلة للتدرȄس المعاصــر ، وتعــرف Ǽأنهــا قǽــام الطلǼــة بتعلــǽم Ǽعضــهم Ǽعضــاً ، 
 Ȑعلوهم عمراً أو مســتوǽ ن من نفس العمر أو الفصل للطالب ، أوȄون القرȞǽ وقد

  ) . 188، ص 1978مدرسǽاً (حمدان ، 
دم القـــینتشـــر منـــذ  إذولا ǽعـــد التعلـــǽم Ǽـــالأقران اكتشـــافاً جدیـــداً أو مســـتحدثاً 

وȄتخلــل نســیج الحǽــاة الیومǽــة مــن خــلال الممارســات التــي ǽقــوم بهــا الأفــراد علــى 
اخــتلاف مــراحلهم التعلǽمǽــة ، فنجــد الأطفــال فــي الملعــب ǽقومــون بتعلــǽم Ǽعضــهم 
Ǽعضاً الألعاب المختلفة ، Ȟــذلك قــد یتطــوع Ǽعــض الطــلاب للتــدرȄس لمــن هــم أقــل 

  ) . 292، ص 1999منهم عمراً (خدیجة بخیت ، عفاف طعǽمة ، 
ضــمن التعلــǽم المــوازȑ ورأȐ أنهــا  وعدّ Ǽعضهم أن إستراتیجǽة تعلǽم الأقران

تعد أحد أشȞالها وأســالیǼه ، وهــي تقلــل الاعتمــاد ǼشــȞل Ȟلــي علــى المعلــم وتعطــي 



 

 

21

العملǽـــة التعلǽمǽـــة ، الأمـــر الـــذȑ ینمـــي خبـــرة  فرصـــاً أكبـــر للطـــلاب للمشـــارȞة فـــي
  ) . 22ص،  1996الطالب ومهارته (مختار ، 

ن مـــن التقنǽـــات المفیـــدة التـــي ǽمȞـــن أن تحسّـــ إحـــدȐوǽعـــد التعلـــǽم Ǽـــالأقران 
لم الســعة العقلǽــة للقــرȄن المعلــم ، فعنــدما یــدرس القــرȄن المعلــم فهــذا ǽعنــي أنــه یــتع
مـــام مـــرة ثانǽـــة ، وǼالنســـǼة للقـــرȄن المـــتعلم فالفوائـــد متعـــددة منهـــا : ان توجǽـــه الاهت

ــاً لســرعته الذاتǽــة فــي جــو مــن الصــحǼة الفــردȑ لــه یتــǽح فــرص أفضــل للــتعل م وفق
  ) . 177، ص 2002والتفهم والتعاطف (حمادة ، 
 ȑـــــم علـــــى أȞةان الحǽـــــأتي مـــــن خـــــلال  إســـــتراتیجǽ قـــــة أو أســـــلوبȄأو طر

ǽم Ǽـــالأقران فـــي التـــدرȄس التعلـــ إســـتراتیجǽة، لـــذا ارتـــأت الǼاحثـــة تجرȄـــب التجرȄـــب 
اني المتوسط في مادة قواعــد لدȐ طالǼات الصف الث ثرها على التحصیلومعرفة أ

ودورهــا فــي  الإســتراتیجǽةاللغة العرǽȃــة ونتــائج هــذا الǼحــث تلقــي الضــوء علــى هــذه 
ǽالمتعلمین  م الجید وأثرها فيالتعل Ȑنتائج التعلم لد.  

  

  ومما سبȖ تتجلى أهمǻة الǺحث الحالي فǻما ǻأتي : 
 ظاهرة اجتماعǽة . على أنها أهمǽة الترǽȃة  .1

 وسیلة من وسائل الاتصال والتǼادل الثقافي . أنها  علىأهمǽة اللغة  .2

 أهمǽة اللغة العرǽȃة بوصفها لغة القرآن الكرȄم .  .3

4.  Șــین المعلــم مــن أداء دوره المطلــوب وتحقیــȞس فــي تمȄالتــدر Șــة طرائــǽأهم
 . الأهداف المنشودة 

 اللغة العرǽȃة .  إتقان منأهمǽة القواعد في تمȞین الطالǼات  .5

المختصــة وȃخاصــة وزارة الترǽȃــة مــن نتــائج الǼحــث  اتمحاولــة إفــادة الجهــ .6
 في تحسین العملǽة التعلǽمǽة وتطوȄرها . 

لأنهـــا مرحلـــة إكســـاب ، التعلǽمǽـــة  أهمǽـــة المرحلـــة المتوســـطة فـــي المراحـــل .7
   العادات الصحǽحة والمهارات الأساسǽة . 
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  : The Objective of the Research وفرضيته البحث مرمىثالثا : 
التعلــــǽم Ǽــــالأقران فــــي  إســــتراتیجǽةالǼحــــث الحــــالي الــــى معرفــــة أثــــر  رمــــيی  

العرǽȃــة مــن خــلال  تحصیل طالǼات الصف الثاني المتوســط فــي مــادة قواعــد اللغــة
  الآتǽة :  اختǼار الفرضǽة الصفرȄة

  ) Ȏة عنــد مســتوǻس هنــاك فــرق ذو دلالــة إحصــائǻبــین متوســط  0.05لــ
ة ǻــة اللائــي یدرســن مــادة قواعــد اللغــدرجات طالǺات المجموعــة التجرȂبتحصیل 

ت درجــات طالǺــاتحصــیل العرǻȁة فــي إســتراتیجǻة التعلــǻم Ǻــالأقران وȁــین متوســط 
ȂالطرǺ ةǻȁطة اللائي یدرسن قواعد اللغة العرǺالمجموعة الضاǻةقة التقلید. (  

  

  :  The Limits of Research رابعا : حدود البحث
   ǽقتصر الǼحث الحالي على :   

 لǼشرȄة : طالǼات الصف الثاني متوسط . الحدود ا .1

  قضاء ǼعقوǼة المرȞز / في محافظة دǽالى .الحدود المȞانǽة :  .2

 .  2010/2011الحدود الزمانǽة : الفصل الأول  .3

قواعــد اللغــة العرǽȃــة موضــوعات مــن  الحــدود العلمǽــة : ســǼعة موضــوعات .4
ــــ 2010/2011الدراســــي خــــلال العــــام  االمقــــرر تدرȄســــه ى وهــــي : ( المثن

جمـــع المؤنـــث الســـالم  –جمـــع المـــذȞر الســـالم والملحـــǼ Șـــه  –والملحـــǼ Șـــه 
الأســماء الخمســة  –الممنــوع مــن الصــرف  –جمــع التكســیر  –والملحــǼ Șــه 

  أدوات الاستفهام ) .  –
  

   :  Assigning the Terms : تحديد المصطلحات خامساً 
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  :  Effectالأثر  -أ 
، والجمــع آثــار  الشــيء : Ǽقǽــة رالأثــ : : جــاء فــي لســان العــرب الأثــر (لغــة) -

 وأثور وخرجت في إثره أǼ ȑعده ، وأتثرته وتأثرته : تتǼعت أثره . 

. والتـــأثیر : إǼقـــاء الأثـــر فـــي  : مـــا Ǽقـــي مـــن رســـم الشـــيء والأثـــر ǼالتحرȄـــك -
 الشيء وأثّر في الشيء : ترك فǽه أثراً . 

أثــره وفــي الحــدیث الشــرȄف : (مــن ســرّه أن یǼســط الله فــي رزقــه وȄنســأ فــي  -
ابــن منظــور ( ، وسمي Ǽــه لأنــه یتǼــع العمــر فلǽصل رحمه) ، الأثر : الأجل

 ) . 6، ص 2005، 

  ) : 1960وعرفه ( صلیǼا ،  -
( وقد ǽطلȘ الأثر على الشيء المتحقǼ Șالفعل لأنه حادث عن غیــره وهــو 

ـــول أو المســـبب عـــن الشـــيء مـــرادف مـــا Ǽمعنـــى ،  1960) (صـــلیǼا :  المعل
  ) .37ص

  
  :   Strategy جǻةستراتیالإ –ب 

الحــرب)  وتعنــي (فــن Strageمعناهــا  Ȟلمــة یونانǽــة الأصــل فــي الإســتراتیجǽة
أȑ القــــدرة علــــى وضــــع الخطــــط وإدارة القتــــال فــــي ســــاحة المعرȞــــة (أبــــو رȄــــاش ، 

  ) .  18، ص 2009

  ) :  1995( الكناني ،  اعرفه -
Ǽــاه ( الأسالیب التي تحȞم نشاȋ الفــرد وتحــدد لــه Ȟیــف یــؤدȑ عملǽــات الانت

  ) . 396، ص 1995والتنظǽم والتذȞر وحل المشȞلة ) (الكناني : 
  :  (Schunk , 2000) اوعرفه -

 مســـتوȐ  تخفـــض نظـــم إنتـــاج أو ناجحـــة ǼطرȄقـــة المهمـــات لأداء موجهـــة (خطـــط

ـــــــــــة) ǽمǽـــــــــــة للمتعلمـــــــــــین وأهـــــــــــدافهم التعل ǽـــــــــــة الحال ـــــــــــین المعرف               التشـــــــــــتت ب
(Schunk : 2000 , p113)  .  
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  ) :  2001طامي ، ( ق اوعرفه -
( جملـــــة الأســـــالیب أو الطرائـــــȘ المســـــتخدمة فـــــي مواقـــــف الـــــتعلم والتعلـــــǽم 
وتتضــمن جملــة مــن المǼــادئ والقواعــد والطرائــȘ والأســالیب المتداخلــة التــي 

المعلـــم فـــي ســـعǽه لتنظـــǽم خبـــرات الـــتعلم الصـــفي وتحقیـــȘ  إجـــراءاتتوجـــه 
  ) . 20، ص 2001النتاجات المرجوة ) ( قطامي وآخرون ، 

  ) :  2004( الظافر ،  اوعرفه -
( الأســالیب العملǽــة التــي یتǼعهــا المــدرس لتحقیــȘ الأهــداف وتتضــمن Ȟــل 
أفعالــــه التــــي یلتــــزم بهــــا فــــي تدرȄســــه Ȟطــــرح الأســــئلة أو اســــتقǼال الأســــئلة 
والتوجه وحــل التمــارȄن أو المســائل والتنظــǽم الصــفي للــدرس أȑ تشــمل Ȟــل 

،  2004) (الظــــــافر ،  الإجــــــراءات التــــــي تســــــهل الوصــــــول الــــــى الهــــــدف
  ) . 12ص

  ) :  2007( أبو رȄاش ،  افهوعرّ  -
هـــي إجـــراء أو مجموعـــة مـــن الإجـــراءات المحـــددة التـــي  ةالإســـتراتیجǽان (

ـــتعلم أكثـــر ســـرعة أو ســـهولة أو متعـــة ،  ـــم لجعـــل عملǽـــة ال ǽقـــوم بهـــا المعل
) بلیتهــا للانتقــال الــى مواقــف جدیــدةوموجهة ذاتǽا بنحــو أكبــر فضــلا عــن قا

  ) . 206، ص Ȅ2007اش : (أبو ر 
  الǼاحثة إجرائǽا :  افهتعرّ و  -

التــي تعــدها الǼاحثــة مســǼقا فــي المتسلســلة مجموعــة مــن الإجــراءات  ي( هــ
ضـــوء الإمȞانـــات المتاحـــة وتعتمـــدها مـــع طالǼـــات عینـــة الǼحـــث الأساســـǽة 

  لتحقیȘ المخرجات التعلǽمǽة المرغوǼة ) . 
  

  :  Peer Teachingتعلǻم الأقران  –ج 
 ن لغة : الأقرا -

الـــذȑ  ، وقرȄنـــكالقـــرȄن : Ǽالكســـر الكـــفء والنظیـــر فـــي الشـــجاعة والحـــرب 
دتم أقــرانȞم" و . وفي حدیث ثابت بن قǽس : "بئسما عǽقارنك والجمع قرناء 
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 2005(ابــن منظــور ، وجمعــه أقــران القتــال  Ȟم وأكفــاءȞم فــيء، أȑ : نظــرا
 .  ) 140، ص

  ) :  1985عرفه ( حمدان ،  -
ة ǽشـــارك فیهـــا التلامیـــذ أفـــراداً وجماعـــات فـــي القǽـــام ( أȑ نشـــاȋ أو خبـــر   

  ) . 175، ص 1985بواجǼات مدرسǽة مطلوǼة ) (حمدان ، 
  على أنه :  (Goodlad et al. , 1989)وعرفه جودلاد وآخرون  -

( نظـــام تعلǽمـــي ǽســـاعد فǽـــه المتعلمـــون أنفســـهم وذلـــك عـــن طرȄـــȘ قǽـــامهم 
  . (Goodlad et al. , 1989 , 13)بتعلǽم Ǽعضهم الǼعض ) 

  ) أنه : Meril Harmen  ،2000وȄرȐ (میرل هارمن  -
(أسلوب ǽعنــي قǽــام المعلــم بتنــاول الموقــف التعلǽمــي حتــى یتأكــد مــن تمȞــن 
نصــــف الطــــلاب علــــى الأقــــل مــــن إتقــــان المهــــارة المتضــــمنة فــــي الموقــــف 
التعلǽمــي ثــم یتــدرب الطــلاب علــى المهــارات بهــدف انغمــاس الطــلاب فــي 

ــتعلم النشــط ممــا ǽســا مــنهم  علــى تشــجǽع الطــلاب علــى مســاعدة Ȟــل عدال
  ) . 76، ص 2000الآخر) (أبو هشام حبیب ، 

  ) :  2008عرفه ( الكبǽسي ،  -
( هــو قــدرة الطالــب علــى تغییــر وتعــدیل المفــاهǽم والمهــارات لــدȐ قرȄنــه ) 

  ) . 337، ص 2008(الكبǽسي : 
  :  تعرفه الǼاحثة إجرائǽاً و  -

الǼاحثــــة مــــع طالǼــــات  ااوني تعتمــــده( هــــو أحــــد اســــتراتیجǽات الــــتعلم التعــــ
لــى علالــه خ، إذ تقســم الطالǼــات مــن  المجموعة التجرȄبǽة من عینــة الǼحــث

مجموعــات تعاونǽـــة متǼاینـــة التحصـــیل ، تقـــوم فǽـــه الطالǼـــة ذات التحصـــیل 
العــالي Ǽمســاعدة قرȄناتهــا فــي المجموعــة مــن ذوات التحصــیل الــواطئ Ǽمــا 

  .  Ǽصورة صحǽحة) علوماتǽحقȘ اكتساب الم
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  :  Achievementالتحصیل  –د 
التحصیل (لغة) : الحاصل من Ȟل شيء : ما Ǽقي وثبــت وذهــب مــا ســواه  -

،  ، حصــل الشــيء ǽحصــل حصــولاً  ، Ȟǽون من الحســاب والأعمــال ونحوهــا
قــال الفــراء و ǽحصل . وقد حصــلت الشــيء تحصــǽلا  : تمییز ما والتحصیل

لَ مَا فِــ: ((قوله تعالى فيهـ)  207(ت ــدُورِ وَحُصِّ  )10) (العادǽــات:)ي الصُّ
أȑ بــیّن ، وقــال غیــره : میــز ، وقــال Ǽعضــهم : جمــع ، وتحصّــل الشــيء : 

  ) . 153، ص 2005تجمّع وتثبت (ابن منظور ، 
  ) Ǽأنه :  1996عرفه ( اللقاني ،  -

مدȐ استǽعاب الطلاب لما تلقوه من خبرات معینة خــلال مقــررات دراســǽة (
) الطالــب فــي الاختǼــارات التحصــیلǽة اوǽقــاس Ǽالدرجــة التــي ǽحصــل علیهــ

  ) . 47، ص 1996(اللقاني ، 
 ) Ǽأنه : 1997وعرفه ( الخلیلي ،  -

( النتیجــة النهائǽــة التـــي تبــین مســتوȐ الطالـــب ودرجــة تقدمــه فـــي تعلــم مـــا 
  ) . 6، ص 1997یتوقع منه تعلمه ) (الخلیلي ، 

 ) Ǽأنه :  2003وعرفه ( شحاته ،  -

الـــب مـــن معلومـــات أو معـــارف أو مهـــارات ( مقـــدار مـــا ǽحصـــل علǽـــه الط
معبــــــرا عنهــــــا بــــــدرجات فــــــي الاختǼــــــار المعــــــد ǼشــــــȞل ǽمȞــــــن معــــــه قǽــــــاس 

  ) .  89، ص 2003المستوǽات المحددة ) (شحاته ، 
  ) :  2005، وعید  وǽعرفه ( خوالدة -

 الاختǼــار ) (خوالــدة إجــراءآثــار البرنــامج التعلǽمــي والتــدرȄجي وفــȘ  قǽــاس (
  .   ) 199، ص 2005وعید ، 

  تعرفه الǼاحثة إجرائǽا :  -
الأساســǽة مــن خــلال  هو الدرجة التي تحصل علیها طالǼات عینــة الǼحــث (

  إجابتهن على الاختǼار التحصیلي الǼعدȑ الذȑ ستعده الǼاحثة ) . 
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  :  Grammarالقواعد  -هـ 
  عرفت قواعد اللغة العرǽȃة تعرȄفات عدیدة تذȞر الǼاحثة منها ما ǽأتي :   
 لغة : القواعد  -

القاعــدة : أصــل الأســس ، والقواعــد : الأســاس ، وقواعــد البیــت : أساســه ، 
ــــرَاهǽِمُ الْقَوَاعِــــدَ مِــــنَ الْ فــــي قولــــه تعــــالى : ((  ــــعُ إِبْ ــــتِ وَ وَإِذْ یَرْفَ ) )إِسْــــمَاعِیلُ بَیْ

ـــأَتَى االلهَُّ  ((، وفǽـــه :  )127(الǼقـــرة: ـــنَ الْقَوَا فَ ـــانَهُمْ مِ ǽَْ26:) (النحـــل)عِـــدِ بُن( .
: بنــــاء التــــي تعمــــده . وقواعــــد الهــــودج الزجــــاج : القواعــــد أســــاطین ال وقــــال

(ابــن منظــور خشǼات أرȃع معترضــة فــي أســفله ترȞّــب عیــدان الهــودج فیهــا 
 . ) 361، ص 2005، 

  ) Ǽأنها :  1985عرفها ( مطر ،  -
( العلم الــذȑ یǼحــث فــي الجملــة وأجزائهــا وأنواعهــا ونظــام ترȞیبهــا وأثــر Ȟــل 

،  1985وعلاقتــه Ǽــه وأدوات الــرȃط بینهــا ) (مطــر ،  جزء منهــا فــي الآخــر
  ) .  75ص

  ) Ǽأنها : 2000وعرفها ( سلǽمان وآخرون ،  -
) والبنــاء الإعــرابحیــث  العرǽȃــة مــن الكلمــات علــم أصــول تعــرف Ǽــه أحــوال(

  ) . 11، ص 2000(سلǽمان وآخرون ، 
  التعرȄف العام :  -

و (النحــي اللغــة العرǽȃــة ( ǽقصــد المــادة الدراســǽة المقــررة لتــدرȄس القواعــد فــ
  والصرف) التي تحتوȄها الكتب المخصصة لذلك ) .  

  وتعرفه الǼاحثة إجرائǽا :  -
 ( ما یتضمنه Ȟتاب قواعد اللغة العرǽȃة المقرر تدرȄسه لطالǼــات الصــف الثــاني

  .  نحوǽة وصرفǽة) موضوعات من 2010/2011المتوسط للعام الدراسي 
  
  
  

  :  Intermediate school المرحلة المتوسطة –و 
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  ) :  1996تعرȄف ( وزارة الترǽȃة ،  -
الابتدائǽــة وتضــم ثلاثــة صــفوف فــي نظــام  هي المرحلــة التــي تلــي المرحلــة (

  م في جمهورȄة العراق ومدة الدراسة فیها ثلاث سنوات ) . ǽالتعل
  
  

  وتعرفها الǼاحثة إجرائǽا :  -
والثالــث متوســط ( مرحلة دراسǽة تتكون من ثلاثة صــفوف : الأول والثــاني 

  وتكون أساسǽة لتأهیل الطلǼة للمرحلة الإعدادǽة ) . 
     


