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  مشكلة البحث :أولاً : 
ن تعلـــǽم اللغـــة العرǽȃـــة فـــي المراحـــل التعلǽمǽـــة أصـــǼح شـــاقاً ینـــوء Ǽـــهِ المدرســـو إن        

ǽــه والطلǼة , فمعظم الطلǼة لا یهضمون ما یتلقونه من علوم لغتهم بǽسر , ولا ǽقبلــون عل
حســن  Ǽشوقٍ ورغǼة , فالمدرس ǽقف حائراً فــي ǽȞفǽــة تقــوǽم ألســنة الطلǼــة وتعوȄــدهم علــى

ا مــالتعبیر , وȞذلك الطالب قــد یتحمــل مــا لا ǽطǽقــه ولا یتذوقــه فیتهــرب مــن لغتــهِ  , وان 
عامــة , ث شــȞوȐ عــة فــي لغــتهم القومǽــة Ȟǽــاد Ȟǽــون مǼنلاحظه من ضعف مســتوȐ الطلǼــ

وهذه الشــȞوȐ مــن مشــȞلات تعلــǽم اللغــة والإخفــاق فــي تقرȄبهــا إلــى المتعلمــین , وضــرورة 
( الســید , مهــا . ن الوســائل المؤدǽــة إلــى تقوǽمهــا وتǽســیر تعلّ Ǽحــث وجــوه هــذه المشــȞلة مــ

1980  :15 (                                                              
حـــین Ȟانـــت تـــدّرس منعزلـــة عـــن وقـــد أخفقـــت دروس الǼلاغـــة فـــي تحقیـــȘ غایتهـــا        

ي ام Ǽالجمــل والأمثلــة التــȞان الترȞیز على القواعد وحفظهــا وعــدم الاهتمــ وحینالأدب ,  
( إبـــراهǽم ,   , تفهـــم مـــن جمـــل مبتـــورة , وأمثلـــة مصـــنوعة متكلفـــة . منهـــا شـــواهد Ǽلاغǽـــة

2007  :305    (                                                    
وطالب اللغة العرǽȃة لا ǽحتاج إلى رســم المنــاهج قــدر حاجتــه إلــى الأصــول التــي        

م وتǼصــره Ǽمواقــع الكــلام : وأول مــا ینǼغــي أن ǽعرفــه الأســس العامــة التــي تقــو تنیر سبیله 
( مطلــوب  علیهــا الǼلاغــة Ȟمــا اســتقرت فــي علومهــا الثلاثــة : المعــاني والبǽــان والبــدǽع .

  ) 3:  1982والǼصیر , 
 تهمهــا فرȄــȘ مــن الأدǼــاء والكتــّابأر جــدل طوȄــل حــول تــدرȄس الǼلاغــة , فأُثیوقد        

 القصــور , لأنهــا أخفقــت Ǽــالمتعلمین إلــى الغاǽــة المقصــودة مــن دراســتها , ودافــعǼالعجز و 
 .لها وإنما أرجعه إلى ǽȞفǽة تدرȄسها وإتقان الطلǼة فرȘȄٌ  آخر عن مادة الǼلاغة نفسها ,

  ) 48:  2004( الوائلي , 
وقـــد لاحـــظ الǼاحـــث Ǽعـــد الاطـــلاع علـــى الǼحـــوث والدراســـات الترȃوǽـــة والمراجـــع        

مصـــادر التـــي اهتمـــت ǼالتـــدرȄس وطرائقـــه وإســـتراتیجǽاته ونماذجـــه الحدیثـــة مـــن وجـــود وال
  : الآتي تقف في تسهیل تدرȄس الǼلاغة والتطبیȘ منهامعوقات 

لا  ــ إن الأمثلة  المستشهد بها في دروس الǼلاغــة مــن الأمثلــة الغرǼȄــة التــي أصــǼحتاولاً 
  .) 79:  1971تلاءم عصرنا الحاضر . ( الرحǽم , 
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ت ـــــ لـــم تنـــل طرائـــȘ تـــدرȄس الǼلاغـــة مـــا نالتـــه فـــروع اللغـــة العرǽȃـــة الأخـــرȐ إذ اتســـمانǽاً ث
 1992طرائȘ تدرȄسها Ǽالقصور في الوصول ǼالطلǼة إلى الغاǽة المنشودة . ( شــحاتة , 

 :190 (.   
 ــ إن Ǽعض المدرسین ǽعتمدون على الكتاب المدرسي فقط وȞǽتفون Ǽما ǽحتــوȑ علǽــهثالثاً 

  ) 22 : 2006( بن رجب ،    رسي .الكتاب المد
     إن مشȞلة تدرȄس الǼلاغة في العراق شــعر بهــا الكثیــر مــن الǼــاحثین والدارســین         

وأُجرȄــت الكثیــر مــن الدراســات فــي العــراق للوقــوف علــى هــذه ، وخاصــة طرائــȘ تدرȄســها 
ة ǽــة وهــي دراســالعراقومــن هــذه الدراســات المحلǽــة  ، المشȞلة وإیجاد الحلول المناســǼة لهــا

) ، ȑ1988ألزهـــــــو  ، ȑودراســـــــة ( العـــــــزاو (1998  ، ȑألعبیـــــــد ) 2000) ودراســـــــة  (
) ودراســـــــة (عǼـــــــاس ،  2003بي ، ) ودراســـــــة ( الجنـــــــا 2002الحمیـــــــرȑ ، ودراســـــــة ( 

)  1988) ......... ، وهناك Ǽعض الدراسات العرǽȃة وهــي دراســة ( الحجــوج ، 2006
لة تـــدرȄس الǼلاغـــة هـــي لǽســـت محلǽـــة عراقǽـــة ) ، إذن مشـــȞ 2001ودراســـة ( الرفـــوع ، 

وإنمــــا هــــي قومǽــــة عرǽȃــــة ، وان الǼــــاحثین فــــي Ǽعــــض الــــدول العرǽȃــــة ومعهــــم الǼــــاحثین 
العراقیین وقفوا على هذه المشȞلة ودرسوها ووضعوا مجموعة من المقترحات لتــذلیل هــذه 

                        الصعوǼة ولتسهیل تدرȄس مادة الǼلاغة .                                
فــي اكتســاب وتتلخص مشȞلة الǼحث في ضعف طلاب الصــف الخــامس الأدبــي        

  لمفاهǽم الǼلاغǽة , وعلاج هذه المشȞلة یتطلب الإجاǼة على السؤال الآتي :ـــا
لانـــدا ) فـــي الصـــف  ( إنموذجبـــالǼلاغǽـــة Ȟیـــف ǽمȞـــن تطـــوȄر تـــدرȄس المفـــاهǽم        

لــذا حــاول الǼاحــث التعــرف علــى فاعلǽــة إنمــوذج لانــدا فــي حــل هــذه  ؟ي الخــامس الأدبــ
  المشȞلة .

  هذا السؤال إلى الأسئلة الآتǽة :ـــ وǽمȞن تحلیل
  صف الخامس المقرر لطلاب الفي Ȟتاب الǼلاغة  ـ ما المفاهǽم الǼلاغǽة المتضمنة1

  الأدبي ؟       
  ؟بي في أثناء تدرȄس الǼلاغةالأد الصف الخامس طلاب ـ ما الصعوǼات التي تواجه2
المفـــاهǽم الǼلاغǽـــة لـــدȐ طـــلاب الصـــف  اكتســـاب( لانـــدا ) فـــي  إنمـــوذجــــ مـــا فعالǽـــة 3

  الأدبي ؟الخامس 
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  ( لاندا ) ؟ إنموذجـ Ȟیف نطور تدرȄس الǼلاغة ب4
Ȑ ( لاندا ) في اكتساب المفاهǽم الǼلاغǽــة لــد إنموذجلذلك ارتأȐ الǼاحث تجرȄب        

س الأدبــي وذلــك للوصــول إلــى Ǽعــض الحلــول للــتخلص مــن ضــعف طلاب الصف الخام
        .الطلاب في الǼلاغة 

  
  :أهمية البحث ثانياً :  

ھ    ھ ہ   ہ   ہں  ڻ  ڻ   ٹ  ٹ  ۀ  ۀ  ہچ  ٹ ٹاللغـــة هـــي إحـــدȐ مخلوقـــات الله :       

  ) . 22( الروم ــ  چھ  ھ  
  صوت الإنساناة اللغة هي : وهي تعبیر ودهشة عن قدرة الله التي لا تتناهى , فنو 

ة النطقǽــة . والصــوت مســاحته محــدودة , وإمȞانــات أعضــاء النطــȘ محــدود وأعضــاؤه    
 اً  مــــن الأصــــوات , نعبــــر عنــــه Ǽــــالحروف الهجائǽــــة .أǽضــــاً  , فهــــي تنــــتج عــــدداً  معینــــ

  )  28:  2009, (مدȞور
ســـان هـــي حـــدود واللغـــة قـــدر الإنســـان فلغـــة الإنســـان هـــي عالمـــه , وحـــدود لغـــة الإن     

واللغـــة هـــي الأم التـــي  عالمـــه , فهـــي ولاء وانتمـــاء , وثقافـــة وهوǽـــة , ووطـــن وشخصـــǽة .
ه الوفاق بین أفراد المجتمع وجماعاته , ونظمه ومؤسساته , وقǽمه ومعتقدات تنسج شȞǼة 

      ) 15:  2010( مدȞور ,  . فلا وفاق بدون لغة , ولا مجتمع بدون وفاق .
 امة وظائف مهمة رصدها العلماء واللغوȄون والǼاحثون دون التفرقةوللغة Ǽصورة ع     

ؤدȑ تــإن هــذه الاعتǼــارات الثلاثــة  إذأو المسموعة , أو المنطوقــة ,  بین اللغة المȞتوǼة ,
    )27:  2013( إسماعیل ,  وظǽفة واحدة هي التفاهم بین أفراد المجتمع الواحد .

لأن  والصــلة بــین اللغــة والفȞــر صــلة وثǽقــة محȞمــة ؛, التفȞیــرواللغــة ــــ Ȟــذلك ــــ أداة      
منذ إشراقها في الذهن تظل عامة شائعة , ǽعوزها الضــǼط والتحدیــد , حتــى تجــد الوســیلة 

قــام التي تعبر عنها , من لغة , أو رسم ، أو نموذج , ودور اللغة في هذا التعبیر لــه الم
 ر جهــرȑ , وǽقــول الشــاعر فــي هــذاالأول ؛ ولذا ǽقال التفȞیــر Ȟــلام نفســي , والكــلام تفȞیــ

  المعنى :ــ
  إن الكلام لفي الفؤاد وإنما          جعل اللسان على الفؤاد دلǽلا               
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ي ومن أهم ما ǽفیده الفرد من اللغة تغذǽة الجانب العاطفي عن طرȘȄ التذوق الجمال    
مــع الجهــاز الــذȑ ,  للآثــار الأدبǽــة , Ȟمــا أن اللغــة للإنســان أشــǼه بجهــاز عصــبي آخــر

  Ǽه .  , إذ تستطǽع Ǽاللغة أن تنǼه إنساناً  إلى الخطر فیتجن ( الله سǼحانه تعالى ) منحه
واللغـــة ـــــ Ȟـــذلك ـــــ مـــن أهـــم وســـائل الارتǼـــاȋ الروحـــي بـــین أفـــراد مجتمـــع معـــین , وقـــد     

رق تختلف مجموعات من الدول في البیئة , أو الجنس , أوالدین , أو غیر ذلك من الفوا
  الاجتماعǽة والاقتصادǽة , ولكنها تظل متحدة متماسȞة إذا Ȟانت لغتها واحدة . 

        ، ȑضاً ـــــ عامل مهم في حفظ التراث الثقافي والحضارǽإلى  ن جیلمواللغة ـــــ أ  
  )45ــــ43:  2007جیل ، والمشارȞة في تنمǽة هذا التراث لأجǽال المستقبل.( إبراهǽم ، 

  
 ضها فیهــاة أداة من أدوات الحǽاة العامة وإنها لا تقوم بواجبها ما لم تؤد َّ غر إن اللغ    

احــد و  فǽــه وعلǽــه , والطالــب, ولا تبلــغ منزلتهــا الحقǽقǽــة لــدȐ أهلهــا مــا لــم تعــنهم فǽمــا هــم 
 من هؤلاء الأهل لا ǽمȞن أن ǽحس Ǽأهمǽة اللغة ولا ǽمȞن أن ǽحســن تناولهــا مــا لــم تقــدم

مــن الحǽــاة لا ǽســتغنى عنــه فــي أمــور مــن الحاجــات الآنǽــة مــن أكــل إلǽــه علــى أنهــا جــزء 
         .) 12:  1984( الطاهر ,  وشرب أو في أمور من حاجات الفن والإبداع .

وتعــد اللغــة مظهــراً  مــن مظــاهر الســلوك الإنســاني , لهــذا Ȟانــت موضــع الدراســات     
ى أن الǼعض منهم في دراساته إل التجرȄبǽة بین علماء النفس قدǽماً  وحدیثاً  , وقد أشار

ــــة  ǽــــات العقل ǽــــة التصــــور هــــي مــــن العمل ǽــــد أن عملȞــــة اللغــــة یؤ ــــل النفســــي لوظǽف التحلی
الضـــرورȄة قبـــل صـــدور الكـــلام الـــذȑ یـــتكلم Ǽـــه الفـــرد , Ȟمـــا أن معرفـــة اللغـــة ضـــرورȄة 

:  2004( الـــوائلي ,  للســـامع قبـــل أن تـــتم عملǽـــة التصـــور والفهـــم والإدراك لمـــا ǽســـمع .
19 (.  

وȄرȐ الǼاحث إن اللغة هي وسیلة الأفراد للاتصال فǽما بینهم في أȑ مجتمع من        
مشــاعرهم  المجتمعــات وǼــأȑ لغــة یتكلمــون بهــا , وȞــذلك هــي وســیلة الأفــراد للتعبیــر عــن

ن طرȄقهــا یــتمȞن الأفــراد مــن التفــاهم والاطــلاع علــى تجــارب مــوعواطفهم وأحاسǽســهم , و 
ــــذǽ ȑعǽشــــون فǽــــه الآخــــرȄن التــــي جــــاءتهم مــــن ا , لماضــــي وȄرȃطونهــــا فــــي الحاضــــر ال

هــم ئ, وتكــون لهــم القــدرة علــى طــرح آرا بواســطتها ǽســتطǽعون التــأثیر فــي عقــول الآخــرȄن
، وهذا تصدیȘ لقولِ علماؤنا القدامى في تعرȄفهم للغة ، ǽقول أبــن وإقناع الآخرȄن حولها
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( أبــن جنــي ، .أغراضــهم )جني في تعرȄفه للغة Ǽأنها : ( أصوات ǽعبر بها Ȟل قوم عن 
   ).107:  د ـــ ت
رȄخ واللغة العرǽȃة لغــة القــرآن الكــرȄم وهــي مــن اللغــات التــي لهــا جــذورها عبــر التــا       

إلــى آراء متعــددة فمــنهم مــن ǽقــول لغــة جبرȄــل ـ  ǽقودنــا الإنســاني ؛ والحــدیث عــن قــدمها
دیث رســول الله صــلى علǽه السلام ـ وآخــرون ǽقولــون إنهــا لغــة أهــل الجنــة مستشــهدین Ǽحــ

ي , ولســـان أهـــل ȃـــلـــثلاث : لأنـــي عرȃـــي ، والقـــرآن عر  ǽـــةالعرȃ أحـــبُ الله علǽـــه وســـلم (( 
جــاء ی( أبــو الهالجنة عرȃي )) ومنهم من یرȐ أنها ظهرت في زمن نوح ـ علǽــه الســلام ـ 

 ,2007  :23 (.  
         

علــم لاهتمــام بتعلــǽم وتا لواجــبلامǽة وإنســانیتها تجعــل مــن اإن عالمǽة الدعوة الإس       
ȃــة للنــاطقین بهــااللغــة العرǽ لغــة الأم ال أنهــا فضــلا عــنفهــي  ، مــن العــرب والمســلمین ,
م لقــرآن الكــرȄأنهــا لغــة ا إذمســلم فــي جمǽــع أنحــاء الأرض .  لكــلغة المقدسة لمــا فإنها الل

قــدر ي أهــ ــــǼطبǽعــة الحــال  ــــوالعرǽȃة   مسلمر آǽاته أمر ضرورȑ لكل وتلاوة القرآن وتدبُ 
 اللغات التي تُعین المفȞر والمتدبر على فهم آǽــات الله , ولهــذا فلــǽس Ǽعجــب أن یخاطــب

   ڳ  ڳ     ڱ  چ :  علǽه وسلم في شأن القرآن فǽقول تعالى الحȘ سǼحانه رسوله صلى الله

   )195-193(الشعراء ,  چڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ٹ  ٹ  ۀ     ۀ  ہ  
(  چى  ى  ئا    ېۈ  ۈ  ٷ  ۋ         ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې   ې  ې    ۇ  ۇ  ۆ   ۆ چ : وقال تعــالى

ـــ 27الزمـــر ,  ٺ    ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ   ڀ  ڀ  ڀ  ڀ     ٺچ  ) وقـــال تعـــالى 28ـ

هــا فقــط )  . وعلى ذلك فإن تعلم اللغة العرǽȃة لǽس مهماً  للناطقین ب3-1فصلت , (  چ
 رك لأن ترتیـــل القـــرآن وقراءتـــه وتـــدبُ یرهـــا , وذلـــ, بـــل مهـــم أǽضـــاً  للمســـلمین النـــاطقین Ǽغ
ــــ  45:  2009( مـــدȞور ,  آǽاتـــه والعمـــل بهـــا فـــرض علـــى Ȟـــل مســـلم ونستشـــهدُ .) 46ـ

     Ǽقوله تعالى:ـــ
پ    پ ٻ  ٻ  ٻ   ٻ  پ   چ: وقــــال تعــــالى)  4المزمــــل , ( چٺ     ٺ  ٺ  ٿ  ٿ    ٿ  ٿ  چ  

ڄ    ڄڄ  ڦڦ  ڦ  ڦ     ڤٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ   ڤ  ٹٿ  ٿ   ٿ  ٿ  ٺپ   ڀ  ڀ  ڀ  ڀ   ٺ  ٺ  ٺ
 ک  ک    ک  ڑڈ  ژ  ژ   ڑ  ڈڍ   ڌ  ڌ  ڎ    ڎ  ڍچ  چ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ   ڃڄ  ڃ  ڃ  ڃ

 ہ  ہ   ہ  ہۀ  ۀ  ٹڳ  ڳ  ڳ     ڱ    ڱ  ڱ   ڱ  ں  ں       ڻ  ڻ  ٹ  ڳک  گ  گ  گ  گ

  ) .  20( المزمل ,  چھ  ھ   
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تنــا هــا فلغونحن العــرب نعتــز بلغتنــا العرǽȃــة , لغــة ( الضــاد ) ونتشــرف Ǽانتمائنــا إلی      

غة العǼـــارات , وإنهـــا لغـــة االجمـــل وصـــǽ هـــا فـــي تـــألیف ع, وأطو مـــن أغـــزر اللغـــات مـــادة ً 
اً  لفــاȍ والكلمــات التــي تناســب مــدارك أبنائهــا , وهــي أمــتن ترȞیǼــاً وأوضــح بǽانــǼالأ ملیئــة

ǽـــة وحیوȄتهـــا فقـــد اســـتطاعت أن ونتیجـــة لأهمǽـــة اللغـــة العرȃوأعـــذب مـــذاقاً  عنـــد أهلهـــا . 
"هنــرǽ , ȑقــول المستشــرق الفرنســي  المعروفــة فــي العــالم المعاصــراللغــات  إحــدȐ تكــون 

العرǽȃــة أن تكــون لغــة ثانǽــة حتــى للغــة رنســا ینǼغــي : لكــي تتطــور الترǽȃــة فــي فوســیل " ل
   .) 20ــ  19:  2004الوائلي ,  رنسي من العرǽȃة عمȘ التفȞیر.(یتعلم الطالب الف

 واللغـــة العرǽȃــــة أهـــم مقومــــات الإنســـانǽة , وهــــي أكثـــر اللغــــات الإنســـانǽة ارتǼاطــــا ً       
عشــر قرنــاً  ســجلاً   Ǽعقیــدة الأمــة وهوȄتهــا وشخصــیتها , لــذلك صــمدت أكثــر مــن ســǼعة

ضــارة أمیناً  لحضارة أمتها وازدهارها , وشاهداً  على إبداع أبنائها وهم ǽقودون رȞــب الح
  وقد أهتم العرب بلغتهم منذ العصور القدǽمة التي سادت الأرض حوالي تسعة قرون .

علیهــا  , وȞتبوا عنها Ȟثیراً  , إذ ǽقول الثعــالبي : " مــن أحــب َّ العرǽȃــة تحســس بهــا وثــابرَ 
 وصرفَ  همّته إلیها , ومــن هــداه الله للإســلام , وشــرح صــدره للإǽمــان واتــاه حســن ســرȄره

فǽـــه اعتقـــد أن محمـــداً  ( صـــلى الله علǽـــه وســـلم ) خیـــر الرســـل والإســـلام خیـــر الملـــل , 
     .) 2: ت  ـــ د. ( الثعالبي , والعرب خیر الأمم , والعرǽȃة خیر اللغات "  

اǽــة بهــا ǽة , أداة التحدȑ والإعجاز , ولسان الدعوة والخلافة , والعناللغة العرȃ دوتع     
عناǽة ȞǼلام الله , والتعصب لها تعصب للغة الرسول , ولذلك وضــع العلمــاء علــم النحــو 

  ( الأنصارȑ ,  والصرف , ورسموا النقط والشȞل , واستنǼطوا المعاني والبǽان .
1985  :5 (.                                                                                
مــا Ǽفالعرǽȃــة مــن أبــرز اللغــات العالمǽــة مȞانــةً  , فمنــذ الفتوحــات الإســلامǽة تمتعــت      

العظǽمــة ذات  نسمǽه في عصرنا الحــدیث ( Ǽالعالمǽــة ) ممــا جعلهــا إحــدȐ لغــات التفــاهم
  التي وهذا لا ǽعȞس Ǽالحقǽقة عدد المتحدثین بها فقط , وإنما المȞانة المȞانة المرموقة .

م رغتحتلهــا والــدور الــذȑ تلعǼــه ومــا تــزال فــي تنمǽــة المجتمعــات العرǽȃــة والإســلامǽة . Ǽــال
   .) 28:  2011,  وآخرون ( الخزاعلة  . من المعادین لها
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ȃاحث إن اللغة العرǼال ȐرȄعضــهم مــوǼ ــةǽȃط أبنــاء الشــعوب العرȃة ترǽطة قومǼة لها راǽ ع
الــǼعض الآخــر فــي مختلــف الــǼلاد العرǽȃــة , بــل أنهــا تتعــدȐ أكثــر مــن هــذا Ȟونهــا لغــة 

ینــا المســلمین أینمــا Ȟــانوا علــى الكــرة الأرضــǽة فــي Ǽــلاد المســلمین والــǼلاد الأجنبǽــة ، فعل
  أذهان طلبتنا . واجب Ȟبیر أن نعتزّ بها ونحافظ علیها ونرسخها في

  
حــو , أ دب , وǼلاغــة , ون اومن المعلوم إن اللغة العرǽȃة تتفرع إلى عــدة فــروع منهــ     

    وان الصلة بین فروع اللغة العرǽȃة صلة طبǽعǽة وجوهرȄة وتؤلف , وإملاء , وقراءة . 
  ، ǽمإبــراه(  عرǽȃة ما هي إلا تســهیل لدراســتها.جمǽعها وحدة متماسȞة وان تجزئة اللغة ال

 ,1968  :304 (.  
والǼلاغــة لǽســت أمــراً  مســتقلاً  عــن اللغــة فهــي تســاعد وȃــدور تكمیلــي اللغــة علــى       

    ) 19ــ  18:  2006( المǼارك ,  أداء وظǽفتها الملقاة على عاتقها .
: ( إن أحــȘ العلــوم  )ȞتاǼــه الصــناعتین (ومــا أشــار إلǽــه أبــو هــلال العســȞرȑ فــي       

عرفــة لاهــا Ǽــالحفظ Ǽعــد المعرفــة Ǽــالله تعــالى ـ جــل ثنــاؤه ـ علــم الǼلاغــة , ومǼــالتعلم , وأو 
.  ) الفصاحة الــذǼ ȑــه ǽعــرف إعجــاز Ȟتــاب الله النــاطǼ ȘــالحȘ الهــادȑ إلــى ســبیل الرشــد

), ȑرȞ24:  1971  العس (.    
غتــه وȞلنا ǽعرف مȞانة القرآن الكرȄم في Ǽعث الفȞر العرȃي , ǼأسلوǼه الرفǽع وǼلا       

  .) 12:  1984( الجوارȑ ,  المتناهǽة التي تخطى بها حدود العرب والعرǽȃة .
فǼلاغــة القــرآن فــي أعلــى طǼقــات الإحســان , وأرفــع درجــات الإیجــاز والبǽــان , بــل        

 تجــاوزت حــدّ الإحســان والإجــادة إلــى حیــز الإرȃــاء والزȄــادة , هــذا رســول الله ( صــلى الله
              Ǽه من غرائب الحȞِم , إذا تأملت امع الكلم , وأختصعله وسلم ) مع ما أوتي من جو 

  قوله ( صلى الله علǽه وسلم ) في صفة الحنان , وإن Ȟان في نهاǽة الإحسان , وجدته 
لا عــینٌ رأتْ  ســلام : " فیهــا مــامنحطا عن رتǼة القرآن ؛ وذلك في قوله علǽه الصــلاة وال

ۆ  ۈ  چ أین ذلــك مــن قولــه عــز وجــل : نٌ ســمعتْ , ولا خطــر علــى قلــب Ǽشــر " فــذ, ولا أ

ڻ  ڻ  ٹ  چ ). وقولـــــه  71( الزخـــــرف ،  چى  ى   ئا  ئا    ېۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې   ۅۈ  ٷ  ۋ  ۋ

ذا أعـــــــدل وزنـــــــاً , هـــــــ . ) 17( الســـــــجدة ،  چٹ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ      ہ   ھ  ھ            ھ  ھ  
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 ) 68ــــ  67:  1ت , ج ــــ ( القرطبــي , دوأقــلُ حروفــاً .  وأحسنُ ترȞیǼاً , وأحســن لفظــاً ,
.  

م أســلوب القــرآن الكــرȄم Ȟانــت إحــدȐ الــدعائبهــا  ولعــل الǼلاغــة العالǽــة التــي امتــاز      
Ȅن الكبرȐ التــي جــذبت أفȞــار العــرب إلــى التأمــل والتفȞیــر ثــم الــدخول فــي الإســلام مبهــور 

بهــذا البǽــان الســاحر , والأســلوب الســاطع الــذȑ لــم ǽطــرق أســماعهم میلــه مــن قبــل لا فــي 
Ȟانت تنحصر في وصف طلل ,  ة العربولا في موضوعاته , ذلك أن Ǽلاغمضمونه , 

 ُǽ عض رجالهــا أو رثــاء لمــنǼالقبیلــة , أو مــدح لــǼ حســناء , أو فخــرǼ قتــل فــي أو تشــبیب
     .) 289:  2010( طاهر , . الحرب من شǼابها أو ما أشǼه ذلك 

وتحــــدث " الجــــاحظ " غیــــر مــــرة عــــن الǼلاغــــة إلا أنــــه قــــال (( لا Ȟǽــــون الكــــلام         
ǼمســتحȘ اســم Ǽلاغــة حتــى ǽســابȘ معنــاه لفظــه , فــلا Ȟǽــون لفظــه إلــى ســمعك أســبȘ مــن 

وعلǽه فالǼلاغة عنصر أصیل في الدراسات الأدبǽة فهي تلتقــي مــع  معناه إلى قلǼك )) .
فـــي الأهـــداف والغاǽـــات المرســـومة , ولكـــي یتـــذوق القـــارئ الجمـــال الأدبـــي تـــذوقاً   الأدب

ودلالات یجب علǽــه  Ȟاملاً وǽحس ȞǼل ما أراد الأدیب أن ینقله إلǽه من عواطف وأفȞار
 ǽعرف الوسائل التي هǽأت للأدیب ذلك , والǼلاغة هي العلم الذȑ یزوده Ǽمعرفة هذه أن

و دیب في تعبیره , وتساعده على أن یتذوق العمل الأدبــي أالوسائل التي ǽستعین بها الأ
ینتجـــه إذا تـــوافرت Ǽـــه القـــدرة الفنǽـــة التـــي تهǽـــأت للأدیـــب , فهـــي فـــن أدبـــي ینمـــي الـــذوق 

الحــس , وعلــى الطلǼــة فــي المرحلــة الثانوǽــة أن یــدرȞوا أن الǼلاغــة لǽســت قــوانین  وȄــذȞي
 ســǽغه الــذوق وتمیــل إلǽــه الــنفس .وقواعــد بــل هــي إشــارات إلــى ألــوان التعبیــر الأدبــي ǽست

      .) 27:  2004(الوائلي ,
فلǽســت الǼلاغــة قبــل Ȟــل شــيء إلا فنــاً فــي الفنــون ǽَعْتمِــد علــى صــفاء الاســتعداد        

بّین الفروق الخفǽة بین صنوف الأســالیب وللمرانــة یــدٌ لا الفطرȑ ودقة إدراك الجمال , وتُ 
ك فــرقٌ بــین البلǽــغ والَّرَّســام إلا أن هــذا یتنــاول ولــǽس هنــا وȄن الذوق الفنــي ،تُجحد في تك

من الأَلوان والأَشȞال , أما في غیر ذلــك  يالكلام , وذلك ǽُشاكل بین المرْئمن  المسموع
ــر Ǽــالألوان الملائَمــة لهــا , ثــم فــي تــألیف هــذه  َّȞفهما سواء , فالرَّسام إذا همَّ برسم صورة ف

ر الوجـــدان , والبلǽـــغ إذا أراد أن یُنْشـــئَّ قصـــیدة أو الأَلـــوان Ǽحیـــث تخْتَلِـــب الأǼَصـــار وتُثیـــ
ȍــه مــن الألفــاǽر في أجزائها ثم دعا إلȞة فǼلســمع هــا إلــى اأخفّ  والأســالیب ، مقالة أو خط
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 فعناصــر عَهــا جمــالاً .اها أثراً في نفــوس ســامعǽه وأَروّ أقوّ و  ها اتصالاً Ǽموضوعه ،, وأكثرّ 
ǽَمْنَحُهــا قُــوة وتــأثیراً وحُسْــناً . ثــم دقــةٌ فــي اختǽــار  ومعنى وتــألفٌ للألفــاȍ الǼلاغة إذاً لفظٌ 

الكلمــات والأســـالیب علــى حســـب مــواطن الكـــلام ومواقعــه وموضـــوعاته وحــال الســـامعین 
ــــ    8:  1969أمــین , ( الجــارم و والنَّزعــةِ النفســǽة التــي تَمــتَلّكهم وتُسَــǽْطرُ علــى نفوســهم . 

9 (.                                                  
دیــب والǼلاغــة علــمٌ ǽحــدد القــوانین التــي تحȞــم الأدب , والتــي ینǼغــي أن یتǼعهــا الأ       

 التــألیف بینهــا فــي نســȘ صــوتي معــین ،في تنظǽم أفȞاره وترتیبها , وفي اختǽار Ȟلماتــه و 
 ك لــذل وتقدم الǼلاغة جملة من المعاییر التي ینǼغي مراعاتها عنــد إخــراج العمــل الأدبــي .

م لــوعلــم الǼلاغــة  قائمــاً علــى أســاس مــن علــم الǼلاغــة ،لا ǽسمى الأدب أدǼاً إلا إذا Ȟان 
  )  289:  1983( أحمد , ینشأ إلا Ǽالوقوف على ما في الأدب من جمال . 

Ȟمــا نعــرف أن الــنص الأدبــي هــو العمــدة , وان تــدرȄس الǼلاغــة والنقــد الأدبــي فــي       
ك دمة النص الأدبي . فالغرض من دراسة الǼلاغة إدرامراحل التعلǽم العام إنما Ȟǽون لخ

مــا فــي الــنص الأدبــي مــن معــانٍ وأفȞــار ســامǽة وتــذوق مــا Ǽــهِ مــن جمــال وخǽــال وصــور 
  .) 215:  2010( مدȞور ,  بلǽغة .

 ولا ǽقل درس الǼلاغة أهمǽة عن تــدرȄس فــروع اللغــة العرǽȃــة الأخــرȐ , فالــدرس         
ره , فــإن لــم Ȟǽــن للمــدرس إحســاس متوقــد بجمــال النصــوص الــذوقي للǼلاغــة أمــر لــهُ خطــ

ǽشـــع Ǽحرارتـــه علـــى فهـــم طلبتـــهِ  وذوقهـــم , ǽُصـــǼح الـــدرس الǼلاغـــي جامـــداً یتوقـــف عنـــد 
استǽعاب المصطلح الǼلاغي وإذا ما Ȟانت للǼلاغة من وظǽفة فهي في الإمتاع والإقنــاع 

     ) 46:   2004وترقیȘ الوجدان وتهذیب السلوك .  ( الوائلي , 
تغییــر النظــرة إلــى درس الǼلاغــة , فهــو لــǽس درســاً نحوǽــاً  واجــبقد أصǼح من الو        

 هدفه حفظ القواعد وتطبǽقها , وإنما هو تعرّف ما في الأدب من أفȞار ســامǽة , ومعــان ٍ 
وجمـــال ,  وعـــةدبǽـــة , ومـــا Ȟǽتنفهـــا مـــن طرافـــة ور رفǽعـــة , وإنمـــاء ملكـــة تـــذوق القطـــع الأ

ـــــة .وتمȞـــــین المـــــتعلم مـــــن  ǽحة جلǽغـــــة وتعـــــابیر فصـــــǽأســـــالیب بلǼ ـــــب  أن یتحـــــدث وȞǽت
  ) 161:   2013إسماعیل , (
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لاهتمــام بتــدرȄس الǼلاغــة لأنهــا فــرع مــن الفــروع المهمــة فــي علــى ا وȄؤȞــد الǼاحــث     
عـــزز فـــي نفـــوس لأنهـــا تُ اللغـــة العرǽȃـــة , وذلـــك لعلاقـــة الǼلاغـــة Ǽـــالأدب والنقـــد الأدبـــي , 

ســاعدهم وتُ  , الأدبــي والصــور الǼلاغǽــة الجمیلــة  التــذوق  ِ الطلǼــة الخǽــال الخصــب وجمــال
بي الحــدیث المعبّــر والكتاǼــة المعبّــرة والأســالیب فــي الحــدیث الشــفوȑ والتعبیــر الكتــاعلــى 

        عما یجول في خواطرهم مما درسوه في دروس الǼلاغة .  
  ، قوة التأثیربǽان و والǼلاغة في لغة العرب , Ȟما في المعجم الوسǽط : حسن ال       

فǽــه وجــوه حســن البǽــان ومــن هنــا فــإن علــوم الǼلاغــة  عنــد علمــاء الǼلاغــة : علــمٌ یُــدّرسو 
ن لعبت دوراً Ȟبیراً في تارȄخ العرب من حیث تخلید البلغــاء وضــرȃهم للنــاس أمثلــة ǽحتــذو 
 بها , ورفع شأن المتكلم أو الخطیب أو الشاعر Ǽحسب قرȃه أو التصــاقه Ǽقواعــد الǼلاغــة

  ینها .وقوان
  قنوجي في ȞتاǼه ( أبجد العلوم )  علمُ الǼلاغة :ـــوǽقول صدّیȘ بن حسن ال       
ســواء  عــن علــم البǽــان والبــدǽع والمعــاني ، والغــرض مــن تلــك العلــوم : أن الǼلاغــةعǼــارة 

  ـــȞانت في الكلام أو المتكلم إلى أمرȄن :
  أحدهما : الاحتراز عن الخطأ في تأدǽة المعنى المراد .

  والثاني : في تمییز الفصǽح عن غیره .
ولاشك إن الǼلاغة ذات علاقــة Ǽعلــوم مــتن اللغــة والصــرف فتلــك علــوم أوضــح مــا 
تكون للمتأمل , ولكن علوم الǼلاغة إنما اختصت بجانب أخر وهو الاحتراز عــن الخطــأ 
فـــي تأدǽـــة المعنـــى المـــراد ومـــن هنـــا نشـــأ علـــم المعـــاني , وȞـــذلك الاحتـــراز عـــن التعقیـــد 

دǽع لمعنوȑ , ومن هنا نشأ علم البǽان , وإلى المحسنات اللفظǽة , ومن هنا نشأ علم البا
, ورقـــة الكلمـــة , ونقـــاء العǼـــارة , قـــول, وســـحر البǽـــان , وحȞمـــة الشـــعرفـــن ال فالǼلاغـــة .
كتــب فــلا فــلا تǼطــئ , وإن تُ  ورعاǽة المقام , ومتعة الــنفس , فــإن تتحــدث هافة الحس ،ور 
     .) 83:  1999, (العزاوȑ خطئ تُ 

وقـــد تضـــافرت أســـǼاب وأهـــداف Ȟثیـــرة دفعـــت العـــرب إلـــى الخـــوض فـــي الدراســـات        
  :  الآتي الǼلاغǽة , وǽمȞن تلخǽصها في

  
  أولاً : الغرض الدیني :
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وهــو خدمــة القــرآن الكــرȄم الــذȞ ȑــان معجــزة تحــدȐّ الإنــس والجــن , ولكــي یبرهنــوا        
اتجهــــوا إلـــى الǼلاغــــة  , Ǽه لǽســــتنǼطوا الأحȞـــام منـــهوأســـلو  , علـــى إعجـــازه وǽفهمــــوا آǽاتـــه

وȞـــان هـــذا  , لتكـــون لهـــم عونـــاً علـــى فهـــم القـــرآن , Ǽـــاحثین فنونهـــا وموضـــحین أقســـامها
  الغرض من أهم الأهداف التي دفعتهم إلى الǼحث والتألیف فیها .

  ثانǻاً : الغرض التعلǻمي :
 یبها Ǽعـــد أن اتصـــل العـــرب Ǽـــأمموهـــو تعلـــǽم الناشـــئة اللغـــة العرǽȃـــة ومعرفـــة أســـال        

ذلــك أن  وفضــلا عــن فیهــا ، شــتى وأدȐ ذلــك الاتصــال إلــى فســاد اللغــة ودخــول اللحــن
 Ȟثیــــراً مــــن المســــلمین Ȟــــانوا Ǽحاجــــة إلــــى تعلــــم العرǽȃــــة وǼلاغتهــــا لǽفهمــــوا القــــرآن الكــــرȄم

وȞانـــت المقـــدرة الكتابǽـــة فـــي Ȟثیـــر مـــن الأحǽـــان  , ولǽعǽشـــوا فـــي ظـــل دولـــة لغتهـــا عرǽȃـــة
س إلــى أرقــى المناصــب وأعلــى سبیل الموصل إلى المناصب الرفǽعة , ولكي ǽصل النــاال

فاظهــا Ȟــان علــیهم جمǽعــاً أن یتقنــوا العرǽȃــة , ولا یــتم ذلــك الإتقــان إلا Ǽمعرفــة أل ،الرتــب 
وتراكیبهــــا ومعانیهــــا وأســــالیبها , والǼلاغــــة إحــــدȐ الســــبل التــــي توصــــل إلــــى هــــذه الغاǽــــة 

  وتخدمها .
  النقدȏ : : الغرض لثاً ثا

 والموازنــة بــین القصــائد والخطــب والرســائل , وهو تمییز الكلام الحسن مــن الــردئ       
 لذلك نجــدو والǼلاغة تعین الناقد Ȟثیراً لأنها تقدم له الآلة التي تعینه على الفهم والحȞم , 

:  1982, ( مطلــوب والǼصــیر القــدماء ǽعنــون عناǽــة Ȟبیــرة بهــا وȄؤلفــون الكتــب فیهــا . 
  .) 16ـ ـ15

تعȞــس  وتــؤدȑ الǼلاغــة دوراً مهمــاً فــي مرحلــة التعلــǽم الثــانوȑ لأن القــدرة التعبیرȄــة       
 وتلبــي حاجاتــه ومیولــه المتمثلــة عــادةً Ǽالثقــة Ǽــالنفس وتحقیــȘ ، شخصــǽة الطالــب وتنمیهــا

یلهــا لمتعلمین فیهــا , وإدراك تمثالذات , وعلى المشتغلین في هذه المرحلة مراعاة طبǽعة ا
ي م الأساســǽترق الطرق ǼالنسǼة إلــیهم , إذ ǽمثــل التعلــǽم الثــانوȑ حلقــة وصــل بــین التعلــفم

إشــǼاع الحاجــات الوجدانǽــة أمــر ضــرورȑ للحفــاȍ علــى  فضــلا عــنǽم الجــامعي . والتعلــ
   .) 32:  1993( علام ,  توازن نفسǽة المراهȘ وطمأنینته .

وأتجه علماء النفس منذ العشرȄنات إلى دراسة التفȞیر دراســة تجرȄبǽــة موضــوعǽة        
عن طرȘȄ دراســة المفــاهǽم ǼاعتǼارهــا محتوǽــات الفȞــر Ȟمــا ǽعرفهــا بǽاجǽــه , وإن المفــاهǽم 
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هي أدوات تفȞیــر لا تســاعد الفــرد علــى التفȞیــر فقــط بــل   ǽvygotskyعرفها فیجوتسȞي 
  وإن تعلم المفاهǽم له أهمǽة واسعة في التفȞیر عند الإفراد ، على دراسة تساعد الǼاحث

 طتحــǽ تــي والتفســیر للظــواهر والمواقــف ال والتمییــزأنها تســاعد فــي التعــرف  إذحǽاة الفرد 
مǽــع وȄــتم تعلــم المفــاهǽم حــین Ȟǽــون الفــرد قــادراً علــى إجــراء تج ، Ǽالفرد وتقلل من تعقــدها

دراً علـــــى إدراك Ǽعـــــض الخصـــــائص ون قـــــاوتصـــــنیف علـــــى أســـــاس الخصـــــائص , وȞǽـــــ
  .) 25ــ  Ǽ )2010  :23طرس ,  المشترȞة التي تعد أساس التصنیف .

الشــغل  توتعــد المفــاهǽم لبنــة المعرفــة العلمǽــة ( المȞــون المعرفــي للعلــم ) وصــار        
 ǽمǽــةالشاغل للمرȃین والمعلمین مساعدة المتعلمین على الفهم والوعي ببنǽــة المــادة المفاه

ن المــتعلم ǽســتطǽع أن ǽصــنف خبراتــه وǽســتعمل Ȟلمــة واحــدة أو رمــزاً مــن الرمــوز إذ إ ,
 مــع جمǽــع المواقــفلتمثل مفردة معینة ذلك هو المفهوم , وȃذلك ǽعد التحدث أو التعامل 

  .) ǽ )1012  :27اسین وراجي ,  مة واقتصادǽة للتعلم .ءأكثر سهولة وملا
م نتقـــال مـــن أشـــȞال الـــتعلم الǼســـǽطة , Ȟـــالتعلوǽشــیر تعلـــم المفهـــوم عمومـــاً , إلـــى الا     

الاستجابي , أو تشȞیل ارتǼاطات Ǽسǽطة بین مثیرات محددة , واســتجاǼات محــددة , إلــى 
أشـــȞال تعلـــم أكثـــر تعقیـــداً, Ȟالاســـتدلال وحـــل المشـــȞلات , غیـــر هـــذا الانتقـــال لا ǽعنـــي 

ن أȑ لم المعقــدة , فــإانفصــالاً حــاداً أو مطلقــاً بــین أشــȞال الــتعلم الǼســǽطة , وأشــȞال الــتع
 202ــــ  201:  2009( الحیلة ,  تعلم Ǽسǽط أو معقد , یتخلله نشاȋ مفهومي معین . 

(.  
  

        Șم جـــــزءاً لا یتجـــــزأ مـــــن بنـــــاء الطالـــــب المعرفـــــي للحقـــــائǽح المفـــــاهǼوحـــــین تصـــــ
بــد مــن ذلــك أن یــتم تعلمهــا ǼشــȞل أفضــل وأدق وذلــك مــن خــلال رȃــط  لا ، والمعلومــات
ǽســتطǽع الطالــب الوصــول  عدة اســالیب وطــرق حدیثــةوشرحها Ǽ ، ثلة متنوعةالمفاهǽم Ǽأم

  .) 39:  2005( خطایǼة ,  إلى غایتها وفهمها وإدراكها .
المعرفــة عــن طرȄــȘ توضــǽح  أن ǽســعى لحصــول الفهــم عنــد طلبتــهِ  وعلى المدّرس       

 یرهــا هــا مــع غوتشجǽعهم على التعبیر عنهــا ومقارنت ، الساǼقة ورȃطها Ǽمعلومات الطلاب
      .) 38:  2007والعنیزȑ , ȑ ( ألحصر  ǼأشȞال مختلفة . وإظهارها
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مــن   Ȟبیــراً وقد لقــي الاهتمــام Ǽالمفــاهǽم ، والبنǽــة المفاهǽمǽــة للمــادة التعلǽمǽــة تأییــداً        
الترȃوȄین , وعلماء النفس , والمختصین ǼطرائȘ التدرȄس فظهرت نماذج تعلǽمǽة خاصــة 

قاعـــة الـــدرس , إذ  فـــي افتراضـــات معینـــة قابلـــة للاختǼـــار والتطبیـــȘقائمـــة علـــى أســـس و 
تتوقف فاعلǽة الأسلوب أو الطرȄقــة علــى مــدȐ وعــي المعلــم Ǽــالموقف الملائــم لتطبǽقهــا , 
    ومــدȐ مهارتــه فــي اســتخدامها وتوضــǽحها Ǽصــǽغ وعǼــارات متǼاینــة عــن المفــاهǽم ذاتهــا .

     .) 34:  1987( أبو زȄنة , 
 قــدرتهمزȄــادة لǼاحــث إن أهمǽــة دراســة المفــاهǽم اللغوǽــة تســاعد الطلǼــة فــي وȄــرȐ ا       

علـــى التفȞیـــر الســـلǽم , والتـــي تقـــودهم إلـــى دراســـة المعلومـــات والحقـــائȘ المعرفǽـــة ǼشـــȞل 
یؤدȑ إلى بنــاء مفــاهǽم لغوǽــة تجعلهــم ǽحصــلون علــى قــǽمّ متكاملــة مــن المعــارف العلمǽــة 

  والإنسانǽة . 
اجة إلى طرائȘ تدرȄسǽة قادرة على تحقیȘ الأهــداف , خاصــةً  من ذلك تظهر الح      

ة تلـــك التـــي تتعلـــǼ Șاكتســـاب المفـــاهǽم اللغوǽـــة وتنمǽـــة مهـــارات التفȞیـــر العلǽـــا عنـــد الطلǼـــ
ي لǽصــǼحوا قــادرȄن علــى التطــور والإبــداع , وهــذا لا ǽــأتي مــن دون الطرائــȘ التفاعلǽــة التــ

 .رس , واســتخلاص نتائجــه وتحقیــȘ أهدافــهتعطي للطلǼة المشارȞة الفاعلة في انجاز الــد
                           .) 119:  1997( عبد الله , 

؛ فهـــي تمثـــل  ولعـــل اســـتراتیجǽات التـــدرȄس مـــن أهـــم مȞونـــات العملǽـــة الترȃوǽـــة        
ــــرئǽس للمــــدّرس ــــي ǽســــتخدمها لتطبیــــȘ  الواجــــب ال ــــة الت ǽــــى الإجــــراءات الفعل , وتشــــیر إل

حقیــȘ الأهــداف المرســومة , وȞثیــراً مــا یتوقــف علیهــا نجاحــه فــي المحتــوȐ المختــار , وت
 مهنــة التــدرȄس , ونجــاح طلبتــه فــي دراســتهم , نظــراً لتــأثیره الكبیــر والمǼاشــر علــیهم مــن

  .) 175:  2013( إسماعیل , خلال الإستراتیجǽة المتǼعة . 
ثــر التعلǽمǽــة أكصــرة تؤȞــد أهمǽــة الفهــم فــي العملǽــة اوȄرȐ الǼاحــث أن الترǽȃــة المع       

  ضي الأمر على الǼحث عنتولهذا ǽق ، من الترȞیز على حفظ المعلومات واستظهارها
  Șــــة خطــــوات إلــــى الأمــــام وفــــǽمǽــــة التعلǽونمــــاذج حدیثــــة تســــهم فــــي دفــــع العمل Șطرائــــ

  الأهداف المرسومة لها .       
        ُǽس فناً له أصوله وطرقه شأنه في ذلــك شــأن المهــن الأخــوȄمــا أن عد التدرȞ , Ȑر

Ȅة  عد من أعقد المهن , لأن المدّرسس تُ مهنة التدرǽعــة إنســانǽطب ȑــة ذوǼیتعامــل مــع طل
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مهنــة التــدرȄس بنجــاح وفاعلǽــة  ةمعقــدة , ولا نســتطǽع أن نتصــور أن ǽقــوم أحــد Ǽممارســ
ســاب المعرفــة دون فهــم الجوانــب الأساســǽة التــي تــؤثر فــي المــتعلم وفــي قدرتــه علــى اكت

 رس الـــذǽ ȑعـــي حقǽقـــة التـــدرȄس لا بـــد أن ǽمتلـــك مـــن المعرفـــة والســـماتوالمـــد العلمǽـــة ،
جحــاً دون االشخصǽة التي تؤهله للقǽام Ǽعملــه علــى أكمــل وجــه , فــلا ǽســتطǽع أن Ȟǽــون ن

ـــتعلم ودون معرفـــة الطر  Ș التـــي ǽســـتطǽع بهـــا أن یوجـــه النشـــاȋ ائـــفهـــم لطبǽعـــة عملǽـــة ال
  )    17 :  2009سلامة وآخرون , أبو العز (  التعلǽمي داخل حجرة الصف وخارجها .

ثهم Ș الترȃوǽــة , وحــدیائــوقــد شــغل المرȃــون قــدǽماً وحــدیثاً Ǽمــوالاة الǼحــث فــي الطر        
ومــن یتتǼــع تــارȄخ التفȞیــر  ، ǽ Șســتوعب الجــزء الأكبــر مــن Ȟتــب الترǽȃــةائــعــن هــذه الطر 

ل مرجــع الترȃوȑ یجده محاولات متصلة في ســبیل الوصــول إلــى الطرȄقــة الصــالحة , ولعــ
مǽــة النشاȋ إلى أن الطرȄقة رȞن من أرȞان التدرȄس , فإذا تصورنا أن العملǽــة التعلǽ هذا

 لــبومــادة ǽعالجهــا المــدّرس مــع الطایتلقــى الــدرس ,  طالǼاً تتطلب مدّرساً یلقى الدرس , و 
 , فــإن هنــاك رȞنــاً راǼعــاً لــه أهمǽــة , وهــو الطرȄقــة التــي ǽســلكها المــدّرس فــي عــلاج هــذا

  .) 31 :  1968( إبراهǽم ,  الدرس .
وقـــد نشـــأت فȞـــرة الطرȄقـــة معتمـــدة أساســـاً علـــى الملاحظـــة والمحاكـــاة , فالإنســـان        

ح البدائي Ȟان ینقل خبرته إلى غیره ǼطرȄقة الملاحظة والمحاولة , وȞان یدرك سر النجا
فـــي نقـــل Ǽعـــض الخبـــرات , وأســـǼاب إخفـــاق Ǽعضـــها الآخـــر , Ǽـــالرغم مـــن طرȄقـــة تفȞیـــره 

ها لساذجة , ووجد إنه إذا نقل خبرته إلى المتعلم ǼطرȄقة مشوقة وواضحة وجذاǼة تأثر با
طرائــȘ  وقــد تطــورت  , وإذا نقلهــا إلǽــه جافــة فــاترة أو غامضــة مضــطرȃة لــم یتــأثر بهــا .

عــد ǼالتدرȄس شیئاً فشیئاً شأنها في ذلك شأن أǽة ظــاهرة فــي الحǽــاة تبــدأ Ǽســǽطة , ولكنهــا 
تضــرب بجــذورها فــي الأرض , وتأخــذ مــدǽاتها العلمǽــة التــي تعــزز زمن ǽطول أو ǽقصــر 

 ( .ا العلمــــاء والǼــــاحثون وطلǼــــة العلــــممــــن وجودهــــا فتصــــǼح آنــــذاك ظــــاهرة ǽستشــــهد بهــــ
   .) 27:  2011المشهداني , 

وǽفهم من مصطلح الطرȄقة أنها مجموعة الأنشطة والإجراءات العقلǽة والســلوǽȞة        
وســیلة الفــرد لتحقیــȘ غاǽــات  اإنهــ ،ســمح بتحقیــȘ هــدف مــا تراǼطــة ǼشــȞل ǽمتسلســلة وم

وفــي التــدرȄس Ȟǽــون الفــرد هــو المعلــم / المــتعلم , والغاǽــات هــي  ǽسعى إلیها في حǽاتــه .



 
 

33 

ســتخدم الطرȄقــة فــي التــدرȄس وعنــدما تُ  ،إلــى تحقǽقــه لــدȐ المتعلمــین مــا تســعى المدرســة 
  قصد بها : عرف Ǽاسم طرȄقة التدرȄس , وǽُ تُ 
ة الأنشـــطة والإجـــراءات المتراǼطـــة والمتسلســـلة , التـــي یخطـــط لهـــا المعلـــم أو (( مجموعــ 

المــدّرس , وȄنفــذها فــي غرفــة الصــف , أو خارجهــا , والتــي تســمح لــه بتحقیــȘ هــدف أو 
 , ȑ213,  1995مجموعة أهداف معینة على أكمل وجه )) ( الحصر (.  

اً , عــد علمــاً وفنــشــيء مــا , ǽُ  م أفــراد معینــین لــتعلمئفإن اختǽار طرȄقة تــدرȄس لــتلا       
ــــده إلا لــــذلك ــــد أثبتــــت  ،لا یجی حاجــــة ممارســــي التعلــــǽم فــــي المــــدارس  عــــدة دراســــاتفق

والجامعات إلى التأهیل الترȃوȑ الذǽ ȑعینهم علــى تســهیل عملǽــة عــرض المــادة واســتفادة 
    .) 41,  1991( محمد ومحمد , المتعلمین منها . 

ǽـــة الحدیثـــة ترȞــز علـــى الطلǼـــة ودورهــم الایجـــابي فـــي ȄــرȐ الǼاحـــث Ǽمــا أن الترȃو        
ق العملǽـــة التعلǽمǽـــة , فمـــن الطبǽعـــي أن تتعـــدد الطرائـــȘ والنمـــاذج الدراســـǽة لتلبـــي الفـــرو 

الفردǽـــة بـــین الطلǼـــة , ولا ǽمȞـــن Ǽـــأȑ حـــال مـــن الأحـــوال أن تلبـــي طرȄقـــة واحـــدة الفـــروق 
ي ختلاف فǽمــا بیــنهم موجــود فــالفردǽــة بــین الطلǼــة , فالطلǼــة لــم Ȟǽونــوا متطــاǼقین , فــالا

ـــــة  ǽـــــول , والاتجاهـــــات , والحاجـــــات , والصـــــفات الخّلق ـــــدرات , والمی الاســـــتعدادات , والق
الحدیثـــة , والخُلقǽـــة , ومـــن هنـــا یجـــب التعـــرف علـــى عـــدد Ȟبیـــر مـــن الطرائـــȘ التدرȄســـǽة 

                                                     واستعمال عدد من النماذج الجدیدة .
,  ئج التــي أشــارت إلیهــاالدراســات , ومــن خــلال النتــا الكثیــر مــن وǼعــد أن أكــدت       

 اً واضــحاً فــي عملǽــة تــدرȄس الǼلاغــةǽمȞــن التوصــل إلــى حقǽقــة مفادهــا أن هنــاك ضــعف
عـــدم  والســـبب فـــي ذلـــك Ȟمـــا یـــرȐ الǼاحـــث هـــو والتطبیـــȘ فـــي الصـــف الخـــامس الأدبـــي ,

لــذا أǼقــت تلــك الدراســات المجــال مفتوحــاً  سǽة المناســǼة ,Ș التدرȄائاختǽار الأسالیب والطر 
 هــذه الدراســة لغرض الǼحث والتجرȄب للارتقاء ǼمســتوȐ الطلǼــة وعلــى هــذا الأســاس تــأتي

ة الدراســـات المســـتمرة , ومحاولـــة لإیجـــاد الطرȄقـــة المثلـــى لتـــدرȄس مـــادة لاســـتكمالاً لسلســـ
فاعلǽة طرائــȘ التــدرȄس  لضعفالǼلاغة والتطبیȘ في الصف الخامس الأدبي , وǼالنظر 

في تحقیȘ الأهداف المنشودة للǼلاغة في الصف الخــامس الأدبــي ,  لــذا ارتــأȐ  تقلیدǽةال
طرائــȘ التــدرȄس المبنǽــة علــى مفهــوم النمــاذج التعلǽمǽــة , ومــن الǼاحث تجرȄــب واســتخدام 

ǽــــه جان إنمــــوذجتــــدرȄس المفــــاهǽم ,  فــــي النمــــاذج التعلǽمǽــــة القائمــــة علــــى المفــــاهǽم هــــذه
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)Gagne  برونـــر (  إنمـــوذج) الاســـتقرائي , وBruner (  لـــوز  إنمـــوذجالاستكشـــافي , وȞ
 ) ذو المعنـــى العـــام , AusbIeاوزȃـــل (  إنمـــوذجو  ) القǽاســـي , KIuasmerire(  مـــایر

 MirriIIمیــرل وتنســون (  إنمــوذج, و  ) الاســتقرائي HiIda Tabaهیلــدا تاǼــا (  إنمــوذجو 
Tennyson   اســـي , وغیرهـــاǽصـــمتها الواضـــحة فـــي  مـــن النمـــاذج) القǼ ـــتȞالتـــي تر

   .) 338:  1982طرائȘ تدرȄس المفاهǽم  . ( بلقǽس , 
لانـــدا مـــن هـــذه النمـــاذج ومـــدȐ تأثیرهـــا فـــي  إنمـــوذجلـــذلك اختـــار الǼاحـــث أثـــر و        

     غǽة  لدȐ طلاب الصف الخامس الأدبي والاحتفاȍ بها .اكتساب المفاهǽم الǼلا
, وفǽــه  لاندا )) في النظرȄة التنظǽمǽة الاستكشــافǽة التتــاǼع البنــائيقد اعتمد ((  و       

وأن الموضــوع الثــاني  , ǽُعلــم قبــل موضــوع أخــر أن نبــد مّــ یتضح أن موضــوعاً معینــاً لا
ت ســاǼقة ثــل الموضــوع الأول متطلǼــالا ǽمȞــن أن ǽُفهــم قبــل الموضــوع الأول , وȃــذلك ǽمُ 

 ع مــن التتاǼعــات , تســتعمل الطرȄقــة التراكمǽــةومــن هــذا النــو  ،فــي تعلــم الموضــوع الثــاني 
) , وقــد وجــد ( لانــدا ) أن أهــم  120, ص 1984ممارســة المهــارات  ( رونتیــرȑ ,  فــي

 التوجیهــاتهي الطرȄقة التراكمǽــة التــي تســتند إلــى منظومــة  وسیلة في تحقیȘ هذا التتاǼع
ك لخطــوة اللاحقــة وذلــوȄنتقــل Ǽعــدها المــتعلم عفوǽــاً إلــى ا ، ( المعالجــة ) التــي تتضــمنها

  :  2011( العدوان والحوامدة ،  Ǽعد إتقان العملǽة الأولى .
  :ـــالأتي  قدم تتلخص أهمǽة الǼحث فيمن خلال ما ت       

عقلǽـــة واجتماعǽـــة وشخصـــǽة  أǼعـــاد (لانـــدا ) لمـــا فǽـــه مـــن  إنمـــوذجأهمǽـــة اســـتعمال  -1
  للمتعلمین . وثقافǽة

یثــة طبǽعــة نمــاذج تعلǽمǽــة حدلعرǽȃــة Ǽــالتعرف علــى مــادة اللغــة ا يانــه ǽســاعد مدرســ -2
  على أسس وافتراضات معینة قابلة للاختǼار والتطبیȘ . قائمة

  نه ǽساعد على تنمǽة الاهتمام ǼالǼلاغة لدȐ طلاب الصف الخامس الأدبي .ا -3
4-  Șساعد على تحقیǽ س المفأنهȄة في الصف الخامس الأدبي .تدرǽلاغǼم الǽاه  
هم اهǽم الǼلاغǽــة للمتعلمــین لتســاعدهم التغلــب علــى التحــدǽات التــي تــواجهأهمǽة المفــ -5

 علاقــات بــین المفــاهǽم , واǼٕقــاء أثــر الــتعلمعنــد تعلــǽمهم أȑ موضــوع فــي الǼلاغــة وتكّــون 
  طوȄلة من الزمن .   لمدة 
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فȞــــار والمعــــاني     اللغــــة العرǽȃــــة الترȞیــــز علــــى الأ يالǼلاغǽــــة مدرســــتســــاعد المفــــاهǽم  -6
  .والتي تتفرع إلى مفاهǽم فرعǽة في محتوȐ مادة الǼلاغة ئȘ والمفاهǽم الرئǽسةوالحقا

، وأنهــا وحــدة بنــاء      لاهتمــام بتــدرȄس المفــاهǽم التــي تعــد اللبنــة الأســاس لــتعلم أفضــلا -7
   المادة التعلǽمǽة والأساس في السلم التعلǽمي للمنهج والمدّرس والطالب . 

ـــــادة الجهـــــات المختصـــــة  -8 تـــــائج الǼحـــــث وخاصـــــة وزارة الترǽȃـــــة والمـــــدیرȄات     ن نمـــــإف
  والمدارس التاǼعة لها . 

  
  بحث :ال مرمىثالثاً : 
لانــــدا فــــي اكتســــاب المفــــاهǽم الǼلاغǽــــة  إنمــــوذجأثــــر الǼحــــث إلــــى معرفــــة  رمــــيی       

 ȍطـــلاب الصـــفب والاحتفـــا Ȑالخـــامس الأدبـــي . وذلـــك مـــن خـــلال أثـــارة الســـؤال  هـــا لـــد
    الآتي .            

مجمـــــوعتي الǼحـــــث ,  مـــــا مـــــدȐ اكتســـــاب المفـــــاهǽم الǼلاغǽـــــة لكـــــل مـــــن طـــــلاب        
  ة ؟ة التي تدرس ǼالطرȄقة التقلیدǽلاندا والضاǼط إنموذجتدرس Ǽاستخدام  التجرȄبǽة التي

    
  رابعاً : فرضيتا البحث :

  للتحقȘ من هدف الǼحث وضع الǼاحث الفرضیتین الصفرȄتین الآتیتین :       
بــین متوســط درجــات  ) 0, 05عنــد مســتوȐ ( إحصــائǽةفــرق ذو دلالــة  لا یوجــد -1

 Șلاغة على وفǼرجــات الطــلاب لانــدا ومتوســط د إنمــوذجالطلاب الذین یدرسون مادة  ال
  نفسها ǼالطرȄقة التقلیدǽة في اكتساب المفاهǽم الǼلاغǽة . الذین یدرسون المادة

درجــات  بــین متوســط ) 0,  05عنــد مســتوȐ (  لا یوجد فرق ذو دلالــة إحصــائǽة -2
لانــدا ومتوســط درجــات الطــلاب  إنمــوذجالǼلاغــة علــى وفــȘ الطلاب الذین یدرسون مــادة 

   الذین یدرسون المادة نفسها ǼالطرȄقة التقلیدǽة في الاحتفاǼ ȍالمفاهǽم الǼلاغǽة . 
                                                              

  خامساً : حدود البحث :
  : ـــ الآتي Ǽد الǼحث یتحد       
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فـــي قضـــاء المقدادǽـــة للعـــام  أو الثانوǽـــة النهارȄـــة للبنـــین إحـــدȐ المـــدارس الإعدادǽـــة -1
  . 2013/ 2012الدراسي 

 .   2013/ 2012عینة من طلاب الصف الخامس الأدبي للعام الدراسي  -2
تدرȄســه للطلǼــة موضــوعات Ȟتــاب الǼلاغــة للصــف الخــامس الأدبــي المقــرر عدد من  -3

 ،تعرفــه وأرȞانــه  ــــ التشــبǽه ،التورȄــة  والموضوعات هــي [ 2013/ 2012للعام الدراسي 
  . ]  ةالاستعارة التمثیلǽ ،وعیها الاستعارة بن ،التشبǽه المفرد وتشبǽه الصورة 

 .  2013/ 2012الدراسي الفصل الدراسي الثاني للعام  -4
  

  سادساً : تحديد المصطلحات :
  أولاً : الأثر 

  لغةً : - أ
 الهمـــزة والثـــاء والـــراء , لـــه ثلاثـــة أصـــول : تقـــدǽم الشـــيء , وذȞـــر الشـــيء , ورســـم       

ل وتقــو الشــيء لǼــاقي . قــال الخلیــل : لقــد أثِــرتُ Ǽــأن أفعــل Ȟــذا , وهــو هــم ٌّ  فــي عَــزْم . 
   .) 53 ــ ت : , د بن فارسأ( افعل  ǽا فلان هذا آثِراً ما .

                                         : منهاعدة تعرȂفات  رعُرِف الأثاصطلاحاً :  -ب
         ( هــو النتیجــة الحاصــلة عــن الشــيء , وهــو مــا یترتــب عــن الشــيء , وهــو الخبــر  *    

  )   37:  1960( صلیǼا ,  .وǽطلȘ على Ȟلام السلف لا على فعلتهم . ) 
    ف       *  ( الشــيء المتحقـــǼ Șالفعـــل , لأنـــه حـــادث عــن غیـــره . وهـــو Ǽمعنـــى , مـــا یـــراد    

 , ȑ28:  2002المعلوم أو المسبب عن الشيء . ) . ( ألشمر (.  
  * ( له ثلاثة معانٍ الأول : Ǽمعنى النتیجة , وهو الحاصل من الشيء , والثاني :    

    .)15:  2007( الجرجاني ,  ء . ) .Ǽمعنى العلامة , والثالث : Ǽمعنى الجز          
  التعرȂف الإجرائي للأثر :

  وهو النتیجة المتحققة Ǽالفعل والمتǼقǽة من جرّاء تدرȄس طلاب الصف الخامس        
والضــاǼطة علــى وفــȘ الطرȄقــة  لاندا إنموذجعلى وفȘ ) التجرȄبǽة  الأدبي ( عینة الǼحث

  في مادة الǼلاغة . التقلیدǽة 
  نموذجثانǻاً : الإ 
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  لغة ً  -أ     
Ǽضــم الهمــزة ) مــا Ȟــان صــفة الشــيء  جاء في تاج العروس من جواهر القاموس (      

 ,, وقــد ســمى الزمخشــرȑ  ورة الشــيء لǽعــرف منــه حالــهصــ أȑ صــورة تتخــذ علــى مثــال,
  .) 250:  6ت , ج ( الزȃیدȑ , د ـ" نموذجوهو من أئمة اللغة , ȞتاǼه في النحو " الإ

       
         :ــ   منهاعدة تعرȂفات  نموذجعُرِف الإ اصطلاحاً :   -ب
( مجموعــة مــن الإجــراءات التــي ǽمارســها المــدّرس فــي الموقــف التعلǽمــي , أنه   *      

 :   2000. ( أبــو جــادو ,  )تقــدǽمها ومعالجتهــا والتي تتضمن تصــمǽم المــادة , وأســالیب 
249 ( .   
أنه ( تنظǽم ǽعطي صورة عن شيء أو ǽصف طرȄقــة لعمــل مــا فهــو بهــذا ǽســتند *      

العلمǽــة ، وȄتــألف مــن خطــوات ǽصــف العلاقــات إلــى إطــار نظــرǽ ȑمثــل فلســفته وأسســه 
  . ) 13:  2000والوسائل والأدوات التي ینǼغي استخدامها ) . ( الشبلي , 

أنــــه ( وســــائل وأدوات ومخططــــات تدرȄســــǽة تمثــــل النظرȄــــة علــــى صــــورة خطــــوات  *   
  . ) 117:  2001وممارسات صفǽة ) . ( عبید وآخرون , 

ǽســـعى  إذعنهـــا مـــن حیـــث الأهـــداف والمضـــمون  أنـــه (  تطبیـــȘ لنظرȄـــة وȄختلـــف*     
وذلــك بتحدیــد مجموعــة منظمــة مــن  ، فیها وراء الطاǼع الوصفي والتنفیــذȑ لنظرȄــة الــتعلم
  .)139:  2002( مرعي والحیلة , .)الإجراءات التي ǽمȞن تطبǽقها في غرفة الصف 

منطقǽـــة  الأحـــداث والعملǽـــات والإجـــراءات Ǽصـــورة أنـــه ( تمثیـــل حقǽقـــي تســـȞن Ǽـــهِ *     
   .) 65:  2007قابلة للفهم والتفسیر ) . ( سراǽا , 

   
  :إجرائǻاً  نموذجالإ  الǺاحث ǻعرّف

هــو مجموعــة الإجــراءات التــي اتǼعــت فــي تــدرȄس المفــاهǽم الǼلاغǽــة لــدȐ طــلاب        
ǽبȄحث التجرǼــة ةالصف الخامس الأدبي ( عینة الǽمǽم المــادة التعلǽوالتي تتضمن تنظــ ( 

ب دف المنشود وهو اكتســالأسالیب والأنشطة , والوسائل المناسǼة لتحقیȘ اله, واختǽار ا
  لاندا . نموذجوفقاً لإ , لمفاهǽم الǼلاغǽة والاحتفاȍ بهاالطلاب ل
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  لاندا : إنموذجثالثاً : 
و اعتمــد علــى التتــاǼع البنــائي ووجــد أن أهــم وســیلة فــي هــذا التتــاǼع هــ إنمــوذجوهــو (     

   ، تي تستند إلى منظومة من التوجیهات التي تتضمن ( المعالجة )الطرȄقة التراكمǽة ال
قـــان وȄنتقــل Ǽعــدها الــتعلم عفوǽــاً إلــى الخطـــوة أو العملǽــة التعلǽمǽــة اللاحقــة وذلــك Ǽعــد إت

  .)  125:  2011,  والحوا مدةالعملǽة الأولى . ( العدوان 
    

   :: الاكتساب راǺعاً 
  : لغة ً  -أ    

 1, ج 1978( الفیــروز آǼــادȑ ,  , واكَتَسبَ : تصــرف واجتهــد .Ȟَسَبَ : أصاب        
 :124 ( .  
  
  ـــ : منهاعدة تعرȂفات  عُرِف الاكتساب اصطلاحاً : -ب
ǽــات تǼاهــه إلــى فعالمما ǽمثل المفهوم ولا ǽمثله خلال ان أنه ( مدȐ معرفة الطالب   *  

لȞǽــون منهــا معنــى  ، , ومــن ثــم  ǽعــالج المعلومــات ǼطرȄقتــه الخاصــة ونشــاطات المــدّرس
(  ن الــذاكرة لدǽــه).و حفظهــا فــي مخــز طرȄــȘ رȃطهــا Ǽمــا لدǽــه مــن معلومــات قبــل أن ǽعن 

  ) . 202:  1990العمر , 
أنــه ( Ȟمǽــة المثیــرات التــي ǽمȞــن أن Ȟǽتســبها مــن خــلال ملاحظتهــا مــرة واحــدة , *     

  . ) 106:  1998( قطامي ,  ا Ǽالصورة نفسها التي اكتسبها ) .وǽستعیده
مــن  أنه ( أولى مراحل التعلǽم یتم خلاله تمثیل الفرد للسلوك الجدید لǽصــǼح جــزءا ً *    

  .) 468:  2000حصیلته السلوǽȞة ) . ( أبو جادو , 
جدیــدة فــإذا مــا Ȟانــت المــدخلات مألوفــة فســتقوȑ  أنــه ( تشــȞیل ارتǼاطــات تشــاǽȞǼة   *  

     Ȟبیـــر علـــى الخبـــرات الســـاǼقة ) . التراǼطـــات المثـــارة , وتعتمـــد تكـــوȄن التراǼطـــات ǼشـــȞل 
  .) 103:  2004السلطي , (
  : إجرائǻا ً  الاكتساب الǺاحث فعرّ ǻو
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علـــى الإجاǼـــة عـــن الصـــف الخـــامس الأدبـــي ( عینـــة الǼحـــث ) ب طـــلاهـــو قـــدرة        
Ǽـــة التـــي تُ الفقـــرات الاختȄس ارǽر ، والفهـــم (مجـــالین مـــن المجـــال المعرفـــي وهماقـــȞالتـــذ (

  اكتساب المفاهǽم الǼلاغǽة .في اختǼار ة الدرجات التي ǽحصل علیها Ǽمجموعوالمتمثلة 
  

   :: المفهومخامساً 
  :لغة -أ     

    ،فَهِـــمٌ )  وفُـــلانٌ ( ،لمِـــه ( فَهِـــم ) الشـــيء Ǽالكســـر ( فَهْمـــا ) و ( فَهِاَمـــة ) أȑ عَ "       
مــه تفهِ و ( ــمَ ) و ( ،ǽمــا ) آسْــتَفْهَمَه ) الشــيءَ ( فَأفْهَمَــه ) و ( فَهَّ یئاَ مَ فَهِمَــهُ شَــالكَــلاَ  تَفَهَّ

  .) 313:  1979( الرازǼَ  , ȑعْدَ شيء."
  :ـــ  منهاعدة تعرȂفات  ف المفهوماصطلاحاً : عُرِ  0ب

أنـــه ( مجموعـــة أو صـــنف مـــن الأشـــǽاء أو الحـــوادث أو الرمـــوز الخاصـــة التـــي *      
مــن المجموعــات تجمــع معــاً علــى أســاس خصائصــها المشــترȞة التــي تمیزهــا عــن غیرهــا 

    .)  39:  2005والأهداف ) . ( خطایǼة , 
أنه ( فئة تستخدم لتجمǽع أحداث أو أفȞار أو مواضǽع أو أشخاص متشــابهین , *      

وإنمـــا فقـــط  أمثلـــة فردǽـــة  والمفـــاهǽم هـــي أشـــǽاء مجـــردة فـــلا توجـــد علـــى ارض الواقـــع ,
معلومــات فــي وحــدات قابلــة ل, وتســاعدنا المفــاهǽم علــى تنظــǽم Ȟمǽــات هائلــة مــن اللتفــاهم
  . ) 55:  2009( سلامة وآخرون ,   .) للتعامل

عــن  عــدة خبــراتفــراد نتیجــة المــرور Ǽ*  هو ( فȞرة عامة أو مصطلح یتفȘ علǽه الأ    
  شيء ما ǽشترȋ في خصائص محددة یتفȘ فیها Ȟل أفراد هذا النوع ) . ( Ǽطرس , 

 2010  :21 ( .  
ون لــدȐ المــتعلم بنــاء علــى قǽامــه Ǽعملǽــات عقلǽــة نشــطة أنــه ( صــورة عقلǽــة تتكــ  *    

ا أنهــوفاعلة لعل أبرزها المعطǽات التــي تمثــل أمثلــة المفهــوم وذلــك وفقــاً لقاعــدة معینــة , و 
   .) 42:  2012بنى على خبرات محددة ومناسǼة ) . ( ǽاسین وراجي , تُ 
  
  
  :إجرائǻا  المفهوم الǺاحث ǻعرّفو
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ن مــن تمȞیــلومــات تــرتǼط مــع Ǽعضــها Ǽعلاقــات منطقǽــة , سلســلة متصــلة مــن المع       
خصــائص معینــة خاصــة Ǽموضــوعات  صــǽاغة خلالهــا طــلاب الصــف الخــامس الأدبــي

  على تمییز المفاهǽم الǼلاغǽة . تنمǽة قدراتهم والتطبیȘ التي تساعدهم في الǼلاغة
  

   :سادساً : الǺلاغة
  :لغة -أ     
م في معجــم مقــایǽس اللغــة إذ قــال ( الǼــاء والــلاهـ )  395أوردها ابن فارس ( ت  "     

ǽــه . والغین أصلٌ واحــد وهــو الوصــول إلــى الشــيء . نقــول بَلَغْــتُ المȞــانَ , إذا وصَــلْتَ إل
  .) 301 : 1بن فارس , د ــ ت , جأالمقارȃَة . " (  مَّى المُشارَفَةُ بُلوغاً ǼحȘِ وقد تُسَ 

   تي :ـــ  منها الآعُرِفت الǺلاغة Ǻعدةِ تعرȂفات  : اصطلاحاً  -ب
     أنهــا ( وســیلة عقلانǽــة للإقنــاع الفȞــرȑ , فهــي لا تنفصــل بــین العقــل والــذوق , ولا *    

    .) 46:  2004لمة , ولا بین المضمون والشȞل ) . ( الوائلي , بین الفȞرة والك
ـــــه لمـــــا ǽقتضـــــǽه حـــــال الخطـــــاب , مـــــ  *    ع فصـــــاحة ألفاظـــــه مفردهـــــا أنهـــــا ( مطاǼقت

  .) 39:  2005( الهاشمي ،  .)ومرȞبها
        ثــر أنها ( تأْدǽةُ المعنى الجلیل واضحاً ǼعǼارة صحǽحة فصــǽحة , لهــا فــي الــنفس أَ   *   

  "Ȟلام للموطن الذǽُ ȑقالُ فǽه , والأَشخاص الذین یخاطَبون .  مة Ȟلِ ءخلاب , مع ملا
    .) 288:  2010( طاهر , 

تــي تحȞــم الأدب ونصوصــه , وهــذه النصــوص هــي Ǽأنهــا ( علــمٌ ǽُحــدد القــوانین ال  *    
:  2013( إســـماعیل , ب فـــي تنظـــǽم أفȞـــاره وترتیبهـــا ) . دیـــالتـــي ینǼغـــي أن یتǼعهـــا الأ

161(.  
  

  : وǻعرّف الǺاحث الǺلاغة إجرائǻا
      ȍأنهـــا مجموعـــة المصـــطلحات والألفـــاǼ مǽلاغـــة  والمفـــاهǼتـــاب ( الȞ هـــاȄحوǽ التـــي

 س الأدبــي التــي یتوصــل طــلاب عینــة الǼحــث التجرȄبǽــةوالتطبیȘ ) المقرر للصف الخــام
إلــى معرفتهــا Ǽعــد أن یرȃطــوا بــین مجموعــة الحقــائȘ والمعلومــات التــي ǽقــدمها  والضــاǼطة

  الǼاحث لهم , مما ǽساعد اكتسابهم لها Ǽقصد تحقیȘ الأهداف المنشودة لها .
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  :ساǺعاً : الاحتفاظ 

  :لغة -أ     
 ,يء حِفْظـــاً , وهـــو التعاهـــد وقلـــة الغفلـــة , وحَفِـــظ الشـــ فـــظ ) نقـــǽض النســـǽان" ( الح     

 چئو  ئو     ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  ئۈ  ئۈ  چ ى ,حفاȍ وحفǽظ , قال تعال ورجلٌ  حافظ من قوم ٍ 

  . ) 22ـــ  21( البروج ، 
خصوص الحفظ , ǽقال احتفظت Ǽالشيء لنفســي , وǽقــال اســتحفظت فلانــاً  والاحتفاظ : 

   .ت , مادة حفظ ) منظور , د ــ ( ابن إذا سألته أن ǽحفظه لك "
  :ـــ   منهاعدة تعرȂفات  اصطلاحاً : عُرِف الاحتفاظ  -ب
عاقــل مــدة لا یجــرȑ فیهــا أȑ تــدرȄس ) . (أنه ( Ǽقاء فعل متعلم , أو خبرة خــلال *     
 ,1988  :333 (.     
 أنه ( خزن وحفظ الانطǼاعات في الذاكرة عــن طرȄــȘ تكــوȄن ارتǼاطــات بینهــا تشــȞل*   

 , ȑسي والداهرǽ89:  2000بینها وحدات من المعاني ) .  ( الكب (.   
أنــــه ( عملǽــــة تحوȄــــل الســــلوك الملاحــــظ إلــــى صــــورة ذهنǽــــة تخزنهــــا الــــذاكرة لحــــین *   

  .) 186:  2001الاستعمال ) . ( الضǼع , 
أنـــه ( المعلومـــات الصـــحǽحة المتǼقǽـــة فـــي ذاكـــرة المعلومـــات , التـــي تظهـــر حینمـــا *   

:  2003تعلمهـــا ) . ( الȞǼـــرȑ , واقـــف تثیرهـــا Ǽعـــد مضـــي زمـــن محـــدد مـــن تتعـــرض لم
52(.  

  وǻعرّف الǺاحث الاحتفاظ إجرائǻا :
ف كتســبها طــلاب الصــالتــي ا والمفــاهǽم ما تǼقى من المعلومات والقواعــد الǼلاغǽــة       

Ǽالــدرجات التــي ǽحصــلون  مقاســة )التجرȄبǽــة والضــاǼطة( عینــة الǼحــث الخــامس الأدبــي
 مــن التطبیــȘ الأول بــدون أن ) اǽــام8(كتساب نفسه Ǽعد مرورلإاǼعد إعادة اختǼار  علیها

Ȅتدر ȑة الفاصلة . یتعرض الطلاب إلى أǽس خلال المدة الزمن  
  

  ثامناً : الصف الخامس الأدبي
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" هــو الصــف الثــاني مــن صــفوف المرحلــة الإعدادǽــة , إذ تكــون مــدة الدراســة فǽــه        
 لــة المتوســطة ووظǽفتهــا الإعــداد للدراســة الجامعǽــة . " ( وزارةثــلاث ســنوات وتلــي المرح

            ) .  4:  1977الترǽȃة ، 
      

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

      
        

  
  
    



Abstract : 

     The research aims to know the effect ( model Landa ) in 
rhetorical concepts acquisition and retention of students in the 
fifth grade literature. 

     Through the test hypotheses following cases : 

1 - There is no statistically significant difference at the level 
(0.05) between the average scores of students who are studying 
rhetoric and material according to the application ( model Landa) 
and the average scores of students who are studying the same 
material in the traditional way to acquire a rhetorical concepts . 
2 - There is no statistically significant difference at the level 
(0.05) between the average scores of students who are studying 
rhetoric and material on the application in accordance with 
(Onmuj for Landa ) and the average scores of students who are 
studying the same material in the traditional way to keep the 
rhetorical concepts . 

      Limited experience on the concepts rhetorical in topics: (puns, 
metaphor defined and pillars , simile singular analogy figurehead 
or representative , loan type, loan representative ), from the book 
of rhetoric and the application to be taught the fifth grade students 
literary for the academic year 2012/2013 AD . 

     Follow the researcher Experimental Design The disciple 
partial groups ( experimental group and a control group ), and 
after that chose researcher in a deliberate ( junior Ali IbnAbiTalib 
for boys ) in the city of Muqdadiyah / center, which contained 
two divisions of fifth grade literary , chose researcher in a 
deliberate also Division ( a) to represent the experimental group 
by ( 25) students studying (b model for Landa ), and the Division 
(b) to represent the control group rate (25) students studying in 
the traditional manner (standard) , and thus the number of 
respondents (50 students) . 

B


