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 :   مشكلة البحث:أولاً
الانفتـــاح الكبیـــر بـــین الشـــعوب والمجتمعـــات وســـرعة اتصـــالها Ǽعضـــها بـــǼعض  إِنَّ    

ل فـــرع مـــن فـــروع ســـاهم فـــي زȄـــادة المشـــȞلات وضـــاعف أنماطهـــا وجـــذر وجودهـــا فـــي Ȟـــ
الأنشطة للجنس الǼشرȑ، والمعرفة أحد هذه الفروع ولم تكن في منأȐ عــن هــذه المشــȞلات 
المهمـــة التـــي یواجههـــا المجـــال الترȃـــوȑ مـــن الكـــم الهائـــل مـــن المعلومـــات وتطـــور المعرفـــة 

  ).2: 1999العامة ولاسǽما التارȄخǽة على نحو خاص (العنȞبي، 
یجــرȑ فــي العــالم وخصوصًــا فــي مجــال التعلــǽم فــي خضــم التطــور المتســارع الــذȑ و   

لـــــة فـــــي المجـــــال التعلǽمـــــي فـــــي عوتطـــــورات واســـــتحداث اســـــتراتیجǽات وطرائـــــȘ تـــــدرȄس فا
 Ȑــارةومــن خــلال  المجتمعــات الأخــرȄعض المــدارس زǼاحــث لــǼمدرســي  الǼ ــة ولقائــهǽالإعداد

س الحاجــة Ǽمعلومــات Ǽــأم حــظ أَنَّ التــدرȄس الــذȑ یــزود الطالǼــاتلا ومدرســات مــادة التــأرȄخ
Ǽعــد ذهن المــتعلم، أȑ أَنَّ التــدرȄس تلقــین یبتعــد Ȟــل الإلى التوضǽح وتقرȄب المعلومات إلى 

 دون أنْ  مــن عن التفȞیر والإبداع؛ إذ یجعل الطالب ماكنة لاستقǼال المعلومات والتعلǽمــات
ȑ أإلــى الحقــائǽ Șشارك المدرس في المناقشــة والحــوار والنقــد والتحلیــل والاســتنتاج، وصــولاً 

ســات وهــذا مــا أشــارت إلǽــه العدیــد مــن الدرالــروح الǼحــث والتفȞیــر الجیــد،  أَنَّ الطالــب فاقــدٌ 
  ).2005الفهداوȑ، )، ودراسة (2005ي، دلǽمومنها دراسة (ال

مــوم بإتǼــاع الطرائــȘ التقلیدǽــة التــي لا تهــتم Ȅتصــف تــدرȄس مــادة التــأرȄخ علــى العو   
ب همل الحث على التفȞیر وقــد یرجــع أحــد الأســǼاǼالرȃط بین النواحي النظرȄة والتطبǽقǽة وت

Ȟ مـــا زالـــت تـــولي اهتمامًـــا ȑـــوȃة المســـتعملة فـــي المیـــدان الترǽســـȄالتدر Șبیـــرًا إلـــى أَنَّ الطرائـــ
ین، ممارســة العملǽــات العقلǽــة العلǽــا للمتعلمــاهتمــام Ǽــالحفظ والاســتظهار، ونــادرًا مــا تــولي 

اكبــر قــدر  توظیــفالتقلیدǽــة رȞــزت علــى  وانعȞــس ذلــك علــى المســتوȐ العلمــي. إِنَّ الطرȄقــة
وإِنَّ  إِنَّ ذلــك یزȄــد مــن احتــرام المتعلمــین لمــادة التــأرȄخ، عتقــادمــن الحقــائȘ والمعلومــات للا

النتیجــة هــي شــعورهم بثقــل المــادة الدراســǽة وعــدم إدراكهــم لقǽمتهــا فــي حǽــاتهم، فضــلاً عــن 
فــي نفــور الكثیــر مــن الطلǼــة أســلوب تقــدǽم المــادة وطرȄقــة شــرحها الاعتǽادǽــة وهــي الســبب 

  ). 48: 2001، وآخرون  عن المادة الدراسǽة (الطǽطي
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المخلوقــات الأخــرȐ،  ه عــنتمیــز  للإنســانالتفȞیر هو هǼــة فطرȄــة وهبهــا الله تعــالى و    
 وجعل العقل والتفȞیر مدار التكلیف وتحمل أعǼاء المســؤولǽة التــي أكــدها الǼــارȑ فــي محȞــم

ــ((سْــمِ اللهِ الــرَّحْمنِ الــرَّحǽِمِ Ǽقولــهِ تعــالى Ȟ ِǼتاǼــه المجیــد  َّȞَااللهَُّ  نفُسِــهِمْ مَــاأَ رُوا فِــي أَوَلَــمْ یَتَف Șَخَلَــ
ــــمَاوَاتِ وَالأَْرْضَ وَمَــــا بَیْنَهُمَــــا أعــــدَّ ولهــــذا  ) العظــــǽماللهصــــدق (] 8[الــــروم: ))إِلاَّ Ǽِــــالْح ِّȘَ السَّ

مــن المشــȞلات  ااد Ȟثیــرً التفȞیــر أحــد جوانــب الخبــرة الرئǽســة، ففــي Ȟــل موقــف یواجــه الأفــر 
معتمــدین فــي مواجهتهــا أحǽانًــا علــى الخــزȄن المعرفــي Ȟلهــا، وȃنــاءً علــى ذلــك ǽحتــاج هــؤلاء 
إلـــى تنظـــǽم ومنهـــاج علمـــي دقیـــȞǽ Șـــون منطلـــȘ لتنمǽـــة أفȞـــارهم علـــى نحـــو ســـلǽم لمعالجـــة 

وǼــأȑ  مجتمعــةً  مأ Ȟانــت منفــردةً  جمǽــع المواقــف الحǽاتǽــة التــي یتعــرض ســبل نجــاحهم ســواءً 
  ). 2: 1999ورة Ȟانت (الحارثي، ص

   Ȑــة فــي تــدني مســتوǽقǽــة وحقǽلة فعلȞاحــث وجــود مشــǼنــاءً علــى مــا تقــدم ألــتمس الȃو
التفȞیــر للطالǼــات فــي مــادة التــأرȄخ، وعــدم قــدرتهن علــى اســتخدام مســتوȐ القــدرات العقلǽــة 

مـــن العلǽـــا للتفȞیـــر، وذلـــك مـــن خـــلال الزȄـــارات واللقـــاءات التـــي أجراهـــا الǼاحـــث مـــع عـــدد 
مدرسي ومدرسات مادة التأرȄخ، وتوجǽــه الأســئلة لهــم عــن هــذا الموضــوع، وȞانــت اجاǼــاتهم 

  هو وجود ضعف فعلاً في هذا المجال، فضلاً عما أشارت إلǽه دراسات عدة.
محلǽــة د دراســة عــدم وجــو لــذا ǽُعَــدّ هــذا الǼحــث محاولــة مــن جانــب الǼاحــث ولاســǽّما   

ت اتیجǽة Ǽایر في تنمǽــة التفȞیــر الناقــد لــدȐ طالǼــاإستر تناولت ساǼقة (Ǽحسب علم الǼاحث) 
  :المرحلة الإعدادǽة. وعلǽه فقد حددت مشȞلة الǼحث في السؤال الآتي

فــي تنمǽــة التفȞیــر الناقــد لــدȐ  (Beyer Strategy)مــا فاعلǽــة إســتراتیجǽة Ǽــایر   
  طالǼات المرحلة الإعدادǽة في مادة التأرȄخ؟
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ا: 
ً
  أهمية البحث:ثاني

من القــرن الحــادȑ  ت التغیرات المتسارعة أحد الملامح الرئǽسة للألفǽة الثالثةأصǼح  
ــــةً Ǽمؤسســــاتها المختلفــــة؛ لتــــنهض والعشــــرȄن ، وتتجــــه الأنظــــار نحــــو الــــنظم الترȃوǽــــة ممثل

، وتحرȄــــر طاقاتــــه هǼمســــؤولǽاتها تجــــاه بنــــاء الفــــرد وفــــȘ منظــــور ترȃــــوǽ ȑســــتند إلــــى تطــــوȄر 
رامج من خلال مســاعدته علــى النمــو المتــوازن بوســاطة إعــداد بــالإبداعǽة، التي لا تأتي إِلاَّ 

ترȃوǽــــة تُعنــــى بتعلــــǽم وتعلــــم التفȞیــــر ǼطرȄقــــة منظمــــة تتخــــذ مــــن المنهجǽــــة العلمǽــــة منهجًــــا 
 ياســتمرار الاتســاع المعرفــي والإǽقــاع الســرȄع للتطــور التقنــي فــي شــتى منــاحإِنَّ و  ،وطرȄقــة

 ǽȃــة والتعلــǽم بوصــفها عملǽــة لا ǽحــدها زمــانالحǽاة، ǽفــرض علــى المــدرȃین التعامــل مــع التر 
ولا مȞان، وتستمر Ǽعدها حاجــة وضــرورة؛ لتســهیل تكǽفــه مــع المســتجدات فــي البیئــة، ومــن 
ثــم تكســب شــعارات (تعلــǽم الطالــب Ȟیــف یــتعلم، تعلــǽم الطالــب Ȟیــف ǽفȞــر) أهمǽــة خاصــة؛ 

ي المســتجدات ǽســتدع لأَنَّهــا تحمــل مــدلولات مســتقبلǽة فــي غاǽــة الأهمǽــة، وأَنَّ التكیــف مــع
  ).399: 1999تعلم مهارات جدیدة واستعمال مواقف جدیدة (الحیلة، 

النظــرة الحدیثــة للترǽȃــة تتمثــل فــي أَنَّهــا عملǽــة تهــدف إلــى تــوفیر البیئــة الملائمــة و    
التـــي تســـاعد علــــى تشـــȞیل الشخصـــǽة الإنســــانǽة لأفـــراد المجتمـــع، وتمȞــــنهم مـــن اكتســــاب 

ر النمو المتوازن جســمǽًا، وعقلǽًــا، ونفســǽًا، علــى وفــȘ الإطــا الصفات الاجتماعǽة من خلال
قǽــة الإیــدیولوجي للمجتمــع، فنجــد أَنَّ للترǽȃــة دورًا رئǽسًــا فــي تكــوȄن الإنســان عــن طرȄــȘ تر 

ي ǽمȞـــن ترقیتهـــا فǽـــه، فهـــي عملǽـــة مخططـــة ومنظمـــة تهـــدف إلـــى تـــجمǽـــع أوجـــه الكمـــال ال
Ǽصǽالمتكامل؛ ل ȑط مساعدة الفرد على النمو السوǽحــǽ ح قادرًا على التكیــف مــع نفســه ومــا

  ).Ǽ2007 :19ه (الحیلة، 
فالترǽȃـــة الحدیثـــة أعطـــت أهمǽـــة Ȟبیـــرة للطرائـــȘ والاســـتراتیجǽات التدرȄســـǽة، ونظـــرت   

قیــȘ مــن أهمǽــة Ȟبیــرة فــي تحإلیهــا علــى أَنَّهــا حجــر الزاوǽــة فــي العملǽــة التعلǽمǽــة؛ لمــا لهــا 
الســـهولة والصـــعوǼة التـــي یـــتم فیهـــا، ولهـــا تـــأثیر وفـــي تحدیـــد نـــوع الـــتعلم، ودرجـــة  أهـــدافها،

  واضح في مواقف الطلǼة واتجاهاتهم نحو المادة الدراسǽة ونحو مدرسیهم. 
للمحتــوȐ   (Development Thinking)وللترȞیــز علــى ضــرورة تنمǽــة التفȞیــر   

في هذا الصــدد إلــى ضــرورة تعلــǽم الطلǼــة عملǽــة  (Classer)العلمي المنظم ǽشیر Ȟلاسر 
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فȞیر والاطلاع على جزء من المنهج المدرسي ولǽس مجرد نشاȋ یجرȑ بجواره (رزوقي الت
  ).7: 2005ن، و وآخر 

عنـــد  الناقـــدأنْ ǽُعنـــى Ǽضـــرورة تنمǽـــة التفȞیـــر  نǼغـــيوعلǽـــه فـــإِنَّ أȑ نظـــام ترȃـــوȑ ی  
عــن طرȄــȘ مشــارȞتهم العلمǽــة والثقافǽــة فــي جمǽــع المناقشــات والحــوارات الثقافǽــة  اتالطلǼــ

ǽع المؤسســات التــي تتــǽمــن خــلال تشــج Șیتحقــ ȑوالثقــافي الــذ ȑــرȞح لهــم فرصــة الإبــداع الف
شــات لهــم Ȟالمدرســة، والجامعــة، والتنظǽمــات الثقافǽــة الأخــرȞ :Ȑــالمؤتمرات والمناق لتعلǽمǽــةا

  ).83: 1996العلمǽة (حرب، 
ومن أهم أهداف الترǽȃة رفع مستوȐ التفȞیــر عنــد المتعلمــین؛ Ȟــي یــتمȞن هــؤلاء مــن   

  ).17: 2000سة عملǽة التفȞیر المجرد (سعد، ممار 
لــذا أضــحى تعلــǽم التفȞیــر فــي الوقــت الحاضــر هــدفًا عامًــا مــن أهــداف الترǽȃــة فــي   

ـــǽم الفـــرد وȞیـــف یـــتعل م Ȟثیـــر مـــن دول العـــالم المتقدمـــة، وأَنَّ الترǽȃـــة المعاصـــرة تســـعى لتعل
ســتمر، ى الــتعلم الــذاتي الموȞیف ǽفȞر، وتُعدُّ هذه من أهم أولوǽاتها، وذلك یتملك القــدرة علــ

فلابــد  وȄواكب التغیــرات المعرفǽــة والاجتماعǽــة، وإذا أُرȄــد مــن الطالــب أنْ Ȟǽــون مفȞــرًا جیــدًا
من تعلǽمــه مهــارات التفȞیــر مــن خــلال مجموعــة خطــوات واضــحة تلائــم مرحلــة نمــوه وقــدرة 

علـــى التفȞیـــر اســـتǽعاǼه، وǽســـتند هـــذا التوجـــه إلـــى مـــا ذهـــب إلǽـــه الǼـــاحثون مـــن أَنَّ القـــدرة 
ثقــة  مȞتســǼة أكثــر مــن Ȟونهــا فطرȄــة، وأَنَّ تعلــǽم مهــارات التفȞیــر حقــȘ آثــارًا ایجابǽــة، وزاد

  ).54-43: 2004الطلاب Ǽأنفسهم، Ȟما قلت الأنانǽة وحب الذات لدیهم (الȞǼر، 
          المــنهج      عمال المعلومــات العلمǽــة التــي مــن شــأنها أنْ تســاعد علــى اســتولمــا Ȟانــت   

العلمــــي التجرȄبــــي وإفســــاح المجــــال لهــــذه المجموعــــات المتعلمــــة تحقیــــȘ أهــــدافها التعلǽمǽــــة 
(Classer,1969:69) معناهـــــا الشـــــامل إلـــــى الاهتمــــــامǼ ـــــة الحدیثــــــةǽȃلـــــذلك تـــــدعو التر ،

Ǽالإنســان فــي جمǽــع جوانǼــه العقلǽــة، والروحǽــة، والجســمǽة؛ لȞǽــون نافعًــا فــي مجتمعــه عــن 
ȄیرȞة قدراته التفǽتنم ȘȄاستطرǼ ةȄعمالة والابتكار ،Șوهــذا  الأسلوب العلمي المبــرمج والــدقی

نادًا لا Ȟǽــــون إِلاَّ بتعلǽمــــه وتدرǼȄــــه لأســــالیب التكنولوجǽــــا والتطــــورات العلمǽــــة الحدیثــــة اســــت
)، 257: 2000للمنــــــاهج العلمǽــــــة الحدیثــــــة أســــــوةً Ǽالــــــدول المتقدمــــــة (دفــــــاعي وآخــــــرون، 

  ).29: 1993، الدمرداش وȞامل(
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كثیـــر مـــن العلمـــاء والترȃـــوȄین ضـــرورة تنمǽـــة التفȞیـــر الناقـــد بوصـــفه عملǽـــة وȄؤȞـــد ال  
 يٌ وجمــاع ، فــردȑٌ وهــدفٌ  ،أساســǽة لجمǽــع مǽــادین الحǽــاة؛ لأَنَّ تحســینه والاهتمــام Ǽــه غاǽــةٌ 

  ).209: 1979، وعثمان على حدٍ سواءٍ (أبو حطب
طلǼــة، مــن خــلال رئǽســة فــي تنمǽــة التفȞیــر عنــد ال اإِنَّ للدراســات الاجتماعǽــة أهــدافً   

، الذȑ هو تصــمǽم وترتیــب الأفȞــار والمعلومــات ǼطرȄقــةٍ مــا، اكتساǼهمساعدتهم على ǽȞفǽة 
أو إعــادة ترȞیــب خبــرة الطلǼــة، إذ یتضــمن التفȞیــر أشــȞالاً متعــددة، وǽلاحــظ الاخــتلاف فــي 

، وآخــرون  (القــاعودالتفȞیر في استرجاع خبرة الماضــي  التفȞیر في التخطǽط للمستقبل عن
1994 :167.(  
التفȞیر صفة إنسانǽة خص الله تعالى بها الإنسان؛ لأَنَّه ǽســتطǽع أنْ یتأمــل الحــدود   

 الخارجǽــة للكــون، وهــو وحــده مــن المخلوقــات القــادرة علــى أنْ تتخیــل المســتقبل. إِنَّ مــنهج
ــمَاوَاتِ وَ الإسلام یدعو إلى التفȞیر قال تعالى: (( )) [یــونس: ضِ الأَرْ قُلِ انظُرُواْ مَاذَا فِي السَّ

]، وȃهـــذا یجـــرد عقـــل الإنســـان مـــن الخرافـــات والأوهـــام، وأَنْ ینظـــر فـــي صـــفحات هـــذا 101
  ).197-196: 2002الكون وȄتدبر فیها وȄتفȞر (جمل وآخرون، 

یتكــون التفȞیــر الجیــد مــن مجموعــة مــن المهــارات التفȞیرȄــة الناقــدة والإبداعǽــة التــي   
ــــرهم Ǽأنفســــهم ــــى تصــــحǽح تفȞی ــــة عل Ǽــــون تســــاعد الطل ــــة وǽحلل ǽصــــورة عقلانǼ ــــرونȞفǽ إذ ،

وǽســطرون علــى مــا ǽعرفونــه، وذلــك ǽمȞــنهم مــن التفȞیــر Ǽمرونــة وموضــوعǽة والقــدرة علــى 
  .  (Tishmin, 1993: 30)إصدار الأحȞام النافذة 

إِنَّ تنمǽة التفȞیر الناقد عملǽة لǽست سهلة؛ وذلك لǽس نتیجة حتمǽة لعملǽات النمــو   
الضــرورȑ تصــمǽم المواقــف التعلǽمǽــة التــي تنمــي أنمــاȋ التفȞیــر العامــة، ولهــذا أصــǼح مــن 

لــدȐ الطلǼــة والǼحــث عــن العوامــل التــي تســهل ممارســة هــذه الأنمــاȋ، ومنهــا نمــط التفȞیــر 
  ).22: 1979الناقد (اللقاني، 

أَنَّ التفȞیــر الناقــد یــزود الطلǼــة بتعلــǽلات صــحǽحة ومقبولــة للمواضــǽع وǽمȞنــا القــول   
 Ȑلات المطروحـــة فـــي مـــدǽعمـــل علـــى تقلیـــل التعلـــǽـــة، وǽـــاة الیومǽلات الحȞواســـع مـــن مشـــ

تكون أفȞــارهم  ومن ثمَّ الخاطئة. وȄؤدȑ التفȞیر الناقد إلى مراقǼة الطلǼة لتفȞیرهم وضǼطه، 
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أكثــر دقــة وأكثــر صــحة ممــا ǽســاعدهم علــى صــنع القــرارات فــي حǽــاتهم الیومǽــة (قطــامي، 
2004 :279-280.(  
هــدف ترȃــوȑ مهــم ǽفــوق الأهــداف الترȃوǽــة الأخــرȐ وȄــدعمها وعلǽــه فــالتفȞیر الناقــد   

فهــو هــدف رئــǽس ینǼغــي أنْ تتǼعــه المؤسســات الترȃوǽــة المنشــودة، وǽمȞــن الاســتدلال علــى 
أهمǽـــة التفȞیـــر الناقـــد فـــي الحǽـــاة الاجتماعǽـــة بتحلیـــل حاجـــات المجتمـــع وحاجـــات الطلǼـــة 

 فضـــلاً عـــن أَنَّ التفȞیـــر الناقـــد)، 397: 1999هــم فـــي ضـــوء الفلســـفة الترȃوǽـــة (رȄـــان، ئوآرا
تهــا ǽقوم Ǽالتمحǽص الدقیȘ للأفȞار وأداء المعلومــات المتــوافرة؛ لǽقــرر مــدȐ اتســاقها ومطاǼق

  ). 114: 2004للقواعد والبǽانات المعروفة (نعمة وآخرون، 
وتتبلــور أهمǽــة التفȞیــر الناقــد فــي تحوȄــل عملǽــة اكتســاب المعرفــة مــن عملǽــة خاملــة   

مما یؤدȑ إلى إتقان أفضل للمحتوȐ المعرفــي علــى أســاس أَنَّ التعلــǽم فــي  إلى نشاȋ عقلي
  ).279: 2004الأساس عملǽة تفȞیر (قطامي، 

أداة مهمـــة لتحقیـــȘ الأهـــداف  Ǽعـــدّهاوللأهمǽـــة التـــي تتمتـــع بهـــا الطرائـــȘ التدرȄســـǽة   
تعلم الترȃوǽة وترجمتها إلى أهداف وممارسات سلوǽȞة، فهي الأسلوب الرئǽس في إحداث ال

  ).125: 2000، الداهرȑ والكبǽسيلدȐ الطلǼة (
وقـــد شـــهد مجـــال تـــدرȄس المـــواد الاجتماعǽـــة تجدیـــدًا فـــي طرائقـــه وأســـالیǼه وتحـــدیث   

وسائله وأدواته، ولقد انطلقت حرȞة التجدید من النظرة التــي تبلــورت عبــر الــزمن ومــن واقــع 
تمـــون ǼطرائـــȘ التـــدرȄس Ǽـــأَنَّ الخبـــرة عـــن ماهǽـــة المـــواد الاجتماعǽـــة، فضـــلاً عمـــا أكـــدهُ المه

الطرȄقــة الناجحــة هــي التــي یوصّــل المــدرس مــن خلالهــا الــدرس إلــى الطلǼــة Ǽأǽســر الســبل؛ 
لأَنَّ النجــاح لــن Ȟǽــون حلǽفــهُ فــي عملــه إذا Ȟــان لا ǽمتلــك طرȄقــة جیــدة، فمعǽــار الــتعلم فــي 

Ǽمقـــدار مـــا المـــدرس أداء مهنـــة التـــدرȄس مـــا تســـتطǽع أنْ تفعـــل، لا مـــاذا تعـــرف، ولا ǽُقـــاس 
ǽعــرف، بــل Ǽمقــدار قدرتــه علــى جعــل غیــره ǽعــرف وǽعمــل، ولكــن تǼقــى الحقǽقــة أَنَّ لا فائــدة 

)، فضلاً عن 8: 2005إلى توصیلها (الآلوسي،  من طرȄقة جیدة Ǽلا فائدة تسعى الطرȄقة
أهــم الأهــداف الرئǽســة للدراســات الاجتماعǽــة هــو تنمǽــة التفȞیــر عنــد المتعلمــین ومســاعدتهم 

ǽȞفǽة التفȞیر وغرس روح الǼحث لــدȐ الطلǼــة فــإِنَّ التــأرȄخ ǼاعتǼــاره مــادة دراســǽة  من خلال
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لـــه مȞانتـــه وقǽمتـــه المهمـــة فـــي الترǽȃــــة؛ نظـــرًا للأهـــداف التـــي ǽســـعى لتحقǽقهـــا (القــــاعود، 
1994 :166-167.(  
إِنَّ تدرȄس مادة التأرȄخ ینǼغي أنْ لا ǽقتصر على مجرد سرد الأحــداث التــي وقعــت   

نَّمــا دراســته تســعى إلــى جعــل الطــلاب إ ي أو الاســتغراق فــي التفاصــیل الكثیــرة، و فــي الماضــ
ǽفهمـــون حاضـــرهم مـــن خـــلال معرفـــة ماضـــیهم. ولابـــد أنْ نـــدرب الطلǼـــة علـــى التفȞیـــر فـــي 

)، فالتــارȄخ لــǽس مجــرد قصــص ورواǽــات 7: 1981الحاضــر فــي ضــوء الماضــي (علــي، 
Ȅخ ضــي Ǽالحاضــر والمســتقبل أȑ أَنَّ التــأر عن الماضي فحسب، وإِنَّما یتعداها إلى رȃط الما

  ).ǽ1990 :1شمل Ȟافة النشاطات الǼشرȄة المختلفة والمتنوعة (عبیدات، 
التــي  (Social studies) وتبــرز أهمǽــة التــأرȄخ بوصــفه أحــد الدراســات الاجتماعǽــة  

تصــوّر موضــوعًا حǽًـــا ǽعȞــس لناحǽــة الأمـــة وتطورهــا، ومعرفــة عاداتهـــا وتقالیــدها وعوامـــل 
ون ونها واستقرار مظاهرها، أȑ معرفة ذات الأمة وǽȞانها؛ لأَنَّ مجمــوع هــذه الجوانــب تكــتك

ــــر آلامهــــا وأمالهــــا وأســــالیب حǽاتهــــا وتفȞیرهــــا  Ȅــــز الأســــاس والمــــؤثر الأكبــــر فــــي تقر الممی
Ȅــر وتطلعاتهــا، ودراســة التــأرȄخ مهمــة؛ لأَنَّ دوره Ȟبیــر فــي تماســك الأمــة وتقــدمها، وفــي تقر 

          رȄة التـــي تمـــر بهـــا، وقـــد أدرȞـــت Ȟـــل الأمـــم الحدیثـــة أهمǽـــة      یداث المصـــمواقفهـــا مـــن الأحـــ
          قــد      دراسة التأرȄخ في ترǽȃة المواطن Ǽما ǽُساعده على تماسك وحدة مجتمعاتها وازدهارهــا، و 

ــــى توجǽــــه هــــذه الأســــئلة Ǽمــــا یــــتلا ــــا التــــي   ءعملــــت هــــذه الأمــــم عل ǽالمُثــــل العل Șحقــــǽ م أو             
د فــي تنمǽــة التفȞیــر الناقــ المدرسوهنا یتجلى دور  ).5: 1999تراها مجتمعاتها (العنȞǼي، 

 Ȑــة مــن ، إذ طلبتــهلــدǼفــي أذهــان الطل Șعمــل مــن جانــب علــى إزالــة ومحــو مــا هــو عــالǽ
مǼادئ غیر جیدة ȞالأفȞار غیر الصحǽحة مــن الأســس الفȞرȄــة التــي تتجــه Ǽاتجــاه معــاكس 

قـــد رȄـــȘ الطبǽعـــي الســـلǽم، أَمّـــا الجانـــب الآخـــر فیتمثـــل فـــي الاهتمـــام بتنمǽـــة التفȞیـــر الناللط
هم عند الطلǼة لمساعدتهم على عملǽة التوافــȘ مــع المجتمــع، وتنمǽــة قــدراتوطرائقه المتنوعة 

  ).332-331: 1972العقلǽة في حل مشاكلهم الحǽاتǽة والاجتماعǽة المختلفة (صالح، 
ــــا علــــى الصــــعید المحلــــي، فقــــد عقــــدت العدیــــد مــــن المــــؤتمرات والنــــدوات التــــي    وأَمَّ

إلـــى  1972تضـــمنت العدیـــد مـــن التوصـــǽات، فقـــد جـــاء فـــي توصـــǽات مـــؤتمر Ǽغـــداد عـــام 
ضــرورة تحســین طرائــȘ وأســالیب التــدرȄس، والوقــوف علــى الاتجاهــات الحدیثــة فــي العــالم 
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ات العلمǽـــة والترȃوǽـــة لمتاǼعـــة التطـــور العلمـــي والاســـتفادة منهـــا، والقǽـــام ǼالأǼحـــاث والدراســـ
والاســــتراتیجǽات الحدیثــــة فــــي تــــدرȄس العلــــوم (المنظمــــة العرǽȃــــة للترǽȃــــة والثقافــــة والعلــــوم، 

1972 :2-4.(  
) والمنعقــد فــي Ǽغــداد 1990أكــد مــؤتمر الترǽȃــة فــي دورتــه الثانǽــة والأرȃعــین لعــام (  

  الثانوȑ ما ǽأتي: حول تطوȄر الترǽȃة في العراق Ǽما یخص التعلǽم
ع اعتماد التجرȄب والتحدیث في التعلǽم الثانوȑ خلال جعل المدرسة الثانوǽة في واق .1

رهــا نشــاطاتها میــدانًا للتجدیــد وتبنــي المســتحدثات الترȃوǽــة والتقنǽــة وتجرȄبهــا واختǼا
  وتعمǽم نتائجها.

تعلم تطــوȄر التــدرȄس وتحدیثــه للكشــف عــن قــدرات الطالــب وتنمیتهــا وتمȞینــه مــن الــ .2
 ).14: 1990، جمهورȄة العراقالذاتي (

 بوســـــاطةتعلــــǽم التفȞیــــر ومهاراتــــه  إمȞانǽــــةوȞمــــا هــــو معــــروف فــــالترȃوȄون یــــرون   
استراتیجǽات خاصة مستقلة عن المنهج الدراســي، أو مــن خــلال دمجهــا فــي محتــوȐ المــادة 

ى ذلــك فقــد الدراســǽة ȞالتــأرȄخ والجغرافǽــة وغیرهــا، وفــي مراحــل دراســǽة مختلفــة، وȃنــاءً علــ
ن ظهرت استراتیجǽات لتعلǽم التفȞیر الناقد منذ منتصف الثمانینات من القرن العشرȄن، وم

) التــي طرحهــا المرȃــي المعــروف Beyer strategyهــذه الاســتراتیجǽات (إســتراتیجǽة Ǽــایر 
 فــي إحــدȐ مقالاتــه المشــهورة Ȟإســتراتیجǽة لتــدرȄس التفȞیــر الناقــد، Ǽ(Beyer, 1985)ــایر 

 ن الاســتراتیجǽات التعلǽمǽــة التــي یجــرȑ تنفیــذها عــن طرȄــȘ قǽــام المدرســین بإتǼــاعوتُعــدّ مــ
  الخطوات الرئǽسة الآتǽة:

  تقدǽم المهارة للطلاب من قبل المدرس. :  الخطوة الأولى
  العرض التوضǽحي للمهارة. الخطوة الثانǻة:
  مناقشة العرض التوضǽحي (مراجعة ما قام Ǽه المدرس). الخطوة الثالثة:

  تطبیȘ المهارة عملǽًا. خطوة الراǺعة:ال
-122: 2006التفȞیــر التــأملي فǽمــا قــام Ǽــه الطلǼــة مــن عمــل (ســعادة،  الخطوة الخامسة: 

124  .(     
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أَنَّ Ȟــــــل خطــــــوة مــــــن خطــــــوات تعلــــــǽم أǽــــــة مهــــــارة مــــــن            (Beyer)وǽفتــــــرض Ǽــــــایر   
ـــم فاعـــ، ومهةالناقـــد تُعـــدُّ أساســـǽ فȞیـــرمهـــارات الت ـــدȐ الطلǼـــة (ســـعادة،  لمـــة لإحـــداث تعلّ ل

2006 :122-124.(  
 قبل Ȟما یتبین أَنَّ الإستراتیجǽة التعلǽمǽة لتعلǽم التفȞیر الناقد تبدأ بتقدǽم المهارة من  

المدرس من خلال عرضها على الطلǼة؛ Ȟي تتم عملǽة التعلم مــن قــبلهم، ومــن ثــم ǽقومــون 
قــد صــممت هــذه الإســتراتیجǽة بتوظǽفهــا فــي مواقــف حǽاتǽــة مختلفــة (انتقــال أثــر الــتعلم)، و 

لم فــإِنَّ الــتع لتكون جزءًا من الدرس، وهذا الأمر یؤدȑ إلى تعلم أفضل عند الطلاب، Ȟذلك
علـــى تحقیـــȘ التفاعـــل بـــین الطـــلاب Ǽعضـــهم الـــǼعض، وȃـــین علـــى وفـــȘ هـــذهِ الإســـتراتیجǽة 

المـــنهج والمـــدرس، وتكمـــن أهمیتهـــا أǽَضًـــا فـــي شـــعور الطـــلاب فـــي أثنـــاء تطبیـــȘ خطواتهـــا 
 Ǽمسؤولǽة مشترȞة؛ لتحقیȘ الأهداف المتوخاة من الدرس، وأَنَّ هــذه المســؤولǽة تضــیف إلــى
 دافعǽة الطلاب مفهــوم الالتــزام أو الواجــب فیتوجــب علــى الفــرد أنْ ǽقــوم بنصــیǼه مــن العمــل

  ).262: 2007وǽشارك الآخرȄن (أبو جادو ونوفل، 
المـــدرس والطالـــب معًـــا،  فضـــلاً عـــن أَنَّهـــا مـــن الاســـتراتیجǽات التـــي تتمرȞـــز علـــى  

فالمــدرس هــو الــذȑ یوجــه عملǽــة الــتعلم، وǽشــارك الطــلاب فــي النقــاش، وǽمــارس الطــلاب 
نهم الــتعلم Ǽأنفســهم مــن خــلال الإجاǼــة علــى الأســئلة المطروحــة علــیهم، ومناقشــتها فǽمــا بیــ

  ).277: 2003وتحدید الصائب منها (زȄتون 
تتضــمن عملǽــات عقلǽــة  (Beyer strategy)أَنَّ إستراتیجǽة Ǽایر  مما سبȘ یتضح  

خــلال مراحــل تنفیــذها، وإِنَّ لكــل طالــب فیهــا أســلوǼه الخــاص فــي التعامــل مــع المعلومــات 
العلمǽة، ومــن ثــم ǽســتوعبها وǽمثلهــا Ǽطــرق متعــددة تــؤدȑ إلــى زȄــادة تنمǽــة التفȞیــر الدراســي 

اقــد ǽُعَــدُّ هــدفًا ) إلــى أَنَّ التفȞیــر الن2000)، وȞمــا أشــارت (الســرور، 201: 2009(غــانم، 
أساسǽًا من أهداف الترǽȃة المعاصرة في Ȟثیر من الدول؛ وذلــك ضــمن توجǽــه الجهــود نحــو 
تحســـین عملǽـــات الـــتعلم والتعلـــǽم، وأصـــǼح التفȞیـــر الناقـــد شـــعار العدیـــد مـــن رجـــال الترǽȃـــة 

: 2006للǼحــث، وهــدفًا للترǽȃــة والتعلــǽم فــي القــرن الحــادȑ والعشــرون (الســلیتي،  اوموضــوعً 
)، وȞــذلك ǽُعَــدُّ التفȞیــر الناقــد مــن القضــاǽا الترȃوǽــة التــي بــدأ الترȃوȄــون یولونهــا اهتمامًــا 32
إلــى أَنَّ هنــاك إجماعًــا متناهǽًــا بــین  )1988في السنوات الأخیرة، إذ أشــار (مارزونــا،  اȞبیرً 



 : التعریف بالبحثولالفصل الأ 

 

11 

لتفȞیــر ا الترȃــوȄین علــى ضــرورة تنمǽــة القــدرة فــي التفȞیــر الناقــد؛ لأَنَّ تنمǽــة هــذا النــوع مــن
م، وهــدفًا تســعى المنــاهج لتحقǽقــهِ أصــǼح غاǽــة أساســǽة لمعظــم السǽاســات الترȃوǽــة فــي العــال

  ).82: 1988(مارزونا، 
  وȃذلك تكمن أهمǽة الدراسة الحالǽة Ǽالآتي:  

1.  ȑس؛ للخـــروج مـــن الإطـــار التقلیـــدȄات حدیثـــة فـــي التـــدرǽـــة اســـتخدام اســـتراتیجǽأهم
 د.ون لها دور في تنمǽة مهارات التفȞیر الناقوالتي قد تكالسائد Ȟإستراتیجǽة Ǽایر 

مــــن المهــــارات  اأهمǽــــة التفȞیــــر الناقــــد؛ لمــــا لــــه دور فــــي إكســــاب الطالǼــــات عــــددً  .2
 والاستفادة من التعلم التعاوني.

محاولــة الاســتفادة قــدر الإمȞــان مــن نتــائج هــذه الدراســة والتــي قــد تســاعد فــي رفــد  .3
تجرȑ في مجــال تنمǽــة مهــارات التفȞیــر Ȟونها أول دراسة محلǽة  ؛المȞتǼات العراقǽة

 .الناقد على حد علم الǼاحث

رهــا یهــتم بدراســة العلاقــات الإنســانǽة لنشــأتها وتطو  اأهمǽة مــادة التــأرȄخ؛ Ȟونــه "علمًــ .4
 .(Krug, 1976:45)والنتائج المترتǼة على هذا التطوȄر" 

  
  هدف البحث:ثالثاً: 
ǽة Ǽــایر فــي تنمǽــة التفȞیــر الناقــد فاعلǽــة إســتراتیج تعــرّف: یهدف الǼحــث الحــالي إلــى  

  لدȐ طالǼات المرحلة الإعدادǽة في مادة التأرȄخ.
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ا: 
ً
  البحث: تافرضيرابع
متوســـــط درجـــــات ) بـــــین 0.05عنـــــد مســـــتوȐ ( دلالـــــة إحصـــــائǽة اتق ذو وجـــــد فـــــر تلا  .1

التـــي تـــدرس إســـتراتیجǽة Ǽـــایر وȃـــین متوســـط درجـــات المجموعـــة المجموعـــة التجرȄبǽـــة 
 تدرس ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة في اختǼار التفȞیر الناقد الǼعدȑ.الضاǼطة التي 

2. ) Ȑة عند مستوǽات 0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائǼبین متوسط درجات طال (
ر المجموعة التجرȄبǽة اللواتي یدرس مادة التــأرȄخ الأوروȃــي الحــدیث فــي اختǼــار التفȞیــ

.ȑعدǼالناقد القبلي وال 

ا: 
ً
  حدود البحث:خامس
  ر الǼحث الحالي على:ǽقتص  

 والثانوǽــة المــدارس الإعدادǽــة إحــدȐعینة من طالǼــات الصــف الخــامس الأدبــي فــي  .1
قضـــاء  /محافظـــة دǽـــالىللبنـــات التاǼعـــة للمدیرȄـــة العامـــة لترǽȃـــة  الحȞومǽـــة النهارȄـــة
  المرȞز. /ǼعقوǼة

 م.2013-2012الفصل الدراسي الأول للعام  .2

 لــدنالمقــرر تدرȄســه مــن وروǼــا الحــدیث الأولــى مــن Ȟتــاب تــأرȄخ أ ةالفصــول الثلاثــ .3
 .6، ج2013ȋ ،6للعام  للصف الخامس الأدبيوزارة الترǽȃة 
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ا: 
ً
  تحديد المصطلحات:سابع

  ، عرفها Ȝلٌ من:. الفاعلية1
  :1988أ. قطامي وقطامي، 

Ǽأَنَّهــــا "مــــدȐ مســــتوȐ تحصــــیل الطلǼــــة علــــى وفــــȘ أȑ جانــــب مــــن جوانــــب النــــواتج   
  ).17: 1998عاطفǽة". (قطامي، وقطامي،  محرǽȞة أ معرفة أكانت مأالتعلǽمǽة سواء 
  :2000ب. شیǺاني، 

Ǽأَنَّها "مدȐ القدرة على اســتعمال المــدخلات والمصــادر المتاحــة المــؤثرة فــي العملǽــة   
  الترȃوǽة؛ لتحقیȘ الأهداف الترȃوǽة والتعلǽمǽة".

  :2001ج. زȂتون، 
  ).17: 2001 "مدȐ تطابȘ مخرجات النظام مع أهدافه" (زȄتون،  

  :2009د. إبراهǻم، 
  ).753: 2009"الأثر المرغوب أو المتوقع الذȑ یخدم عرضًا معینًا" (إبراهǽم،   

  . التعرȂف الإجرائي: ه
   Ȑخ لــدȄیــر الناقــد فــي مــادة التــأرȞــة التفǽــایر فــي تنمǼ ةǽما یتوقع أنْ تحدثــهُ إســتراتیج
  .المجموعة التجرȄبǽةطالǼات 

  
  Ȝل من: ، عرفها. الإستراتيجية2

  :1999أ. الحیلة، 
      "Ǽأَنَّهــــــا مجموعــــــة إجــــــراءات أو طرائــــــȘ محــــــددة لتنفیــــــذها مهــــــارة معینــــــة" (الحیلــــــة،       
1999 :94.(  

  :2004ب. قلادة، 
"Ǽأَنَّها سلسلة متتاǼعة من المهام التي ǽقوم بهــا المــدرس فــي أثنــاء التــدرȄس" (قــلادة،   
2004 :38.(  
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  :2006ن، وج. شبر وآخر 
ها مجموعة الإجراءات والوســائل التــي ǽســتعملها المــدرس وȄــؤدȑ اســتعمالها إلــى "Ǽأَنَّ   

ر تمȞین الطلǼة من الإفادة من الخبرات التعلǽمǽة المخططة وȃلوغ الأهــداف المنشــودة" (شــب
  ).21: 2006وآخرȄن، 

  :2009. عطǻة، د
علم مــن "Ǽأَنَّهــا مجموعــة الإجــراءات والوســائل التــي ǽســتعملها المــدرس؛ لــتمȞن المــت  

  .)391: 2009الخبرات التعلǽمǽة المخططة، وتحقیȘ الأهداف الترȃوǽة" (عطǽة، 
  :. التعرȂف الإجرائيه

 راءات التـــــي ǽســـــتعملها الǼاحـــــث مـــــع طالǼـــــاتǼأَنَّهـــــا مجموعـــــة مـــــن الخطـــــط والإجـــــ  
؛ لجعـــل الـــتعلم أكثـــر متعـــة وǼســـهولة؛ وذلـــك للوصـــول إلـــى مخرجـــات تجرȄبǽـــةالالمجموعـــة 

  لأهداف التي وضعها الǼاحث.التعلم في ضوء ا
  
  عرفها Ȝل من . إستراتيجية باير:3

  :1999أ. جروان، 
"إســتراتیجǽة منظمــة لتعلــǽم مهــارات التفȞیــر تنســجم مــع اتجــاه الــدمج لتعلــǽم مهــارات   

ــــة، وتتكــــون هــــذه الإســــتراتیجǽة مــــن  ــــǽم المــــواد الدراســــǽة المختلف التفȞیــــر ضــــمن ســــǽاق تعل
، وشـــرح المهـــارة، والعـــرض التوضـــǽحي للمهـــارة، ومناقشـــة الخطـــوات الآتǽـــة: تقـــدǽم المهـــارة

  المهارة، وتطبیȘ المهارة، ومراجعة تنفیذ المهارة".
  :2004ب. عبید، 

وتتضـــمن  Ǽ"(Beyer, 1987)أَنَّهـــا إســـتراتیجǽة التفȞیـــر الاســـتقرائي طورّهـــا Ǽـــایر   
ـــة الـــي ǽســـتعملها المـــدرس فـــ –مجموعـــة الإجـــراءات والأنشـــطة التعلǽمǽـــة  ǽّي موقـــف التعلم

 أمــل فǽمــاتعلǽمي لتقــدǽم مهــارة تفȞیرȄــة معینــة وتشــمل: التقــدǽم للمهــارة، والتنفیــذ للمهــارة، والت
حصــل، والتطبیــȘ للمهــارة، ومراجعــة المهــارة، وفــي Ȟــل خطــة یــتم ممارســة عملǽــات تفȞیــر 

  ).25: 2004یخطط المدرس لتنفیذها" (عبید، 
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  :2007ج. أبو جادو ونوفل، 
تعلمǽّــة التفȞیــر الناقــد، تبــدأ بتقــدǽم المهــارة مــن المــدرس  –ǽة تعلǽمǽــة "Ǽأَنَّها إستراتیج  

ــــــدنهم، ومــــــن ثــــــم ــــــتعلم مــــــن ل ــــــى الطلǼــــــة؛ Ȟــــــي تــــــتم عملǽــــــة ال                 ومــــــن خــــــلال عرضــــــها عل
" (أبــــو جــــادو ونوفــــل، تǽــــة مختلفــــة (انتقــــال اثــــر الــــتعلم)ǽقومــــون بتوظǽفهــــا فــــي مواقــــف حǽا

2007 :261-262.(  
  : 2009، رون وآخد. أبو رȂاش 

تعلمǽّة التي ǽمȞن توظǽفهــا فــي إكســاب الطلǼــة مهــارات  –"Ǽأَنَّها إستراتیجǽة تعلǽمǽة   
رض التفȞیر الناقد، وتشمل علــى الخطــوات الآتǽــة: تقــدǽم المــادة، وشــرح المــادة نظرȄًــا، والعــ
مــل" عالتوضǽحي للمهارة، وتطبیȘ المهارة عملǽًا، والتكفیر التأملي فǽمــا قــام Ǽــه الطلǼــة مــن 

  ).25: 2009، وآخرون (أبو رȄاش 
  ه. التعرȂف الإجرائي:

ـــة، التـــي اســـتعملها الǼاحـــث فـــي تـــدرȄس  –هـــي إســـتراتیجǽة تعلǽمǽـــة    ǽّـــات تعلمǼطال
مهــارات التفȞیــر الناقــد؛ لــدمجها وتضــمینها فــي محتــوȐ مــادة التــأرȄخ المجموعــة التجرȄبǽــة 

جل تحقیȘ نتائج تعلǽمǽة مرجــوة الصف الخامس الأدبي من ا المجموعة التجرȄبǽة لطالǼات
  لأهداف الدرس.

  عرفهُ Ȝلٌ من:، . التفكير4
  :1978أ. الحفني، 

"ضــرب تجرȄبــي مــن الفعــل یجــرǼ ȑاتفــاق جــزء Ǽســǽط مــن الطاقــة وȄــرتǼط Ǽعناصــر   
حرȞــة، مدرȞة في الزمان، ولهذا فإِنَّ التفȞیــر ǽســتǼقي الإفــراغ الحرȞــي متــأخرًا وȄــتحȞم فــي ال

ر شـــیئًا ضـــرورȄًا للاختǼـــار الواقـــع، وȄـــرتǼط Ǽشـــدة Ǽالعملǽـــات الأولǽـــة ومـــن ثـــم Ȟـــان التفȞیـــ
  ).405: 1978والثانوǽة (الحفني، 

  : 1999ب. الحارثي، 
Ǽأَنَّـــه "ذلـــك الشـــيء الـــذǽ ȑحـــدث فـــي أثنـــاء حـــل المشـــȞلة وهـــو الـــذȑ یجعـــل للحǽـــاة   

وعــي، معنــى.. وهــو عملǽــة واعǽــة ǽقــوم بهــا الفــرد عــن وعــي وإدراك ولكنهــا لا تســتثني اللا
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على الرغم من أَنَّ التفȞیر عملǽة فردǽة لكنها لا تتم Ǽمعزل عن البیئة المحǽطة" (الحارثي، 
1999 :13.(  

  : 2009جروان،  ج.
Ǽأَنَّه "عملǽة Ȟلǽة تقوم علــى طرȄقتهــا معالجــة عقلǽــة للمــدخلات الحســǽة والمعلومــات   

ا، عملǽــة غیــر مفهومــة تمامًــ یها وهيالمسترجعة؛ لتكوȄن الأفȞار أو استدلالها أو الحȞم عل
وتتضـــمن الإدراك والخبـــرة الســـاǼقة والمعالجـــة الواعǽـــة والاحتضـــان والحـــدس، وعـــن طرȄقهـــا 

  ).32: 2009تكتسب الخبرة والمعنى" (جروان، 
  :2007، وآخرون  ومت. العد

ـــــة مـــــن            ـــــة معنـــــى ودلال ǽعمـــــل علـــــى إعطـــــاء المثیـــــرات البیئǽ معرفـــــي ȋـــــه "نشـــــا    Ǽأَنَّ
 نǽـــة المعرفǽـــة؛ لتســـاعد الفـــرد علـــى التكیـــف والـــتلاؤم مـــع ظـــروف البیئـــة" (العتـــومخـــلال الب
  ).19: 2007، وآخرون 

  . التعرȂف الإجرائي للتفȜیر: ه
وǽعرفـــه الǼاحـــث: Ǽأَنَّـــه نشـــاȋ عقلـــي معرفـــي نـــاتج عـــن عملǽـــات معقـــدة تهـــدف إلـــى   

  مساعدة الطالǼات من عینة الǼحث على التكیف مع الظروف البیئǽة.
  
  ، عرفهُ Ȝلٌ من:تفكير الناقد. ال5

  :Norak, 1960أ. 
"التفȞیر یتمیز Ǽالحرص والحذر في الاستنتاج، وǽقوم على الأدلة المناسǼة وȄرفض   

لأدلــة الخرافات وǽقبل علاقة السبب والنتیجة، وǽقدر Ǽأَنَّ النتائج یجب أنْ تتغیر في ضوء ا
  .(Norak, 1960: 3)والبراهین" 

  :2003ب. الوقفي، 
الحلول المعطاة لمشȞلة ما لبǽان مــا، إذا Ȟانــت  صنَّه نمط من التفȞیر قوامه فح"Ǽأَ   

 هذه الحلول مقبولة ومنطقǽة ومتسقة مع المعطǽات المعروفة في میدان المشــȞلة" (الــوقفي،
2003 :507.(  
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  :2005. شواهین، ج
ل "Ǽأَنَّـــه عملǽـــة عقلǽـــة تضـــم مجموعـــة مـــن مهـــارات التفȞیـــر التـــي ǽمȞـــن أنْ تســـتعم  

 Ǽصــورة منفــردة أو مجتمعــة دون التــزام بترتیــب معــین وتقیǽمــه Ǽالاســتناد إلــى معــاییر معینــة
من اجل إصدار حȞم حول قǽمة الشيء أو التوصل إلى استنتاج أو تعمǽم أو قرار أو حل 

  ).21: 2005لمشȞلة موضوع الاهتمام" (شواهین، 
  : 2007، وآخرون  . العتومد

Ǽقواعــد المنطــȘ والتحلیــل ǽمــارس فǽــه الفــرد الافتراضــات Ǽأَنَّــه "تفȞیــر تــأملي محȞــوم   
  ).73: 2007، وآخرون  والتغیر وتقوǽم المناقشات والاستنǼاȋ" (العتوم

  التعرȂف الإجرائي للتفȜیر الناقد:ه. 
(عینة الǼحث) على الاختǼار المُعــدّ عنــه Ǽمجمــوع الــدرجات  تكتسǼه الطلǼاتهو ما   

  تǼارات الفرعǽة لأǼعاد التفȞیر الناقد.في الاخ اتحصل علیها الطلǼتالتي 
  
  . المرحلة الإعدادية:6

  :1977تعرȂف وزارة الترǻȁة، 
"وهـــي مرحلـــة تـــأتي Ǽعـــد المرحلـــة المتوســـطة وتشـــمل الصـــفوف (الراǼـــع، والخـــامس،   

  ).6: 1977والسادس) Ǽفرعیها العلمي والأدبي (جمهورȄة العراق، 
  
  ، عرفه Ȝلٌ من:. التأريخ7

  : 1957ابن خلدون، أ. 
Ǽأَنَّــه "فــن ǽقــف علــى أحــوال الماضــي مــن الأمــم والأنبǽــاء فــي ســیرتهم والملــوك فــي   

(ابــن  قــولهم وسǽاســتهم ومــن ثــم فــإِنَّ فائــدة الاقتــداء Ǽــه لــم یرونــه فــي أحــوال الــدّین والــدنǽا"
  ).279: 1957خلدون، 

  :Hokett, 1968عرفه هوȜیت ب.
  .(Hokett, 1968: 138)ماضǽة" "أَنَّه السجل المȞتوب للماضي أو الأحداث ال  
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  : 1985. هȜǻل، ج
"لǽس علم الماضي وحده وإِنَّما هو طرȘȄ استقراء قوانینــه وعلــم الحاضــر والمســتقبل   

  ).10: 1985أǽَضًا أȑ أَنَّه علم ما Ȟان وما هو Ȟائن وسوف Ȟǽون" (هȞǽل، 
  :1992. الأمین، د

وامـــل التــي تضـــافرت علـــى "أَنَّــه علـــم دراســة الحضـــارات الماضــǽة والكشـــف عــن الع  
  ).11: 1992تشȞیل الحضارة المعاصرة" (الأمین، 

  ه. التعرȂف الإجرائي:
عینة الǼحــث مــن الحقــائȘ والموضــوعات التأرȄخǽــة والحقــب  اتحصل علǽه طلǼتما   

 الزمنǽة، وما تحتوǽه من أحداث سǽاسǽة، واقتصــادǽة، واجتماعǽــة، وثقافǽــة تضــمنها المــنهج
Ȅــات الصــف الخــامس الأدبــي الدراســي المخصــص تدرǼــي لطالȃخ الأوروȄســه فــي مــادة التــأر

  م).2013-2012للعام الدراسي (
  



 b

Abstract 
Current research aims to identify (the effectiveness of Bayer's 
strategy in the development of critical thinking among middle 
school students in history), and to achieve the goal of research 
development researcher the following Zero value hypotheses: 

1. No statistically significant difference at the level (0.05) 
between the average test scores of critical thinking for 
students of the experimental group who studied modern 
European history Bayer strategy, and between the average 
scores of the control group students who studied the same 
material in the traditional way. 

2. No statistically significant difference at the level (0.05) 
between the average post-test scores for the experimental and 
control groups. 

Current search limited to: 
1. Day preparatory schools affiliated to spend Baquba center. 
2. A sample of fifth-grade students in a school literary day of the 

General Directorate for Educational Diyala. 
3. The first semester of the academic year (2011-2012 AD). 
4. The first three chapters of the book (modern European 

history) to be taught by the Ministry of Education and for 
literary fifth grade for the academic year (2011-2012)_ 

5. Supports the teaching of the experimental group Bayer 
strategy. 

 Took the experimental design researcher The partial control 
research design. 
Consisted of the research community from all junior high school, 
which includes the fifth grade literary Girls of the Directorate of 
Education Diyala study morning, and chose researcher intentionally 
spend Baquba, and by drawing random chose preparatory 
Jerusalem for girls, were randomly selected Division (b) to 
represent the experimental group, and the Division (a) to represent 
the control group, and reached the research sample (64) students 
and by (32) students in the experimental group and 32 students in 
the control group, and made them equal in the variables (degrees 
the previous year, and chronological age, and educational 
attainment of the parents, and intelligence. 


