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  الفصل الأول
  التعريف بالبحث

  مشكلة البحث :أولاً . 
اهراً فــــــي تعلــــــǽم مــــــادة الأدب ظــــــأن هنــــــاك ضــــــعفاً الــــــى شــــــیر الأدبǽــــــات والدراســــــات ت    

ـــــة مـــــن دروس الأدب  Ǽتمثـــــل هـــــذا الضـــــعف فـــــي نفـــــور العدیـــــد مـــــن الطلȄوالنصـــــوص ، و
  . والنصوص على الرغم من أهمیته وأثره الواضح في تكوȄن شخصǽاتهم وأذواقهم 

  )4، ص 2006(احمد ، 
أشـــارت الـــى وجـــود ظـــاهرة الضـــعف ، ومـــن هـــذه الدراســـات عـــدة إذ أن هنـــاك دراســـات     

،  )2004) ، ودراســة (الخزرجــي ، 1996دراســة (الــوائلي ، التــي شخصــت المعانــاة هــي 
  ) . 2012،  المسارȑ دراسة (و ) ، 2011ودراسة (حسین ، 

 الآǼـــاءن تكـــون عامـــة ، إذ عـــانى منهـــا إن مشـــȞلة الأدب والنصـــوص مشـــȞلة Ȟـــادت أ    
الــنص معالجــة والمعلمــون والطلǼــة ، والمشــȞلة لــم تكــن فــي حفــظ الــنص وإنمــا فــي معالجــة 

شȞلǽة أȑ أن تدرȄس الأدب ما هـو إلا قراءة سطحǽة مجرد نطȘ وحفظ Ǽعیدة عن التحلیل 
  )195، ص 2000(عصر ،  والتفسیر .

م مــادة الأدب والنصــوص وأن درس الأدب مــا وجود ضــعف فــي تعلــǽ: وȄرȐ (إبراهǽم)     
زال لا ǽحقـــȘ الأغـــراض المنشـــودة ، فالمـــادة الأدبǽـــة تعـــرض علـــى الطـــلاب ǼطرȄقـــة جافـــة 

  دون تذوق وتحلیل وموازنة . من عقǽمة 
  )263، ص 2007(إبراهǽم ، 

 أن درس الأدب ǽقتصر على سرد الحقائȘ الأدبǽة التي ǽمتاز بهــا: وȄؤȞد (الإبراشي)     
  )181، ص 1958داً آلǽاً . (الإبراشي ، سر 

وأن صـــوت (طـــه حســــین) هـــي مـــن الصــــǽحات التـــي تشـــیر الــــى ضـــعف الطلǼـــة فــــي     
النصوص الأدبǽة ، إذ قال : " لم یتقدم درس الأدب في المدارس وأنحط وȞان نتیجــة هــذه 

إذا Ȟله أنك تســتطǽع أن تنظــر الــى ألــوان العلــم التــي تــدرس فــي مدارســنا علــى اختلافهــا ، فــ
یتقــدم  Ȟلهــا قــد ارتقــى وتقــدم تقــدماً یختلــف قــوة وضــعفاً ، إلا لونــاً واحــداً مــن ألــوان العلــم لــم

  أصǼعاً ، بل لستُ أشك في أنه تأخر تأخراً منȞراً وهو الأدب " . 
  )11، ص 1989(حسین ، 
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ــــدة عــــن هــــذه المشــــȞلة ، إذ عــــزز ذلــــك قولهــــا : " أن      و(بنــــت الشــــاطئ) لــــم تكــــن Ǽعی
بǽــة أجهــدت المــدرس تلقینــاً والطالــب حفظــاً ، وإننــا نــتعلم الأدب علــى شــȞل النصــوص الأد

  قوالب صماء ، وإجراءات تلقینǽة نتجرعها تجرعاً عقǽماً " . 
  )209، ص 1969(بنت الشاطئ ، 

) : على أن درس الأدب في المراحــل الدراســǽة 2001فǽما أشارت دراسة (الخزرجي ،     
ــــدرȄس هــــذه المــــادة مــــا هــــو إلا عــــرض Ȟافــــة لا ǽحقــــȘ تدرȄســــه الهــــدف ال منشــــود ، لأن ت

  نصوص أدبǽة جافة ، ما ǽسمى Ǽالمحفوظات دون تحلیل أو تفسیر أو نقد . 
  )3، ص 2001(الخزرجي ، 

عــدة تتحمــل مســؤولǽة هــذه جوانــب نجد أن هنــاك مشȞلة الǼحث في أسǼاب هذه الد نعو     
ار ـفــي هـــذا الجانــب هــي Ȟیــف یختـــ ة الرئǽســةـا : طرȄقــة التـــدرȄس ، فالمشȞلـــالمشــȞلة منهــ

 1998.(الطراونــة ، همواتجاهاتطلبتــه ي تناسب موضوع المادة ومیــول ـالمدرس الطرȄقة الت
  )25، ص
الأدب لا ǽحثون طلبتهم إلا للاستماع الى أصــوتهم ، وهــذا یــؤدȑ الــى  فǼعض مدرسي    

ـــین المـــدرس  والطالـــب تقـــاعس الكثیـــر مـــن الطلǼـــة عـــن الحفـــظ ، Ǽســـبب غǽـــاب التفاعـــل ب
Șة سلبیون لا إیجابیون ، فمهمتهم الاستماع ، ومهمة المدرس سرد الحقائǼوالنص ، والطل 

والاحȞــام ، لــذا فهــي تعــود الطالــب المحاكــاة العمǽــاء والاعتمــاد علــى غیــره ، وتضــعف فǽــه 
خلالهــا تǼقــى مزعزعــة فــي الــذهن ، لأن  مــنروح الابــداع والــرأȑ ، وإن الحقــائȘ التــي تقــدم 

د م یبــذل جهــداً فــي اكتشــافها ، وإنمــا موقفــه یتســم Ǽالســلبǽة ، فــي الوقــت الــذȑ تؤȞــالطالــب لــ
 . (الســلاميموقف الطالــب الایجــابي فــي العملǽــة التدرȄســǽة  الترǽȃةالاتجاهات الحدیثة في 

  )22، ص 2003، 
أن دراسة مادة الأدب والنصوص Ȟان حظها مــن القصــور والتــدني واضــحاً ، لأن هــذا     

لاً ، Ȟǽن هدفه التعرف على روائع الأدب العرȃي تطلعاً ، قــراءة ، تــذوقاً ، تحلــǽ التدرȄس لم
  .وإنما Ȟانت دراسته لا تتعدȐ قراءة النص واستظهار النص عند الضرورة 
  )10، ص 1988(احمد ، 
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وفــي ضــوء مــا تقــدم تــرȐ الǼاحثــة أن دراســة مــادة النصــوص الأدبǽــة فــي المراحــل Ȟافــة     
عدادǽـــة مـــا هـــي إلا مـــدرس ǽقـــرأ الـــنص وطالـــب ǽســـمع وǽحفـــظ قوالـــب لاســـǽما المرحلـــة الإ

  شعرȄة لا ǽعرف معنى البیت ولا ǽستطǽع تحلیله وǽȃان الصور الأدبǽة الرائعة فǽه . 
وȃنــاءً علــى مــا تقــدم فقــد وجــدت الǼاحثــة مــن خــلال نتــائج الدراســات الســاǼقة وإطلاعهــا     

ي مجـــال طرائـــȘ التـــدرȄس ، وســـعǽاً المتواضـــع علـــى الأدبǽـــات مـــن Ȟتـــب ومراجـــع أخـــرȐ فـــ
لاختǽـــار أنســـب الطرائـــȘ التدرȄســـǽة الحدیثـــة التـــي تـــتلاءم مـــع متطلǼـــات العصـــر ، ونظـــراً 

 القǽــام بدراســة علمǽــة الǼاحثةلوجود الضعف والقصور في طرائȘ التدرȄس المتǼعة ، ارتأت 
تعمال اســمــن خــلال ،  الأدب والنصــوصفــي مــادة  الدراســي للطالǼــاتلأجل رفع التحصیل 

  إستراتیجǽة تدرȄسǽة حدیثة لتطǼقها في مدارسنا هي (إستراتیجǽة التساؤل الذاتي) . 
مما سبȘ تتحدد مشــȞلة الǼحــث الحــالي فــي الســؤال الآتــي : (هــل لإســتراتیجǽة التســاؤل     

 الــــذاتي أثــــر فــــي تحصــــیل طالǼــــات الصــــف الراǼــــع الأدبــــي فــــي مــــادة الأدب والنصــــوص
  ؟) . والاحتفاǼ ȍه

  
  أهمية البحث :.  ثانياً 
  :إن اللغة هي إحدȐ مخلوقات الله عز وجل Ȟما في قوله تعالى    

   
  

   
    

 )1(  ،ز وجل واللغة تعبیر مدهش عن قدرة الله ع
  .  ىالتي لا تتناه

: هي نظام صوتي رمزȑ ، ذو مضامین محددة ، تتفȘ علǽه جماعة معینة ،  ةفاللغ    
  وǽستخدمه أفرادها في التفȞیر والتعبیر والاتصال فǽما بینهم .

  ) 28، ص 2009(مدȞور ، 
 وعبر عـن اللغة (ابن جني) Ǽقوله : " هي أصوات ǽعبر بها Ȟل قوم عن أغراضهم "    

  ) 33، ص 1990. (ابن جني ، 
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ل ا ǽقاواللغة أداة الفȞر وجوهره ، وهما عنصران متداخلان یتأثر أحدهما Ǽالآخر ، لذ    
 . ȑیر جهرȞلام نفسي ، والكلام هو تفȞ یر هوȞأن التف :  

  )10، ص ǽ)1968حیى ، 
 ل فيالتي تجو  والمعانيهذا ما أكده (الحصرȑ) من أنها تساعد في تثبیت الأفȞار     

الخواطر وتلازم خطوات التفȞیر خطوة بخطوة ، وقد أدرك العرب قدǽماً ذلك ، وقال 
  شاعرهم : 

  أن الكلام لفي الفوائد وإنما ... جعل اللسان على الفوائد دلǻلا
 ، ȑ5، ص 1957(الحصر(  

 نمȞǽنه  وسǽط الملائم لتمȞین الفرد من التعبیر عن ذاته وماالإنسانǽة التمثل اللغة و     
ة الفرد عن حالته النفسǽ رمشاعر وأحاسǽس تجاه العالم من حوله ، فبواسطة اللغة ǽعب

ان للغة في حǽاة الإنس ةوالعقلǽة من رضى أو سخط أو حب أو Ȟراهǽة ، وللأهمǽة الǼالغ
. رȄخ على مدار التاوحتى السǽاسیین ، فقد حظیت Ǽاهتمام المفȞرȄن والفلاسفة واللغوȄین 

  )21ص ، 2006(نصیرات ، 
ه ، وروائحه ، ومذاقه ، وموسǽقاه ، وǼاللغة Ȟرم ـه حرȞته ، وألوانـعالم حي لة ـاللغو     

  الله سǼحانه وتعالى الإنسان ومیزه عن سائر المخلوقات ، قال الله تعالى :
  عَلمََهُ البَيان    )1 ( بیراً فيȞ ًدورا ȑواللغة تؤد ،

وعاء الأفȞار والمشاعر ، ولǽست مجرد وسیلة من وسائل التعبیر ، حǽاة الأمة ، لأنها 
قدر ما تحتفظ بلغتها ترتقي في  ىولن تقوم أمة في معارج النهضـة والرقي إلا بلغتها وعل

  حǽاتها الأدبǽة والعلمǽة والفنǽة لأنها (سجل لتارȄخ الأمم والشعوب) .
  )18- 17، ص 2004(الوائلي ، 

    ȑاتنا قادرة  لذلك فاللغـة برأǽین جهـاز إعلامي ، ومـرآة لحȄر لى تصعالمحدثین اللغوȄو
 والغضبواقعنا ، تعبر عما نجده ونحسه وعما نفȞر فǽه ، وȃها نعبر عن الحزن والفرح 

  )219، ص 1984(مراد ،  .والألم بدقة وصدق 
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 ره عنوتعد اللغة وعاء التراث والثقافة ولولا هذا الوعاء لأنقطع المرء في حاض    
  )Ǽ ،27لات ، ص والحمادȑماضǽه وفي مستقبله عن حاضره . (ظافر 

هم أ تخلص الǼاحثة الى أن اللغة هي أداه التفاهم والتعبیر ، ووسیلة الفهم ، ومن     
ف لمعار اقل بها تǼعد العقل ، فهي الأداة التي تن للإنسانالممیزات التي وهبها الله تعالى 

 الأجǽال ، وهي إحدȐ مقومات الأمة التي توثȘ شخصیتهاوالثقافات بین الأفراد وȃین 
  وشخصǽة أفرادها وتؤȞد هوȄتهم . 

قاها ر وعند الحدیث عن اللغة وأهمیتها لابد من الوقوف عند أهم لغة حǽة في العالم وأ    
هي اللغة العرǽȃة لغة القرآن الكرȄم التي حفظها من الضǽاع وصانها من التبذل ، وهـي 

ة ، لهذا تعد وسیلة المجتمع في التفاهم والتخاطب والاتصال فǽما بینهم ، لغة أهل الجن
وهي المنǼع الأصیل في التراث الأدبي واللغوȑ والفȞرȑ والحضارȑ للأمة العرǽȃة ، إذ قال 

     عز وجل :

   )1(  .
  ) 13، ص 2000(الجنابي ، 

أعذب تمیزت اللغة العرǽȃة عن Ǽاقي اللغات لأنها أمتن ترȞیǼاً ، وأوضح بǽاناً ، و     
تم مذاقاً عند أهلها ، إذ Ȟǽفي ذلك دلǽلاً أن رب العالمین اختارها لأشرف رسالة وخا

 ن أحبمأن رسالاته فأنزل بها ȞتاǼه المبین ، وقد جاء في Ȟتاب " فقه اللغة للثعالبي : " 
ب العرب ، ومن أحب العرب ح، ومن أحب النبي العرȃي أ له المصطفى الله أحب رسو 

أحب اللغة العرǽȃة التي نزل بها أفضل الكتب على أفضل العجم والعرب ، ومن أحب 
  . العرǽȃة عُني بها وثابر علیها ، وصرف همه إلیها

  ) 15، ص 2002(الثعالبي ، 
نا من ونتشرف Ǽانتمائنا إلیها ، فلغت(الضاد)  ةونحن العرب نعتز بلغتنا العرǽȃة لغ    

  أغزر اللغات مادة وأطوعها في تألیف الجمل وصǽاغة العǼارات . 
  ) 20، ص 2004(الوائلي ، 
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تازت من واللغة العرǽȃة هي الرȞن الأساس في بناء الأمة العرǽȃة ، تلك اللغة التي ام    
رتها تها الفȞرȄة والأدبǽة ، وحضابین لغات العالم الكبرȐ بتارȄخها الطوȄل المتصل وقو 

ǽقاً  وثارتǼاطاً  ةوǼعر التي وصلت قدǽم الإنسانǽة Ǽحدیثها ، فقد ارتǼطت بهذه اللغة حǽاة ال
  في Ȟل أدوار تارȄخها الطوȄل القدǽم والحدیث . 

  ) 13، ص 2004(النعǽمي ، 
ا وحدة وإن الصلة بین فروع اللغة العرǽȃة صلة طبǽعǽة وجوهرȄة ، وتؤلف جمǽعه    

ین متماسȞة وإن تجزئة اللغة العرǽȃة ما هي إلا تسهیل لدراستها ، فالصلة الموجودة ب
الأدب واللغة تتجلى في أن الأدب في اللغة العرǽȃة بل وفي Ȟل لغة "عماد مرصوص 

 ، ȑان تلك اللغة " . (الشیرازǽȞ 123، ص 1969لحفظ (  
لأدب االموجودة بین ، وذلك للصلة ǽȃة لأدب أهمǽة متمیزة من بین فروع اللغة العر لو     

ن مواللغة من جهة ، وȃین الأدب والحǽاة من جهة أخرȐ ، وتتجلى أهمǽة الأدب Ǽما فǽه 
 ،وتهذیب الوجدان ، وتوجǽه السلوك الإنساني ، أثر في إعداد النفس وتكوȄن الشخصǽة 

ǽعد سǽاحة ، وتغذǽة الروح ، فهو  الإحساسوصقل الذوق وإرهاف ، وتصفǽة الشعور 
وثقافة وترǽȃة ǽحدث في نفس قارئه وسامعه لذة فنǽة ، فهو ذو سلطان  تعةجمیلة وم

  )212، ص 2005،  كالسامو الشمرȑ و ( واضح على النفوس .
 والنصوص الأدبǽة (نثرها وشعرها) : هي لون من ألوان الفن الذǽ ȑمثل رقǽة الإنســان    

والنصــوص الأدبǽــة بهــذا المعنــى هــي عǼــارة عــن للتكامل والانــدماج وجــدانǽاً مــع الآخــرȄن ، 
عنــى القطع الشعرȄة أو النثرȄــة التــي تختــار لدراســتها دراســة أدبǽــة تذوقǽــة تقــوم علــى فهــم الم

 Șحقǽ ة . المتعةوإدراك ما في الكلام من جمال وجودة مماǽعث في النفس الحاسة الفنǼȄو 
  ) 141، ص 1998(عبد الحمید ، 

أو  ي الفȞرة الجمیلة والعǼارة الجمیلة التي تحدث فــي نفــس قارئهــاوتبرز أهمǽة الأدب ف    
مادة الأدب والنصوص تخاطــب الوجــدان وتــؤثر فــي عواطــف الفــرد لذا فسامعها لذة فنǽة ، 

الǼعض مادة الأدب والنصوص فرصة للمتعلمین أن یبتعدوا عــن ثقــل  قد عدَّ و والسامعین ، 
الأدبــي  ازع والطǼــائع الإنســانǽة المتمثلــة فــي النتــاجالمادة العلمǽة الجامدة وǽطلعوا علــى النــو 

Ǽمتعتــه وتســǼ تلــذذونȄحســون وجــودهم وǽــاتهم وǽــه حǽیدرسونه فیــرون ف ȑع  غالذǽعلــیهم ینــاب
  )252، ص 1969،  ابراهǽم( الخیر والجمال .
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والأدب في Ȟل لغة وفي Ȟل حین إنما هو عماد مرصوص لحفظ ǽȞانهــا ، ومــا دامــت     
  )252، ص 1969(الشیرازǼ  ، ȑقى ǽȞان الأمة رصیناً .اللغة محفوظة ی

تخلــص الǼاحثــة الــى أن الأدب فــي الأمــة هــو ǼمثاǼــة Ȟتــاب حǽاتهــا ینیــر مــا یجــرȑ فــي     
دروȃها ، وما تمتاز Ǽــه حضــارتها ونهضــتها أو تأخرهــا وانحطاطهــا ، ومــا ǽعتــرض طرȄقهــا 

  لم . من مشȞلات وǽستهوȄها من آمال وǽستدمي قلوب أهلها من الأ
وتظهــر أهمǽــة النصــوص الأدبǽــة Ǽمــا فیهــا مــن أخیلــة جمیلــة ومعــانٍ راقǽــة فــي تصــوȄر     

العواطـــــف الإنســـــانǽة والمظـــــاهر الجمالǽـــــة واللوحـــــات الطبǽعǽـــــة وحتـــــى النـــــواحي السǽاســـــǽة 
والاجتماعǽــــة المصــــورة Ǽصــــورة أدبǽــــة عالǽــــة ، فهــــو ǽصــــقل العواطــــف ، وȄنمــــي العقــــول ، 

المشـــاعر والأحاســـǽس ، وȄزȄـــد مـــن المعـــارف والعلـــوم ، وǽســـمو Ȅوســـع الثقافـــة ، وȄرتقـــي و 
  ǼمستوȐ الفهم والتعبیر لشغل أوقات الفراغ فǽما ǽفید وȄنفع . 

  )118، ص 1986(محجوب ، 
     ȑة هي الأسلوب الذǽسȄقة التدرȄســتعملهوالطرǽ  مــيǽالتعل ȋالمــدرس فــي معالجــة النشــا

  أقل الوقت والجهد .لǽحقȘ وصول المعارف الى طلبته Ǽأǽسر السبل و 
  )27، ص 2011(نبهان ، 

لـــذا ترتكــز أهمǽــة الطرȄقــة فــي ǽȞفǽــة اســتثمار محتــوȐ المــادة ǼشــȞل ǽُمȞــن الطــلاب مــن     
الوصـول الــى الهــدف الــذȑ تســعى إلǽــه فــي دراســـة مــادة مـــن المــواد ، وǽصــǼح مــن الواجـــب 

اولاً أن ǽصــل Ǽــه الــى أن ǽأخذ بید الطالب مـن المستوȐ الذȑ وصل إلǽــه محــ المدرسعلى 
الهــدف المنشــود ، لأن الطرȄقــة تصــǼح عدǽمــة الجــدوȐ إذا لــم تصــل Ǽالطالــب الــى الهــدف 

  المرغوب فǽه . 
  )56، ص 2003) (الحیلة ، 24(عبد العال ، Ǽلات ، ص

إن لطرائـــȘ التـــدرȄس أثـــراً عظǽمـــاً فـــي التعلـــǽم ، فالتـــدرȄس فـــي مفهومـــه الحـــدیث لـــǽس     
ǽــة تــاً ســواء أكــان فــي التنفیــذ أم فــي الإعــداد ، ولكنــه فــي أساســه عملخطوات تتǼع نظاماً ثاب

  والظروف التعلǽمǽة المحǽطة Ǽه .  المدرسمرنة معتمدة على 
  )776، ص 1974(مجاور ، 

      



  

  الفصل الأول : التعريف بالبحث
  

23

 المـــدرسفالطرȄقـــة الجیـــدة فـــي أȑ مـــنهج مـــن المنـــاهج هـــي التـــي تهـــتم Ǽالتفاعـــل بـــین     
 Ȟة للطـــلاب فــي مواقــف الــتعلم ، وȞǽــون لهـــم دوروالمتعلم ، والتــي تتــاح فیهــا فــرص المشــار 

 ǽســاهمون إیجابي في تنفیذ الأنشطة التعلǽمǽة ، فهم ǽطرحــون أســئلتهم وȄبــدون ملاحظــاتهم 
هــم لفي محاورة زملائهم ومعلمهم Ǽمقدار ما تسمح Ǽه قدراتهم ، وǼالقدر الذȑ یتǽحه المعلم 

  من الحرȄة في هذا المجال . 
  ) 167ص ، 2011(جابر وآخرون ، 

لــذلك فالطرȄقــة هــي رȞــن مــن أرȞــان التــدرȄس ولهــا أثــر فــي تحصــیل الطلǼــة وعنصــر     
 ، ȑة . (الموسوǽوȃة الترǽ112، ص 1994أساس في العمل (  

 ،التــي تحســن فاعلǽــة الطلǼــة وتكشــف عــن قــدراتهم المعرفǽــة  ǼالطرائȘوقد زاد الاهتمام     
للوصــول الــى حلهــا وتعمــل علــى تنمǽــة  وتساعدهم على مواجهة المشȞلات التــي تعترضــهم
 ،العقلي ، والنفسي ، والاجتماعي و مالتفȞیر الفعال لدȐ الطلǼة بهدف مساعدتهم على الن

ـــــى النمـــــو  ـــــاء Ǽالشخصـــــǽة الإنســـــانǽة والوصـــــول Ǽالمجتمــــــع ال ـــــالي الانتق والوجـــــداني ، وǼالت
لمساعدتـــه  Ș التــدرȄس أمــر ضــرورȑ ائــǼطر  المــدرسوالازدهــار فــي شــتى المǽــادین ومعرفــة 

 Ȑس مــن جهــة أخــرȄســیر التــدرǽس مــن جهــة وعلــى تȄعلى تلافــي الــنقص فــي مواقـــف التـــدر
Ș التــدرȄس مــن أهــم مȞونــات العملǽــة الترȃوǽــة فهــي تمثــل الواجــب الــرئǽس وتشــیر ائــلأن طر 

 لتطبیȘ المحتــوȐ المختــار وتحقیــȘ الأهــداف المدرس ǽستعملهاالى الإجراءات الفعلǽة التي 
  ) 95،ص2009لخي،المرسومة.(الس

وتــرȐ الǼاحثــة ضــرورة الاهتمــام ǼطرائــȘ التــدرȄس أكثــر لمــا لهــا مــن أثــر فــي تحصــیل     
الǼاحثــة أنــه هنــاك حاجــة ماســة الــى تفعیــل  وجــدتالطلǼــة فــي أǽــة مــادة یدرســونها ، ولــذا 

ة تأخــذ علــى عاتقهــا مشــارȞة الطالــب بإیجابǽــة فــي الموقــف التعلǽمــي ، ـاســتراتیجǽات حدیثــ
ذه الاســتراتیجǽات التــي ـراً للتعلــǽم ، وعلــى هــذا الأســاس تبنــت الǼاحثــة هــو محــ وتجعــل منــه

رة ترȞز على الطالب وتجعله الرȞن الأساس في العملǽة التعلǽمǽة وتحفزه على التساؤل وإثا
 ل الطالــبـهــي إحــدȐ الاســتراتیجǽات التــي تجعــو تفȞیره ، فȞانت إستراتیجǽة التساؤل الذاتي 

ــ وتنمــيها ، ـمعلومــات التــي یتعلمــع الـأكثــر انــدماجاً مــ ه ، ات تفȞیــر ـلدǽــه الــوعي التــام Ǽعملی
   ل المتعلم قادراً على استرجاع مواقفه الیومǽة وخبراته الساǼقة .ـوتجع
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ه وتعد هذه الإستراتیجǽة من أفضل الاستراتیجǽات التي تساعد الطالب فــي تنمǽــة قدراتــ    
 الب على ذاته من خلال توجǽــه الطالــب لنفســه، إذ تقوم هذه الإستراتیجǽة على اعتماد الط

هذه الأسئلة التي طرحها على نفســه وȄــتم ذلــك  عنمجموعة من الأسئلة ومحاولته الإجاǼة 
 ئــه، وعلــى المــتعلم أن یوجــه لنفســه أســئلة قبــل الــتعلم وأثنا المــدرسبتوجǽــه ومســاعدة مــن 

 فــي المــادة العلمǽــة التــيالذاتǽــة تǽســر الفهــم وتشــجعه علــى التفȞیــر  الأســئلة، هــذه  هوǼعــد
ا وإثارة استǽعابهم لهیتعلمونها ، ورȃط القدǽم Ǽالجدید والتنبؤ Ǽأشǽاء جدیدة ، والوعي بدرجة 

ــــدیه ــــذلك ǽســــتطǽع الطــــلاب أن Ȟǽتشــــفوا الجوانــــب الغامضــــة ل ȃــــال ، و ǽقومــــوا  مالخǽ وأن ،
  بتصحǽح ما لدیهم من مفاهǽم خاطئة . 

  ) 37، ص 2004(بهلول ، 
ـــــةعلǽــــة هــــذه وترجــــع فا     ــــى أنهــــا  الأسئل ــــاءً انفعالǽــــاً ودافعــــ تنمــــيال ــــاً ، و ـبن ǽذه ـهــــاً معرف

ر شـــعوراً Ǽالمســـؤولǽة عـــن تعلمهـــم ، وǽقومـــون ـتجعـــل الطـــلاب ǽصـــǼحون أكثـــ الإســـتراتیجǽة
تثیـــر دوافـــع الطـــلاب  الأســـئلةبـــدور أكثـــر إیجابǽـــة ، وȄبـــدو أن معالجـــة المعلومـــات ǼطرȄقـــة 

 هم الســاǼقة ، ومواقــف حǽــاتهم الیومǽــة ، ممــا یزȄــد احتمــالوتحفــزهم للــتعلم فــي إطــار خبــرات
فــي المســتقبل وفــي مواقــف  اســتعمالهاتخزȄن المعلومات في الــذاكرة Ǽعیــدة المــدȐ ، وȄجعــل 

  ) 140، ص 2006متنوعة أمراً ǽسیراً . (الخزندار وآخرون ، 
دون مــن نظام جدید ǽمȞن الطلاب من التعلم Ǽأنفسهم  يوإستراتیجǽة التساؤل الذاتي ه    

معتمــدین فــي ذلــك علــى قــدراتهم الذاتǽــة الخاصــة ، والتســاؤل الــذاتي  مــدرسمســاعدة مــن 
نمط یهدف الى الاهتمام Ǽالطالب والترȞیز علǽه في عملیتي التعلǽم والتعلم ، وǽســهم هــذا الــ

  نǽاً . من التدرȄس في تطوȄر الطالب سلوǽȞاً ومعرفǽاً ووجدا
  )115، ص 2009(قدورة ، 

الاعتمـــاد علـــى أســـلوب التـــدرȄس القـــائم علـــى  فـــيوتؤȞـــد الاتجاهـــات الترȃوǽـــة الحدیثـــة     
له من أهمǽة Ȟبیرة في مساعدة الطلاب على أن یتعلمــوا Ȟیــف یتعلمــون ، وأن  امالتساؤل ل

ون الأســئلة یتعلمــوا Ȟیــف ǽطرحــǽصــǼحوا مســتقلین فــي تعلمهــم ، وأن ǽفȞــروا لأنفســهم ، وأن 
وǽحـــاولون الإجاǼـــة عنهـــا ، وهـــذه الطرȄقـــة تُحیـــل الطالـــب مـــن مشـــجع متلقـــي الـــى عضـــو 

عــد التســاؤل الــذاتي ǼمثاǼــة أدوات شــحذ تفȞیــر الطــلاب ، وإثــارة ǽتعلǽمــي فاعــل ونشــط ، و 
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لـــتعلم المـــادة الدراســـǽة ، وتنمǽـــة اتجاهـــاتهم ومیـــولهم ، وضـــمان اســـتمرارȄة نشـــاȋ  تهمدافعیـــ
ǽة التعلǽیر .العملȞاستقلالیتهم في التعلم والتف Șة ، وتحقیǽم  

  ) 245، ص 2009،  شاهین(
ة ـفــإحــدȐ اســتراتیجǽات مــا وراء المعر  يالتســاؤل الــذاتي هــ إستراتیجǽةة أن ـوترȐ الǼاحث    

ȑ م لȞǽونــوا متعلمــین نــاجحین ذو ـم لــدȐ المتعلمــین ، وتُأهلهـــن عملǽــات التعلـــالتــي تحســن مــ
 ، فهــي تعــد مــن أســالیب الــتعلم الحدیثــة ، فالمــدرس الجیــد هــو الــذȞ ȑفــاءة ذاتǽــة فــي الــتعلم

  یجعل طلاǼه ǽستغنون عنه تدرȄجǽاً وȞǽون دوره الموجه والمǽسر . 
التــــي تســــاعد الطلǼــــة علــــى اكتشــــاف  الاســــتراتیجǽاتلــــذلك فالتســــاؤل الــــذاتي ǽعــــد مــــن     

ا والرغǼـــة فــي مواصـــلة عنــدهم شـــعوراً Ǽالرضــوالحلــول Ǽأنفســـهم ، وهــذا بـــدوره یولــد  الأفȞــار
  العلم وǽفسح لهم المجال لاكتشاف أفȞار جدیدة Ǽأنفسهم . 

  )106، ص 2011(دعمس ، 
وتتجلـــى أهمǽـــة هـــذه الإســـتراتیجǽة فــــي أنهـــا تســـهم فــــي مســـاعدة المتعلمـــین علـــى فهــــم     

ـــاً ، وȞـــذلك تســـاعد الطلǼـــة علـــى تنمǽـــة  مـــنالنصـــوص الأدبǽـــة  ǽـــه أنفســـهم ذاتǽتوج ȘـــȄطر
وقدراتهم ، ومن خلال اعتماد الطلاب علــى أنفســهم فــي دراســتهم للــنص الأدبــي ، مهاراتهم 

وهـــذا Ȟلـــه ǽســـاعد المتعلمـــین فـــي قتـــل الخمـــول والخجـــل عنـــدهم وȄجعلهــــم أكثـــر انســـجاماً 
  ) 227، ص 2006وتفاعلاً مع المادة . (القطاونة والقطاونة ، 

عــة ة الممهــدة للــدخول الــى الجاموقد اختارت الǼاحثة المرحلة الإعدادǽة بوصفها المرحل    
 ȑمــــن النضــــج العقلــــي واللغــــو Ȑولأن الطالــــب فــــي هــــذه المرحلــــة قــــد وصــــل الــــى مســــتو ،

ذلك Ȟــوالمعرفــي ، ممــا ǽســاعده فــي التفȞیــر ، وعملǽــة طــرح الأســئلة ، وإدراك العلاقــات ، و 
م حȞــاقدرتهم على الابتكار والإبداع ، مما یزȄد لدیهم التفȞیر وȞذلك یــتمȞن مــن إصــدار الأ

  ) 190، ص 1986واستنǼاطها . (احمد ، 
  
  
  
  

  ومما سبȖ تتجلى أهمǻة الǺحث الحالي فǻما ǻأتي : 
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 أهمǽة اللغة بوصفها أداة التفȞیر ووسیلة لتعلǽم الفرد .  .1

 أهمǽة اللغة العرǽȃة بوصفها لغة القرآن الكرȄم .  .2

3. ǽعبر بها الفرد عن مشاعره وأحاسǽ ة الأدب والنصوص فهو وسیلةǽسه . ٍ أهم 

 .تجعل من الطالب محور العملǽة التعلǽمǽةأهمǽة الاستراتیجǽات الحدیثة التي  .4

 أهمǽة استراتیجǽة التساؤل الذاتي . .5

 أهمǽة المرحلة الدراسǽة .  .6

  : هيوفرضيت ثالثاً . هدف البحث
یهــــدف الǼحــــث الــــى تعــــرف " أثــــر إســــتراتیجǽة التســــاؤل الــــذاتي فــــي تحصــــیل طالǼــــات     

  . دبي في مادة الأدب والنصوص والاحتفاǼ ȍه " الصف الراǼع الأ
  :  تینالآتیتین الصفرȄتین لتحقیȘ هدف الǼحث صاغت الǼاحثة الفرضی

متوســـط درجـــات ) بـــین 0.05لا یوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائǽة عنـــد مســـتوȐ دلالـــة ( .1
ــــة  ǽبȄــــات المجموعــــة التجرǼوالنصــــوص  الأدبادة ـمــــیدرســــن  اللاتــــيطال Șعلــــى وفــــ

ـــذاتي و إســـتراتیجǽة التســـ ي تـــطالǼـــات المجموعـــة الضـــاǼطة اللامتوســـط درجـــات اؤل ال
 . في اختǼار التحصیل یدرسن المادة نفسها ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة 

) بـــین متوســـط درجـــات 0.05لا یوجـــد فـــرق ذو دلالـــة إحصـــائǽة عنـــد مســـتوȐ دلالـــة ( .2
ــــة اللا ǽبȄــــات المجموعــــة التجرǼتــــطال Șي یدرســــن مـــــادة الأدب والنصــــوص علــــى وفــــ

ـــذاتي ومتوســـط درجـــات طالǼـــات المجموعـــة الضـــاǼطة اللاإســـترات ي تـــیجǽة التســـاؤل ال
 . ȍار الاحتفاǼة في اختǽادǽقة الاعتȄالطرǼ یدرسن المادة نفسها 

  . حدود البحث :  رابعاً 
  یتحدد الǼحث الحالي بـ : 

طالǼــات الصــف الراǼــع الأدبــي فــي المــدارس الإعدادǽــة والثانوǽــة فــي مرȞــز محافظــة  .1
 م . 2013-2012الدراسي  دǽالى للعام

) 11والǼالغــة (عــدد مــن موضــوعات Ȟتــاب الأدب والنصــوص للصــف الراǼــع الأدبــي  .2
 . م 2012مسة ، الطǼعة الخا ،م 2013-2012للعام الدراسي موضوعاً 

 .  2013-2012الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي  .3

  :  تحديد المصطلحات.  خامساً 
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  . الأثر :  1
ǽقǼ : ًعده ، و الأثر لغةǼ ȑأتثرتــهُ ة الشيء ، والجمع آثار وأثور وخرجت في إثرهِ وفي أُثره أ
ر : رتهُ تتǼعــتُ أَثــرهُ ، والأثــر ǼالتحرȄــك : مــا بــȘ مــن رســم الشــيء ، والتــأثیثوتأ

  إǼقاءُ الأثر في الشيء ترك فǽه أَثراً .
  )52، ص 2005(ابن منظور ،  

  :Ȟل من عرفه  الأثر اصطلاحاً :
" الشيء المتحقǼ Șالفعل ، لأنه حادث عن غیره ، وهو Ǽمعنــى مــا یــرادف  ) :(الشمرȑ أ . 

  .  " المعلوم او المسبب عن الشيء
 ، ȑ28، ص 2002(الشمر(  

له ثلاثة معانٍ الأول : Ǽمعنى النتیجة ، وهو الحاصل مــن الشــيء ،  "(الجرجاني) : ب . 
  .  " والثاني : Ǽمعنى العلامة ، والثالث : Ǽمعنى الجزء

  )15، ص 2007رجاني ، (الج
  التعرȂف الاجرائي للأثر : 

 مــن جــراء تــدرȄس طالǼــات الصــف الراǼــع الادبــي ةوالمتǼقǽــهو النتیجة المتحققــة Ǽالفعــل     
إســــتراتیجǽة التســــاؤل الــــذاتي فــــي مــــادة الأدب  علــــى وفــــȘ )(عینــــة الǼحــــث التجرȄبǽــــة

   والنصوص . 
  من : لعرفها Ȟ:  الإستراتیجǻة.  2

لنجــار) Ǽأنهــا : " مجموعــة مــن الإجــراءات والممارســات التــي یتǼعهــا المعلــم أ . (شــحاته وا
  داخل الصف للوصول الى مخرجات " . 

  )65، ص 2003(شحاته والنجار ، 
. (خضر) على أنها : " جملــة مــن المǼــادئ ، والقواعــد ، والطــرق ، والأســالیب ، والقــǽم  ب

م ه خطــاهُ ، وفــي ســعǽه لتنظــǽم تعلــالمتداخلــة المتكاملــة التــي یتبناهــا المعلــم فــي توجǽــ
  طلاǼه ومساعدتهم لبلوغ الأهداف المحددة سلفاً " . 

  )109، ص 2006(خضر ، 
ج . (عطǽة) Ǽأنها : " مجموعة من الإجــراءات والوســائل التــي ǽســتخدمها المـــدرس لتمȞــین 

  الطلǼة من الخبرات التعلǽمǽة المخططة وتحقیȘ الأهداف الترȃوǽة " . 
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  )30، ص 2008(عطǽة ، 
. (فضـــالة) Ǽأنهـــا عǼـــارة عـــن : " مجموعـــة مـــن الأمـــور الإرشـــادǽة التـــي توجـــه ، وتحـــدد  د

  .  "مسار عمل المدرسین ، وخط سیره في درس من الدروس
  )231، ص 2010(فضالة ، 

. (دعمــس) Ǽأنهــا : " خطــوات إجرائǽــة منتظمــة ومتسلســلة Ǽحیــث تكــون مرنــة ومراعǽــة  هـــ
تمثل الواقع الحقǽقي لما ǽحدث داخل الصف مــن اســتغلال لطبǽعة المتعلمین ، والتي 

  متاحة ، لتحقیȘ مخرجات تعلǽمǽة مرغوب فیها . إمȞانǽات
  )60، ص 2011(دعمس ، 

  التعرȂف الإجرائي للإستراتیجǻة : 
هي عǼارة عن مجموعة من الإجراءات التي یتم تخطǽطها بإحȞام لتوظیــف الإمȞانــات     

  رسة لمساعدة الطلاب على تحقیȘ أهداف التعلم .المادǽة والǼشرȄة في المد
  . التساؤل الذاتي : 3

: " أوتیـــت سُـــؤُلكَ ǽـــا موســـى " Ǽـــالهمزة  لإنســـان وقـــرئ (الســـؤال) مـــا ǽَســـأَلهُ الغـــةً : التســـاؤل 
یره ، و(سأَلهُ) الشيء وسأَلهُ عن الشيء (سُؤالاً) و(مَسألةً) وقوله تعــالى : Ǽغو 

ȑ عــن عــذاب واقــع ، وقــد تخفــف همزتــهُ فǽقــال أ )1(" سأل سائل Ǽعذاب واقعٍ "
: سَألَ ، وǽَسَأل ، والأمر منه سل ، ومن الأول أسال ، ورجــل (سُــؤلهُ) بــوزن 

  همزة Ȟثیر (السؤال) ، و(تساءلوا) سأل Ǽعضهم Ǽعضاً . 
 ، ȑ119، ص 2007(الراز(  

  من :  حاً : عرفه Ȟلالتساؤل اصطلا
تتنـــاول المـــادة الدراســـǽة التـــي یدرســـونها قبـــل ǽضـــعها الطـــلاب  أســـئلةأ . (عـــدس) Ǽأنـــه : " 

  )144، ص 1996(عدس ،                   اءها ، وǼعدها " .  ثنالقراءة ، وأ
ه ، ئــا. (Ȟوستا وآخرون) Ǽأنه : " الأسئلة التي یوجهها المتعلم الــى ذاتــه قبــل الــتعلم وأثن ب

ادة التــي یدرســها ع علــى التفȞیــر فــي العناصــر المهمــة فــي المــǽلتǽســیر الفهــم والتشــج
  )69، ص Ȟ)1998وستا وآخرون ،                                 المتعلم " .  

                                                 
 .  1ة المعارج الآیة : ) سور1(
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) Ǽأنه عǼارة عن : مجموعــة مــن الأســئلة التــي ǽطرحهــا الطــلاب قبــل عملǽــة Coyne. ( ج
القــــــراءة ، أو فــــــي أثناءهــــــا ، أو Ǽعــــــد القــــــراءة ، وهــــــذه التســــــاؤلات تســــــتدعي تكامــــــل 

فــي عملǽــة القــراءة ، وتتطلــب إجاǼــة الطــلاب عــن هــذه  طــلابالالمعلومــات ، وتفȞیــر 
  )Coyne , 2007 , p:85(                                      .   التساؤلات

بهــدف  . (قــدورة) Ǽأنــه : " النشــاȋ التعلǽمــي الــذǽ ȑقــوم Ǽــه المــتعلم مــدفوعاً برغبتــه الذاتǽــة د
 یولــــه واهتماماتــــه Ǽمــــا ǽحقــــȘ تنمǽــــةتنمǽــــة اســــتعداداته وإمȞاناتــــه وقدراتــــه مســــتجیǼاً لم

  )116، ص 2009(قدورة ،                             شخصǽة وتكاملها " .  
  التعرȂف الإجرائي للتساؤل الذاتي : 

علــى أنفســهنَ طالǼات المجموعة التجرȄبǽة Ǽطرحها قوم تهو مجموعة من الأسئلة التي     
ك لغــرض مســاعدتهنَّ علــى الفهــم والاســتǽعاب هــا ، وǼعــدها ، وذلــئقبــل القــراءة ، وفــي أثنا

  والاحتفاǼ ȍالمادة في أذهانهنَ مدة أطول . 
  : حصیل. الت 4

التحصــیل لغــةً : " هــو الحاصــل مــن Ȟــل شــيء مــا Ǽقــي وثبــت وذهــبَ ومــا ســواه ، وحصــل 
الشــيء تجمــع وثبــت ، والتحصــیل : تمیــز مــا ǽحصــل ، والاســم التحصــیلة ، 

  قال لبید : 
  سǻعلم سعǻهُ ... إذا حصلت عن الإله الحصائلوȜل أمرȎء یوماً 

  )143، ص 2005(ابن منظور ، 
الشيء تحصǽلاً : أحرزه وملكه ، وحاصل ل وȞذلك ǽعرف Ǽأنه : " حصّ            

الشيء ومحصوله : Ǽقیته ، ومحصولاً عنده Ȟذا : أȑ وجد عنده الشيء ، 
    قال تعالى : 

  )1( بُ ، أ ȑ یّن ، وتحصّل الشيء تجمع
  )138، ص 2000(الǼستاني ،                            وتثبت . 

  من :  اصطلاحاً : عرفه Ȟل التحصیل

                                                 

  .  10) سورة العادǻات الآǻة : 1(
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أ . (معروف) Ǽأنه : " عملǽة اكتساب المعلومات واǽٕصالها الــى الــذهن وقــد Ȟǽــون مقصــوراً 
  عن طرȘȄ القǽام Ǽالحفظ " .  

  )29، ص 1974(معروف ، 
) Ǽأنه : درجة مستوȐ النجــاح فــي قســم مــن الحــالات أو المتخصصــة او Wolmanب . (

  عمل مدرسي أو أكادǽمي.   العامة أو مستوȐ الكفاǽة في
)Wolman , 1983 , p:5(  

اً ج . (عاقل) Ǽأنه : " المستوȐ الذǽ ȑصل إلǽــه المــتعلم فــي الــتعلم المدرســي أو غیــره مقــرر 
  من قبل المدرس أو الاختǼارات " .  

  )12، ص 1988عاقل ، (
و د . (علام) Ǽأنه : " درجة الاكتساب التي ǽحققهــا الفــرد أو مســتوȐ النجــاح الــذǽ ȑحــرزه أ

  ǽصل إلǽه في مادة دراسǽة أو مجال تعلǽمي أو تدرȄسي معین " .  
  )305، ص 2000(علام ، 

 راســǽة ") Ǽأنه : " ذلك المستوȐ الذȑ وصل إلǽه الطالب في تحصیل المواد الدهـ . (عǼادة
  .  

  )146، ص 2001(عǼادة ، 
مواقف زȄادة على ما عنده ، ال. (فرج) هو : " ما ǽحصل علǽه الطالب من المعلومات و  و

  وذلك نتیجة لعملǽة التعلǽم والتعلم Ǽالوقت نفسه " .  
  )11، ص 2005(فرج ، 

  
  التعرȂف الإجرائي للتحصیل :

لǼــات (عینــة الǼحــث) ودرجــة تقــدمهنَّ فــي النتیجــة النهائǽــة التــي تبــین مســتوȐ الطاهــو     
مــــادة الأدب والنصــــوص فــــي غضــــون مــــدة معینــــة (مــــدة التجرȃــــة) ممثلــــة Ǽالــــدرجات التــــي 

  . حصلنَّ علیها في الاختǼار التحصیلي المعد لأغراض الǼحث
  
  
  

  : الأدب والنصوص.  5
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لنــاس الــى الأدب لغــةً : الأدب الــذȑ یتــأدب Ǽــه الأدیــب مــن النــاس ســمي أدǼــاً لأنــه ǽــأُدب ا
المحامــد ، وȄنهــاهم عــن المقــاǼح ، وأصــل الأدب الــدعاء ، ومنــه قیــل للصــنǽع 
یدعى إلǽه النــاس : مَــدعاة ومأدǼــه ، والأدب : أدب الــنفس والــدرس ، والأدب 

مــن قــوم أُدǼــاء ، والأدǼــة  برفُ وحســنُ التنــاول ، وأدُبَ Ǽالضــم فهــو أدیــظــ: ال
والأدب : مصـــدر قولـــك أَدُبَ والمأدǼـــة : Ȟـــل طعـــام صـــنع لـــدعوةٍ أو عـــرسٍ ، 

طعــام القوم ǽأدبُهم Ǽالكسر أَدǼاً إذا دعاهم الى طعامهِ ، والأدب الــداعي الــى ال
  )70، ص 2005. (ابن منظور ، 

  " أدبتهُ أدǼاً : من Ǽاب ضرب ، علمته رȄاضة النفس ومحاسن الأخلاق " .           
  )11، ص 1921(الفیومي ، 

  من :  اً : عرفه Ȟلالأدب اصطلاح -
 جمـــالنǽـــة Ǽمـــا فǽـــه مـــن فالتعبیـــر البلǽـــغ الـــذǽ ȑحقـــȘ المتعـــة واللـــذة الأ . (ســـمك) Ǽأنـــه : " 

  " .  ة وروعة الخǽال وسحر البǽان ، ودقة المعنى ، وإصاǼة الغرض ـعمتالتصوȄر ، و 
  )174، ص 1961،  سمك(

سǽســه ب . (مجــاور) Ǽأنــه : " هــو الانتــاج المبــدع الــذǽ ȑصــور فǽــه الأدیــب مشــاعره وأحا
و ما ǽشاهده من مظاهر الطبǽعة وما ǽقــع تحــت حســنهُ وǼصــرهُ مــن صــور الجمــال ـنح

  . "  
  )367، ص 1969(مجاور ، 

ج . (الــرحǽم) Ǽأنــه : " ǽقصــد بهــا قطــع مــن الإنتــاج الأدبــي الجیــد ذات فȞــرة تامــة أو ذات 
  عدة أفȞار Ȟǽمل Ǽعضها Ǽعضاً فیتكون إطار فȞرȑ تام " .  

  )70، ص 1971(الرحǽم ، 
أو  د . (الهاشمي) Ǽأنه : " الفȞرة الجمیلة في العǼــارة الجمیلــة التــي تحــدث فــي نفــس قارئهــا

  سامعها لذة فنǽة " .  
  )213، ص 2006(الهاشمي ، 

: رَفعــك الشـــيء ، نَــصَّ الحــدیث ینصّـــهُ نصــاً ، رفعـــهُ وȞــل مـــا النصــوص لغــةً : الـــنص -
عـــه ، وȞـــذلك ظهـــر فقـــد نـــص ، ǽقـــال : نـــصَّ الحـــدیث الـــى فـــلان أȑ رف
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ــهُ ، ونَــصَّ الرجــل نصــاً إذا  ــت الظبǽــة جیــدها : رَفَعت نَصَصــتهُ إلǽــه ونَصَّ
  . سأله عن شيءٍ حتى ǽستقصي ما عنده ، ونَصَّ Ȟل شيءٍ منتهاهُ 

  )97، ص 2005(ابن منظور ،  
  من :  Ȟل ااصطلاحاً : عرفه النصوص -

بهـــذا الاســـم مـــع المرحلـــة  مختـــارات مـــن الشـــعر والنثـــر التـــي تظهـــر: "  ا) Ǽأنهـــظـــافرأ . (
ة الثانوǽـــة ، وتتنـــوع بـــین المقطوعـــة الشـــعرȄة والقصـــیدة لـــالمتوســـطة حتـــى نهاǽـــة المرح

  " .   والخطǼة والرسالة والمقالة والقصة والمسرحǽة
  )246، ص 1984، والحمادȑ  ظافر(

ي وتعــرض علــى الطلǼــة نــنصـوص یتوافر لها حـظ من الجمــال الف: "  ا) Ǽأنهعاشورب . (
  " .   ة متكاملة أو متراǼطة ، وتعد وسیلة للتدرȄب على التذوق الأدبيفȞر 

  )238، ص 2003، والحوامدة  عاشور(
  من : عرفها Ȟل النصوص الأدبǻة : -

مــا لأ . (طــاهر) Ǽأنهــا : " مختــارات مــن الشــعر تقــرأ إنشــاداً أو إلقــاءً وتفهــم وتتــذوق وتحفــظ 
  لخالد الذȑ نحتاج إلǽه ". فیها من جمال وأفȞار ǼاعتǼارها من التراث ا

  )242، ص 2010(طاهر ، 
. (زایــر وعــایز) Ǽأنهــا : " هــي مقطوعــات أدبǽــة مــن الشــعر أو النثــر ، یتــوافر لهــا حــظ  ب

ي ، وتعــــرض علــــى الطلǼــــة فȞــــرة متكاملــــة ، أو متراǼطــــة ، وǽمȞــــن نــــمــــن الجمــــال الف
  اتخاذها أساساً لتمرȄن الطلǼة على التذوق الجمالي " . 

  )348، ص 2011یز ، (زایر وعا
  : للنصوص الأدبǻةالتعرȂف الإجرائي 

هي مجموعة من النصوص المختارة من الموروث الأدبي شعراً أو نثــراً والموجــودة فــي     
عینة الǼحث من تحلیلهــا وتحــوȑ  طالǼاتالكتاب المقرر للصف الراǼع الأدبي والتي یتمȞن 

  قدراً Ȟبیراً من الجمال الفني الواضح . 
  
  : لاحتفاظا.  6

  من : الاحتفاȍ لغةً : عرفه Ȟل
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ǽضــاً اســتظهره ، وǽالكســر حفظــاً حرســهُ وحَفِظــهُ أǼ أنه : " (حفظ) الشيءǼ (ȑالراز) . قــال أ
  : (احتفظ) بهذا الشيء أȑ أحفظهُ ، (استحفظهُ) Ȟذا : سأله أن ǽحفظه " .

 ، ȑ144، ص 1982(الراز(  
انه وحرســه ، والعلــم والكــلام ضــǼطه ب . (أنــǽس وآخــرون) Ǽأنــه : " (حفــظ) الشــيء : صــ

ودعــــــاهُ ، فهــــــو حــــــافظ وحفــــــǽظ ، و(احــــــتفظ) الشــــــيء Ǽــــــه لنفســــــه أȑ خصــــــها Ǽــــــه ، 
  " . له وائتمنه علǽه : سأله أن ǽحفظه الشيءو(استحفظهُ) 

  )185، ص Ǽلات،  أنǽس وآخرون (
  من :  الاحتفاȍ اصطلاحاً : عرفه Ȟل

Ǽالمعلومـــات وǼاســـتمرارȄة اســـتخدامها  قـــدرة الفـــرد علـــى الاحتفـــاǼ (ȍأنـــه : Webesterأ . (
  .    Ǽعد تعرضه لخبرات الاسترجاع أو إعادة التعلم

)Webester , 1971 , p:938(  
ــ. (ناصــر) Ǽأنــه : " احتفــاȍ ال ب رد Ǽمــا مــرَّ Ǽــه مــن خبــرات وǼمــا حصــله مــن معلومــات ف

  وȞسǼه من عادات ومهارات " .  
  )82، ص 1988(ناصر ، 

ن مدȐ مقدرة الطالــب علــى الاحتفــاǼ ȍالمــادة الدراســǽة Ǽعــد مــدة مــة) Ǽأنه : " ج. (أبو فل ج
  دراسته لها مقاسة بواسطة اختǼار تحصیلي " .  

  )300، ص 1996ة ، ج(أبو فل
  .    درة على تذȞر الحقائȘ والتفاصیل والمعلومات والاحتفاȍ بهاـ) Ǽأنه : القOxford. ( د

)Oxford , 1998 , p:1003(  
هرǼ (ȑأنــه : " خــزن وحفــظ الانطǼاعــات فــي الــذاكرة عــن طرȄــȘ تكــوȄن . (الكبǽســي والــدا  هـــ

  ارتǼاطات بینها تشȞل وحدات من المعاني " .  
 ، ȑسي والداهرǽ89، ص 2000(الكب(  

Ǽع) Ǽأنـــه : " عملǽـــة تحـــول الســـلوك الملاحـــظ الـــى صـــورة ذهنǽـــة تخزنهـــا الـــذاكرة ضـــو . (ال
  لحین الاستعمال " .  

  )186، ص Ǽ2001ع ، ض(ال
  تعرȂف الإجرائي للاحتفاظ :ال
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عــدȑ دة زمنǽــة مــن الاختǼــار التحصــیلي الǼـد مـات Ǽعـر المعلومـعلى تذȞ الطالǼاتدرة ـق    
.  

  
  الصف الراǺع الأدبي :

ي حدد نظام المدارس الثانوǽة فــي العــراق المرحلــة الإعدادǽــة علــى النحــو الآتــي : " وهــ    
طة ، ومـــدة الدراســـة فیهـــا ثـــلاث ســـنوات المرحلـــة الدراســـǽة التـــي تلـــي المرحلـــة المتوســـ

 ، والإعـــــداد للحǽـــــاة العلمǽـــــة الإنتاجǽـــــة والدراســـــة الجامعǽـــــةتمهیـــــداً لمرحلـــــة الدراســـــة 
  ) 4، ص 1977الجامعǽة الأولǽة . (وزارة الترǽȃة ، 
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Abstract 
 

    Current research aim to find next threw to disperse " the impact of 
self- questioning strategy in the collection of the fourth grade students in 
literary texts and literature material and keep it " by investigating the 
authenticity of the following two Elsafreeten hypotheses :  

1- There is no statistician difference at the level of (0,05) between the 
average scores of the experimental group following studying 
material and texts on literature according to the self – questioning 
strategy and the Average scores of students of the control group by 
studying literature material and texts in the usual way in the 
achievement test .  

2- The is no statistically significant difference at the level of 
significance (0,05) between the average scores of the experimental 
group following studying material and texts on literature 
according to the self – questioning strategy and average scores 
control group following students studying literature material and 
texts in the usual way in the original test .  

    To achieve the goal search procedures researcher followed the 
follicular and opted determined empirically the set consists of two 
molecular first pilot taught literature and texts on according  to ( self- 
questioning strategy ) and the other officer taught literature and texts in 
the usual way . And test Uday . And a test for retention and chose 
researcher Qsidia the secondary Aisha become the most trustworthy 
handhold High school of girls in the city of Baquba , capital of Diyala 
province to conduct their experience , as the number of members of the 
research sample (67) students . By (34) students of the experimental 
group of secondary ( the most trustworthy handhold ) for girls that 
taught literature and texts strategy of self – questioning , and (33) of the 
control group student of Aisha High School for Girls , which taught 
literature and texts in the usual way .  
    Has been rewarded researcher among student groups ( experimental 
and control ) statistically using self – test (t-test ) and chi-square in 
variables (chronological age calculated in months , and degree of Arabic 
language in exam half of the year , and educational attainment of the 
parents , and testing of language ability ) was not there differences 
statistically significant between the two sets of research in these 
variables. 
    The researcher studied on their own sets of students search based on 
the content of the subject , which included (11) the subject of the book 
literature and texts to be taught to students of literary fourth of 
academic year 2012/2013 , drafted a researcher behavioral goals . And 
then re-test be one of the (30) paragraph objective of the test – type has 
been checked sincerity and firmness . And firmness account in a manner 


