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  الأولالفصل 

  التعریف بالبحث

  مشكلة البحث
لتي بدورها امشȞلات التعلǽم الرئǽسة , و لعرǽȃة من في اللغة ا ضعف الطلǼةǽعد 

 تكون اتجاهات سلبǽة نحوضعف الدافعǽة و و حǼاȋ ي تسبب الإ, فهتؤثر سلǼاً في الطلǼة
 فير هذا یؤثو و انصرافهم عن الدراسة، وإنخفاض المستوȐ العام للطلǼة  ،دراسةال

  )105،ص2014.(زایر وعایز ، لǼةالضعف اللغوȑ لدȐ الط
المتمثل  Ȟافةً ة في مراحل التعلǽم العام جفاف اللغة العرǽȃ ن شȞوȐ الطلǼة منأ

Ǽثرة الاȞة  خطاءǽم لآ القدرةعدم قلة المطالعة و و النحوǽط السلǼواخر الكلماتعلى الض 
  )313-312, ص 200 5عبد الهادȑ ,(. نطقاً و ȞتاǼةً 
, د المشȞلات التي تواجه الترȃوȄینعقأ اهرة الضعف في اللغة العرǽȃة من ظ وتعد

عاً ǽضǽقون بها ذر و  ,لǼةنفر منها الطیللغة العرǽȃة من الموضوعات التي اصǼحت ا ذإ
  )108ص,2007, والحوامدةعاشور (.حد انȞار ذلكأǽستطǽع لاو 

العراق ا مؤتمر اللغة العرǽȃة في منهذلك الضعف و  مؤتمرات عدة أكدت قدو 
اللغة العرǽȃة Ǽاستعمال اللغة  ومدرسات اوصى Ǽالزام مدرسي الذȑو  )2014(عام 

سسات داخل المؤ في على اتقان اللغة العرǽȃة  التأكیدالعرǽȃة الصحǽحة عند القائهم، و 
  )1ص, 2014مؤتمر اللغة العرǽȃة في Ȟرȃلاء, (.التعلǽمǽة وخارجها

واوصى ، ذلك الضعف على )2013(الاردن عامفي  كد مؤتمر اللغة العرǽȃةأو   
Ǽ یز على مهارتيȞةلا فیزتحالمطالعة والاستماع وتفعیلهما و الترǼعلى المطالعة  طل

 خرȐ ،وتطوȄر الكتاǼة والمطالعة وغیرها من الفروع الأالمستمرة والتحدث Ǽاللغة الفصحى
  )4ص, 2013, مؤتمر اللغة العرǽȃة (.على نحو مستمر للغة العرǽȃة
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اثناء اكدت دراسات عدة هذا الضغف في فهم المقروء في هذا الجانب و 
، ) 2007وȑ االعǽس(ودراسة)2006(عطǽة )و2001(موسىمنها دراسة و  المطالعة

لم تصل الى  ذإي ئادǽة في مهارات الفهم القراة الاعدلالمرح لǼةضعف ط التي اظهرت
وهذا یؤدȑ الى نتیجة توصل ، لى درجة مرتفعةإ وأ درجة النجاحالى  هممن) 22%(

 الطلǼة في فهم المقروء قد یترتب علǽه ترك الطلǼةالیها عبد الحمید Ǽقوله:"إن قصور 
  ).192،ص2006(عبد الحمید ،سة لإحساسهم Ǽالتأخر عن أقرانهم". للمدر 

عوامل تؤدȑ الى هذا الضعف هي : المدرس وطرȄقته في  أرȃعة فهنالك
 رȃعة لتسبب وقوعتشترك هذه المتغیرات الأالمادة التعلǽمǽة , و المتعلم و التدرȄس , و 

على رك Ǽصمتها لتتزر في النهاǽة آلكنها تتفي المطالعة بوتیرات مختلفة , و  الضعف
 هداف المطالعة أ  Ǽسبب قصور في تحقیȘِ والمتمثلة في الاحǼاȋ والعجز, و  لطلǼةǼعض ا

 طلǼةة الفȞار , فقد Ȟǽون ذلك راجعاً الى عدم معرفالألمعاني و ل دراكٍ إ للمقروء و  ن فهمٍ م
  )83 – 81, ص2010 ، عاشور والحوامدة.(ینتهوااین الجملة و  یبدءواین أمن 

بتدرȄس هذه المادة غلب المدرسین أ للمطالعة هو قلة اهتمام  الضعف الرئǽسو 
رس, لهذا الد لǼةنشاȋ ورغǼات الط ثارةلإ الملائمعدم التزامهم بتهیئة الجو Ȟما ینǼغي, و 

من اعǼاء  فیفللتخ صǼح درس المطالعة فرصةأتى , حطرȄقة تقلیدǽة بذاتها ماعتمادهو 
  )2, ص 2006,  جيالجر (.الدراسة 

ǽ اخراج الكتاب وقرا طلبتهالمدرس  مرأففي هذا الدرسǼءةالموضوع قرا ءة 
ما تحلیل أقد لا یذȞر, لفاȍ و قد یذȞر معاني الأتتاǼعة مملة حتى ینتهي الدرس , و م

وراء  ماو  مناقشتها ونقدها والتعلیȘ علیها ,فȞار و أما تحوǽه من  ǽȃانالنصوص و 
ن أهمǽة , بل أ توجیهات نافعة , فلا یلقي له المدرس و قǽم العǼارات من معاني Ǽعیدة و 

ن المطالعة في نظره لا لأ ،ادبٍ و  لى قواعدٍ إن ǽحول درس المطالعة عدداً من المدرسی
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نفر الطلǼة منها في المدرسة ی ةلǽآن المطالعة في مدارسنا تكون أالحقǽقة و قǽمة لها , 
  )161, ص 2005مصطفى , (.خارجهاو 

نظام المتǼع مع الن یتلائم أن تغیر الظروف المحǽطة ǼالتدرȄس دون أȞما   
التدفȘ المطالعة , فالانهǽار المعرفي و  خر في ضعفآالمستجدات الحدیثة ǽعد سبǼاً 

 , ȑرȞمصدر وحید للمعارف و الضخ الفضائي قلل من دو الفȞ عض ور المدرسةǼدفع ال
السبب في ة , و الفضائǽات , والدروس الخاصّ  عبروس للتعلǽم Ȟالدر لى ایجاد بدائل إ

النظام ǽعتمد على استراتیجǽات  ذ ظل هذاإ ؛لى نظام التدرȄس التقلیدȑإذلك ǽعود 
لǽه المهتمون إلا تلبي ما ǽطمح  هسالیب نظرȄة ǼحتأǼة و تقلیدǽة صعطرائȘ تدرȄس و 

  )11, ص 2011العǽاصرة , (.Ǽالعملǽة التعلǽمǽة
ة اسǼاب مرحلة الاعدادǽة في مقدمّ التعد طرائȘ تدرȄس المطالعة السائدة في و 

على  طلǼةو اهماله و ما یترتب على ذلك من تدني قدرات الأالنفور من هذا الدرس 
  )54,ص2004 ، وȞامل الدلǽميلفهم للمقروء.(اتذوق الجمال و التفȞیر الناقد و التعبیر و 

غة العرǽȃة في المتواضعة في تدرȄس مادة اللترȐ الǼاحثة من خلال خبرتها و     
مجموعة من ء آعدادǽة لسنوات عدة , فضلا عن الاستنارة Ǽار الإمرحلتي المتوسطة و 

عن خذ حقها من التدرȄس أن مادة المطالعة لم تأ, والمدرسین المشرفین الاختصاص
 ȘȄاً ,طرǽخذ حقها ألم تو عدد الدروس المخصصة لها فعل Șذلك من طرائȞ سȄالتدر
ه ن هذألإعتقادهم  المدرسین لم تعد تلقي اهتماماً منمالها , و لى إهإدȐ أمما  المتǼعة

النطȘ ر في تعلǽم القراءة و سائدتها تنحن فأ, و  طلǼةمنفعة Ȟبیرة لل المادة لǽست ذات
هذه مغالطة Ȟبیرة في حȘ المطالعة الا انها تحتاج ǽȃان معاني الكلمات , و الصحǽح و 
تǽعاب اسو , مل في النصأالتراً عابراً لحدود المȞان والزمان , و باً ساالمقروء فهمالى فهم 

 هدافها من خلال تطبیȘأ تحقیȘ تجاهات والمیول والمثل العلǽا و الاȞافة القǽم و 
  ضامینها في مǽادین الحǽاة .م
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في  هتمام بتنمǽة الفهم القرائيّ نه الإأنموذج من شإمما جعل الǼاحثة تǼحث عن 
 Ȑع الأمادة المطالعة لدǼات الصف الراǼساعو  دبيطالǽ د هذا النموذج على فهم

طالعة ǽساعد على تطوȄر طرȄقة تدرȄس المره و فȞاأالغوص في المقروء وتحلیل النص و 
ن Ȟǽون أعسى رȃع و المتمثل في الخطوات الأ) مانǼار (نموذج إار على ǽخت, فقد وقع الإ

  النهوض بتدرȄسها .في خدمة اللغة العرǽȃة و همة منه و مساأمساعداً  عاملاً 
  -جاǺة عن السؤال الاتي:لإتلخص الǺاحثة مشȜلة الǺحث Ǻاو 

لدȐ طالǼات  ثر في تنمǽة الفهم القرائيّ أ )Barman(نموذج Ǽارمان لإهل   
  دبي في مادة المطالعة .الصف الراǼع الأ
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  -همية البحث :أ
ارȑ في ساس البناء الحضأتعȞس صورته و ة التي رآ تعد الترǽȃة اداة المجتمع والم  

ختلف انواع النشاȋ المؤثر اساس التفاعل المستمر التي تتضمن مالعصر الحدیث و 
اسالیب معǽشته وطرائȘ  ساطتهلذȑ تحدد بو الوجه ا ههتعمل على توجیو  وایجاǼاً  سلǼاً 

  )109, ص 2011 ن،و وآخر جاب الله ,(ي فمواكǼة التطور المعر تكǽفه مع البیئة و 
لا  ذإتطوȄر المجتمع , لقاعدة اساسǽة صǼحت الترǽȃة ضرورة حǽاتǽة , و أ لذا  

في  Ȟبیرةً  خ الǼشرȑ جهوداً خلال مسیرة التارȄ ترȃوȄون ر هذه الحقǽقة , فقد بذل الحد ینȞأ
اثبتت الترǽȃة دورها الفعال ووجودها Ȟاحسن نتاج فȞرȑ تطوȄر وتفعیل المجتمعات و 

  )7, ص 2005التمǽمي , (توصل الǽه الانسان في حǽاته 
م نُرȃي، وǽمȞن القول إننا عندما نُعلنها إعداد الفرد للحǽاة، لترǽȃة هي الحǽاة أو أفا    

ننا في هذه العملǽات جمǽعها نرمي الى وعندما نُدرس نُرȃي،وعندما نُدرب نُرȃي،لأ
إحداث نمو معرفي وإنفعالي و مهارȑ لدȐ المتعلم لتحقیȘ أهداف 

  )28،ص2008مة.(عطǽة،الأُ 
تكوȄنه فهي تؤثر في طبǽعة ساس المجتمع و أن الترǽȃة هي أثة ترȐ الǼاحو   

لانها ؛ و الوجداني أالعاطفي من حیث التغیر في سلوȞه الفȞرȑ والاجتماعي و الانسان 
ى تحقیȘ دائما تسعى الالى مرحلة الكهولة و  ةمنذ الطفولعملǽة مستمرة في حǽاته 

امة قافراد المجتمع و أالمودة والاحترام بین تعمل على غرس اجتماعǽا و العمل النافع 
 ȃناء القǽم عن طرȘȄ بناء اجǽال قادرة على تحمل المسؤولǽةالعلاقات الانسانǽة الطیǼة و 

ن المدرسة منظومة متكاملة أǼما والنهوض ǼمستوȐ ثقافي والارتقاء Ǽمجتمع متطور و 
على الترǽȃة  ثرها العمیȘأفلها  )رة , البیئة, الادا الطلاب , المعلمون (من جمǽع جوانبها 

ن تتخذ أفیجب هداف المنشودة ,لاقǽة لتحقیȘ الأالاخȞالجوانب الاجتماعǽة والثقافǽة و 
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ǽȃو داة یدون بها الإأة التر ȑث من جیلٍ ر الاجتماعي و ینقل هذا الإرث الثقافي والحضار 
  .عن طرȘȄ اللغة  لى جیلٍ إ

ائر بها الله بني الǼشر , لینفردوا عن س التي اخصّ فاللغة من الخصائص 
من المتفȘ علǽه مخلوقاته , فهي نǼض الحǽاة وفǽض الوجدان , وهمسات الاحلام و 

, لتحقیȘ  ومȞتوǼةً  قادر على استخدام اللغة منطوقةً ن الانسان وحده هو الأن الآ
  )9, ص 1990جمعة , (التواصل Ǽابناء جنسه على اختلاف بیئاتهم  الاتصال و 

ت میزة الانسان الكبرȐ عن سائر المخلوقاة نعمة الله العظمى جل جلاله , و تعد اللغو   
أداة  فهي) 4-1:لرحمن الأǽةا( ،))بَيَانَهُ الْالرَّحْمَنُ  عَلَّمَ القُْرْآنَ  خَلقََ الإِْ�سَانَ  عَلَّمَ Ȟقوله تعالى ((

 وأداة تسجیل وحفظ الاجناس الǼشرȄة،للتفȞیر وأداة للتعبیر وإتصال وتفاهم بین جمǽع 
 مة التواصل   للحضارةسي فه  ȑ،الحضار للتراث 

  )30ـ29،ص2005،،والمقدادȑنسانǽة.(عاشورلإا
 المخلوقات التي یتعامل معها في محǽطعن غیره من  للإنسان  اللغةفأهمǽة   

نها ترسخ في ؛لأسیلة التفاهم ووعاء الحضارة فهي و حǽاته ووجوده على هذه الارض ,
ع ماع الثقافة الخاصة Ǽالمجتمتجاهي ،فتقالیدفȞارا وعادات و أعقول ابنائها منذ الصغر 

ه رثإناǼعة من  ماتكون  الوجود هي غالǼاً لى الحǽاة والكون و إالشعب الفرد و ن نظرة إ, ف
  )708, ص  2003السید , (Ǽعد یوم غوȑ الذȑ ترȃى علǽه یوماً الل

جǽال خبرات اجدادها تتوارث الأ نسانǽة , فبهاحداث الإفي بؤرة الأ وتقع اللغة  
الاختراعات , فاللغة هي الوسیلة التي حملت وما زالت تحمل الاكتشافات و ,من سǼقها و 
ا تناولتها الدراسات Ǽمختلف اǼعادهقد اهتم بها العلماء و لاداب , و ات و Ȟذلك الثقافاو 

عاشور (.نسانللإالبیولوجǽة النفسǽة و لكونها ذات علاقة Ǽالناحǽة الاجتماعǽة و 
  . )11, ص 2009, المقدادȑو 
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هي من الظواهر غنت التفȞیر الǼشرȑ , و أ ǽة التي اللغة من الظواهر الاجتماعو   
) ), مǼصرةنطوقة , مȞتوǼةمنواع ((أمجتمع و تكون على ثلاثة الحضارȄة المهمة في ال

قد ǽستطǽع وثقافته ومعرفته و نسان الحفاȍ على تراثه تطǽع الإالمذȞورة ǽس نواعوǼالأ
شخاص الذین عاشوا في العصور لى الأإنسان من عبور الزمن الماضي للتحدث الإ

صوات قد اكتملت مقوماتها في مراحل متعاقǼة من الأة المȞتوǼة , و المختلفة عبر اللغ
طور القوانین  الاصلاح , ثم ادخلت الىالخاضعة للوضع و  ȍلفاالألى إو ألى المقاطع إ
,  2005, والشمرȑ الساموك (.ة وعنصراً للتحȞم في سلوك الفردالضواǼط اللغوǽو 

  )24ص
تعد اللغة العنصر الرئǽس من العناصر التي تتحȞم في سلوك الفرد فهي جزء و   

ȑ هي الرȃاȋ الذغناء عنها , و ǽستخدمها Ȟالماء والهواء و من ǽȞانه , لا ǽستطǽع الاست
التوحد المجتمعي ل و Ȅتوفر بها التواصالوعي الذاتي Ǽالخبرات العامة و  یتحقǼ Șه

  )14, ص2011رة , فاعالج(.نساني الإو 
نها تقوم بنقل أǽعني ذلك فȞار والرغǼات و تقوم اللغة بتوصیل العواطف والأو   

فȞار , لكون لأوم بنقل اتقȞما  استقǼاحٍ و  واستحسانٍ  وȞرهٍ  المشاعر وǼما فیها من حبٍ 
،  2010النجار , (نسانǽة تǽاجات الإحالإقوم بنقل الرغǼات و ،وتلفȞرأل وسیلة لنق اللغة
فȞار الأداة لنقل أنها لأ ؛للغة اهمǽة Ȟبیرة في حǽاة الشعوب ن أترȐ الǼاحثة و  )23ص

ة داة رئǽسأوالتعلǽم , وهي جǽال المتوارثة وهي وسیلة التفاهم ووسیلة الفهم بین الأ
الروحǽة و رȞنها دوات الحǽاة فهي رمز وحدة الشعب أهم أ من  تعدفوالشعور للتفȞیر 

ه المنزلة لا تبلغ هذنسان الحقǽقǽة و ي تظهر عواطف الإة الصافǽة التآ الاعظم فهي المر 
ا وظائف اجتماعǽة لغة لهلعانت اهلها على مصاعب الحǽاة . فاأ دت وظǽفتها و أذا إلا إ

التي ذاعت و انتشرت  على اللغة العرǽȃةهذا ما ینطبȘ ثقافǽة , وعقلǽة , ونفسǽة و , و 
اللغة العرǽȃة لها و صالتها . أنتشارها دلیل على قوتها , و ابین العرب وغیر العرب , و 
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 اǽحاءات مهمة لكلِّ و  ن الكرȄم Ǽما ǽضفي علیها من قدراتآرتǼاطها Ǽالقر همǽة ȞبرȐ لإأ 
إِ�َّا تعالى ((Ǽقوله سǼحانه و ǽة اللغة العرǽȃة همأ ن الكرȄم آكد القر أد انسان موحد , و ق

واغناها  الارامǽةوسع اللغات أفمن  )،2:یوسف الاǽة( ))أَ�زَلنَْاهُ قُرْآ�اً عَرَبيِا لَّعَلَّكمُْ تَعْقِلوُنَ

, )17,ص2004, وȞامل هي اللغة العرǽȃة, والعرب افصح الناس وابلغهم (الدلǽمي
لتَنَزيِلُ رَبِّ العَْالمَِينَ  �زََلَ بهِِ الرُّوحُ الأْمَِينُ  عَلىَ قلَبْكَِ لِتكَوُنَ وَإِ�َّهُ : ((ة التنزȄل , اذ قال تعالىنها لغلأ

صیل للعقیدة أاللغة العرǽȃة تو ) 195:الشعراءالاǽة ())مِنَ الْمُنذِرِينَ بلِِسَانٍ عَرَبيٍِّ مُّبِينٍ

فصُِّلتَْ آيَاتهُُ قرُْآ�اً عَرَبيِا لِّقوَْمٍ كِتاَبٌ ل بهذه اللغة Ȟقوله تعالى ((ن الكرȄم نزّ آسلامǽة , فالقر الإ
  )26, ص 2005, والشمرȑ الساموك (. )3:فصلت الاǽة ())◌َ يَعْلَمُون

ملت حال هذه اللغة الشرȄفة أذا تإ "ǽقول ابن جني في حȘ اللغة العرǽȃة : و   
, 2004(ابن جني , ." الرقة ما ǽملك جانب الفȞررȄمة اللطǽفة وجدت فیها الحȞمة و الك
  )17ص

المحǽط الى الخلیج العرȃي , وهي لغة  منفاللغة العرǽȃة هي لغتنا القومǽة   
قوȐ أمة العرǽȃة و لأُ مقوم من مقومات ا همأ لفȞر العرȃي ,أ سلام , وخزانةلإواةǼو ر الع

في تكوȄن ة التي تسهم عنصر من العناصر الرئǽسعامل من عوامل وحدتها , و 
  ) 13, ص 1978, وآخرون  دمعة (Ȑ خصائصها . هي احدنسان العرȃي و شخصǽة الإ

غات لالممیزات ما لم یتوفر في سواها من الللغة العرǽȃة تمتلك من الخصائص و او 
ا صالتهأها Ǽظمع احتفا جدیدٍ  مواكǼة Ȟلّ ا جعلها قادرة على النمو والتطور و خرȐ ممّ الأ

 المعرفةلغة العلم و ا جعلها ا للتعرȄب ممّ سعتهوذلك لمرونتها وقدرتها على الاشتقاق و 
  )5, ص 2006الاستاذ , (.الدین عن Ȟونها لغة الادب و  فضلا
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دور ت رئǽساً  من مقومات القومǽة العرǽȃة و محوراً  رئǽساً  تعد اللغة العرǽȃة مقوماً و 
, ووحدت رȞانها ,حافظت علیها من التجدد والتفȞك, وجمعت بین ابنائهاأحوله Ȟل 
, عاشور والمقدادȑ(. واجتماعǽاً  وثقافǽاً  سǽاسǽاً عرب ورȃطت Ǽعضهم بǼعض صف ال
  )82ص,2009
ن الدین , و معرفتها ن اللغة العرǽȃة مأ "قال ابن تǽمǽة في حȘ اللغة العرǽȃة و   

ما لا یتم ة , و غة العرǽȃللا Ǽالإم الكتاب و السنة فرض , لا ǽفهم ن فهإفرض وواجب ف
  ) 207هـ , ص 1369ابن تǽمǽة , ("واجب  الواجب الǽه فهو

ة ǽقابلمنها المرونة والقدرة على الاستǽعاب و  متعددةٍ  Ǽسماتٍ  اللغة العرǽȃة تمتازو   
ة رة على مواجهقد منحها تارȄخها الزاهر القدالمجازȄة و السعة في الدلالات الاشتقاق و 

  )5ص, 2003واȞǼة, الش(.الفصǽحة نسانǽةستǽعاب معارفها الإإ الحضارات الاخرȐ و 
 , فȞل مسلم یرȄدالصلاةالقرآن و  عرǽȃة Ȟونها لغة لهمǽة اللغة اأ من ذلك تتضح و   

 اللغة العرǽȃة مرتǼطة برȞنٍ  نإذلك فن یؤدیها Ǽالعرǽȃة , و ألاة علǽه ن یؤدȑ الصأ
فهي تواكب  مسلم على Ȟلّ  من ارȞان الاسلام , وعلǽه ǽصǼح تعلم العرǽȃة واجǼاً  اساسٍ 
ول من الدمة , فالعرǽȃة هي لغة عدد Ȟبیر الثقافǽة للأُ والسǽاسǽة و همǽة الاقتصادǽة الأ

 ة ثانǽة في معظم الدول الاسلامǽةعرǽȃة و لغ دولة عشرȄنفهي لغة اولى لاثنتین و 
 -:هي متكاملة وقسمها علماء اللغة إلى فروعٍ  هي وحدة ،ف

أوالقراءة)وقصد من والنصوص،المطالعة (النحو،الصرف،الǼلاغة،الاملاء،التعبیر،الادب
, ص  2004,  وȞامل الدلǽمي(.في المحǽط المدرسي العام هذا التقسǽم تنسیȘ العمل

7-25(  
متعاونة على تحقیȘ  ن جمǽعهاهذه الفروع صلة جوهرȄة لأ جمǽع الصلة بینو   

 يكبر وهصب في المصب الأروع روافد تتعد هذه الفساس في اللغة , و الهدف الأ
عینة خرȐ وسائل مُ العرǽȃة الأ فروع اللغةالمطالعة غاǽة و  هذا اعدتل, و المطالعة

 )51, ص 1973ابراهǽم , (.لها
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 عملǽة التعلǽمǽة یرتكز علیهاالمن عناصر  مهماً  اساسǽاً  عنصراً  وتعد المطالعة
یجابǽا Ȟي إتطبǽقها تطبǽقا كتساب المتعلم للحقائȘ والمعلومات والمهارات و إمقدار 

  .) 86, ص 2002ابتسام مهدȑ و (هدافها .أ تحقȘ و  ارهاتعطي تلك العملǽة ثم
الثقافة في تصال و مطالعة رغم تعدد وسائل الإن الأن یتجاهل أ دحن لأǽمȞلاو 

همیتها حتى أ قد غالى Ǽعضهم في هم وسائل التثقیف الذاتي , و أ من هذا العصر تعد 
ف تحȞم Ȟی ئل: عندما سُ  ǽقول ارسطو هذانسان , و لوحید للحȞم على الإعدها المعǽار ا

, 2009(الجبیلي , ؟ أماذا ǽقر ؟ و  أǽقر  اً له Ȟم ȞتاǼأجاب : اسأنسان ؟ فعلى الإ
  )115ص

المطالعة عملǽة عضوǽة نفسǽة عقلǽة یتم فیها ترجمة الرموز المȞتوǼة و 
مفهومة یتضح  ), صامتةٍ  مصوتةٍ ( مقروءةٍ  لى معانٍ إ )واǼطضالالحروف و الحرȞات و (
توظǽفه في سلوȞه الذǽ ȑصدر عنه القارئ في تفاعل مع ما ǽقرء , و  ثر ادراكها عندأ
  )87, ص 1985معروف , (و Ǽعد الانتهاء .أء المطالعة ثناأ

ن یختار منها ما أ, ǽستطǽع الفرد منهم عامةً طالعة وسیلة متǽسرة للافراد المو 
علǽه لعون ما ǽلائم میوله و رغǼاته , Ȟما تتǽح له التعمȘ في فهم ما ǽطǽشاء مّ 

  )99-98, ص 1989التل و محمد , (.مراجعته عند الحاجة و 
نسان ǼمشȞلة من لإیبدء Ǽاحساس ا,  ٌمتكامل ٌفȞرȑ  ٌتعد المطالعة نشاȋو 

لǽة قمشȞلة , فهي عملǽة عالهذه  لحلنسان في المطالعة خذ الإأǽالمشȞلات , ثم 
عن طرȘȄ عینǽه ,  تلقاها القارئ الرسوم التي یتفسیر الرموز و  انفعالǽة دافعǽة تشمل

لف أالمطالعة عملǽة مرǼȞة تتو عاني , هذه المالرȃط بین الخبرة الساǼقة و و فهم المعاني و 
لى المعنى الذȑ قصده الكاتب إ من عملǽات متشاȞǼة ǽقوم بها القارئ وصولاً 

  )168, ص 2013الجعافرة , (عادة تنظǽمه و الافادة منه .  إ و أاستخلاصه و 
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نها أمن فروع اللغة العرǽȃة  همǽة المطالعة ȞǼونها فرعاً أ ن أتتبلور من ذلك و 
ن نسال الإهي سبیساس التقدم في الحǽاة و أمواد الدراسǽة المختلفة و ح في المفتاح النجا

 نأهمیتها فحینما ندرك في تراثنا العرȃي تاكید Ȟبیر لأو ،الكون الحǽاة و لفهم النفس و 
هاهو و  ،فهي طرȄقة الخلاص من الجهلماء الخطوة الاولى في التعلم جاءتنا من الس

,فهي  )خیر جلǽس في الزمان Ȟتابو  حعز مȞان في الدنǽا سرج ساǼأ (المتنبي ǽقول 
طرȄقة معالجته للامور  في شخصیته و مختلفاً  نساناً إل منه تكسب الطالب مهارات تجع

  )490, ص 2014وعایز ,  رزای(.عن غیره , لذلك تعد مهمة للنمو و تثقیف الذات
حǽاة المجتمع , ففي حǽاة الفرد عملǽة العة وظǽفة مهمة في حǽاة الفرد و مطلل

هي ف ما وظǽفتها الاجتماعǽةأطلاع , إ م هو عالم قراءة و ن عالم الیو أة , زȄادة على دائم
الوائلي , (المؤلفات .عن طرȘȄ الصحافة والرسائل و  هوسیلة لارتǼاȋ المجتمع Ǽغیر 

  )32, ص2004
ǽ ع افمن خلال المطالعةǽار الآأنسان الاطلاع على لإستطȞن ومحاورتهم فȄخر

الاستمتاع فرصة التذوق و  تمنحهُ و  نسان خیراً الإها یزداد من خلالو ،فȞاره أمن خلال 
انساني فهي Ǽمجملها نشاǽ ȋحقȘ الفرد تواصل اجتماعي و و ،هم تجارȃبنتائج الاخرȄن و 
. ȑحضار ȑرȞف)Raskind&Higgins , 1995 p: 36(  

 )المطالعة(لتي تتسم بها ئد االǼاحثة من خلال ما تقدم جملة من الفواترȐ و 
وء , تساعد على التفاعل مع النص المقر والاستنتاج و  الرȃطنها عملǽة للفهم و أ: ومنها

لى المعلومات الساǼقة وȞثرة إهو جدید القدرات العقلǽة , تضیف Ȟل ما رك و اتوسǽع المد
دم عخرȄن , واستثمار الوقت و فادة من تجارب الآوالإمفهوم والمحفوȍ وغزارة العلم ال

وتنمǽة العقل وتصفǽة الخاطر وتثقیف الذات , والتحلي Ǽالفصاحة والǼلاغة  ضǽاعه
في  ءةتنمǽة حب الاطلاع والقرا, و ل الجملةمدلو سرار الحȞمة و أومعرفة فȞار ,تقوǽم الأو 

التي ǽقاس بها رقي المجتمعات , من المعاییر  أوالمطالعة ن الاقǼال على القراءةأ،النفس
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الجنس الǼشرȑ عمن سǽقود )فولتیر( ئلنها وسیلة المرء لمواكǼة التطور , فعندما سُ لأ
فرنسǽس (ȄرȐ الفیلسوف الانجلیزǽ ȑعرفون Ȟیف ǽقرؤون وȞǽتبون , و  جاب الذینأ

ذا ما Ǽحث الفرد في حǽاة المبدعین إنسان المتكامل و تصنع الإالمطالعة ن أ )بȞǽون 
انه یجد انهم قرؤوا في طفولتهم و في شǼابهم , فاحسنوا ما قرؤوا فهما و تمثلا , ثم ف

رئ من مȞن القات المطالعةو   بداعالإصالة و نات افȞارهم فحققوا الإن باضافوا الǽه م
تنشǽط العقل لǽمارس عملǽات عقلǽة متنوعة , و هي فȞار  و تولید المعاني , وانتاج الأ

ن القراءة عملǽة تفȞیر أذ إالتفȞیر في مستوǽاتها العلǽا ,  لتنمǽةالمدخل الحقǽقي 
لى فهم إǽام ǼاشȞال من التفاعلات للوصول القعادة الخبرات المخزونة , و إ تدعي تس

  .لى تطوȄر البیئة الذهنǽةإخر آǼ وأما یؤدǼ ȑشȞل , مّ  أمناسب لما ǽقر 
قي من الخبرات الساǼقة التي یدمجها المتل یتطلب معرفة مجموعةٍ  فهمٍ  نشاȞ  ِȋلُّ ف

 Ȑل الذاكرة على المدȞشǽ و هذا ما , Șعمی Ȑلات مجردة على مستوǽل تمثȞعلى ش
ة ظلح  ئ جمعها القار یلومات الجدیدة التي الǼعید التي تكون جهاز استقǼال المع

  )110, ص 2002عمار , (.المطالعة 
دراك المعاني وذلك في مستوǽات أو لى التدبر والفهم إن الكرȄم آشار القر أوقد 

) التدبر(على مستوȐ هو أو ینتهي Ǽ)النظر(دنى مستوȐ هو أǼ أعلى شȞل سلم یبدعدة 

َ لىَ الهُْدَى لاَ يَسْمَعُواْ وَترََاهُمْ يَنظرُُ إِ  وان تدعوهم(قال تعالى : الاعراف (  ) يُبْصِرُونَ لاَ يْكَ وَهُمْ ونَ إلِ

  ).198:الاǽة 
  

آيَاتٍ أفَلَاَ كِنِهِمْ إنَِّ فِي ذلَِكَ لَنَ فِي مَسَايَمْشُو لهَُمْ كَمْ أَهْلَكنَْا مِن قبَْلِهمِ مِّنَ القُْرُونِ أوََلَمْ يَهْدِ(
ل (النم) قوَْمٍ يَعْلمَُونَ كَ لآَيَةً لِّ مُوا إنَِّ فِي ذلَِ فتَِلْكَ بُيُوتُهُمْ خَاويَِةً بمَِا ظَلَ.( )26ة:السجدة الاǽ()يَسْمَعُونَ

  ).52:الاǽة
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  ).27:الزمر الاǽة ()ونَ يَتذَكََّرُعَلَّهُمْوَلقَدَْ ضَرَبْنَا لِلنَّاسِ فِي هَذاَ القُْرْآنِ مِن كُلِّ مَثَلٍ لَّ(

فِي ذلَِكَ لآَيَاتٍ مَوْتِهَا إِنَّ  حْييِ بِهِ الأَْرْضَ بَعْدَ اء مَاء فيَُالسَّمَ وَمِنْ آيَاتِهِ يُريِكمُُ البَْرْقَ خَوْفاً وَطَمَعًا وَيُنَزِّلُ مِنَ (
دراك , لإاناوله Ǽالفهم و تن الكرȄم , آالقر المراد هنا من تدبر و  )24:الاǽة الروم( )لِّقوَْمٍ يَعْقِلوُنَ

لمجرد  للناس لǽعقلوه Ǽعقولهم لا الكرȄم نآقر نزل الله الأǽات , فقد التعمȘ في قراءة الآو 
  )21, ص2003عمران , (. ن یتفȞروا فǽهأذانهم من دون أن ǽسمعوه Ǽأ

ل هي ب ٌرئǽسة ٌرةامه ن الفهم القرائيّ للفهم , لأ كون اولاً تن أ المطالعةصل في الأو      
ن أ "ذلك Ǽقوله  )جاد(كد أ ذإلى تنمیتها , إحورȄة التي یهدف تعلǽم المطالعة المهارة الم

لى تحقǽقه , إى من المطالعة الذǽ ȑسعى المدرس سمهو الهدف الأ الفهم القرائيّ 
لǽه فمطالعة Ǽلا فهم لا تعد مطالعة Ǽمفهومها الصحǽح إتهدف العملǽة التعلǽمǽة و 
  )18, ص 2003جاد , (."

فالفهم هو أساس عملǽات المطالعة  Ȟُلها، فالطلǼة ǽسرعون في القراءتین   
خطوات المتǼعة في معنى المقروء , فȞل ال ون فهمǽ وان Ȟانإ,  )الصامتةو  الجهرȄة(

،فالفهم یتكون عندما ǽمزج الطالب المعرفة الساǼقة لى تحقیȘ الفهم إالمطالعة تهدف 
  )461, ص2013قطامي،(.Ǽالمعرفة الجدیدة

دراك الصحǽح على الإ لǼةللمطالعة , وهو ǽساعد الط ساسفهم الرȞن الأالعد ǽو   
 ئٍ لǽة لا تفید القارئ في شآعملǽة  اصǼحتللمعاني , ولولاه لفقدت المطالعة قǽمتها , و 

  )3, ص 2003,  واخرون  عاشور(.
الحقǽقǽة هي المطالعة هداف تعلǽمها و أ هم أ لمطالعة ,و هم مهارات اأ  الفهم القرائيو 

لǽة معقدة تتضمن عدة عملǽات قذا Ȟانت المطالعة هي عملǽة عإ المقترنة Ǽالفهم ,و 
 ةفهو ذرو خرȐ ,تتمحور حولها العملǽات الأ ن الفهم هو العملǽة الكبرȐ التيإ, ففرعǽة 

  في السǽطرة على فنون اللغة  مهارات المطالعة ,وعامل اساس
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                                                              )91, ص 2013اسماعیل , (Ȟلها.
 Ǽمعلوماتٍ  ملمامهإ فȞار ثرȄة و أǼ مضمان للارتقاء بلغة الطلǼة , وتزوȄده فالفهم القرائي

اصدار ȑ , و أابداء الر  ممهارات النقد في موضوعǽة , وتعوȄده مبهكساإ , و  مفیدةٍ 
من  ممواجهة ما ǽصادفهعلى ملاحظة الجدید , ل ممساعدتهالمقروء , و  الاحȞام على

  )82, ص2001الله,  فضل(. على الابداع مǼما ǽعینه متزوȄدهمشȞلات,و 
ة التعلǽمǽة و الاجتماعǽة على الحǽا نعȞاس الفهم القرائيّ إهذا یوضح مدȐ و   

 الفȞرȄة و السǽاسǽة فينحو الصدارة الاجتماعǽة , و  ةمفي المستقبل , فهو سلا لǼةللط
ن الصفة أالفلاسفة العظام یجد الادǼاء , و تارȄخ العلماء و  أن من ǽقر أ ذإالمجتمع , 

ى لإو ǽفهم لǽصل  أǽقر ن أن الجامعة بین هؤلاء جمǽعا هي الفهم القرائي , فلابد للانسا
هو  ن الفهم القرائيّ أترȐ الǼاحثة و )259, ص 2001یونس , (و غایته .أفه هدȘ حقیت

روءة لخدمة فهم النص عملǽة عقلǽة معقدة , تعني استخلاص المعنى من المادة المق
القدرة على و همزة الوصل بین عملیتي النطȘ والنقد , و نقده , فهالمقروء , وتفسیره و 

 فȞارلمعنى الملائم للكلمات وتطبیȘ الأختǽار اإ العة في وحدات فȞرȄة متسلسلة , و المط
ا الجمل ǽساعدنو أ ن فهم هذه الكلماتلأو  لǼةفي ضوء الخبرات الساǼقة لدȐ الطتفسیرها و 

, لذا  استخلاص النتائجالرȃط بین المفاهǽم و و التنبؤ بنتائجها على تحلیلها والتحȞم فیها و 
للمطالعة یجب ان تكون الغاǽة هي المطالعة الصحǽحة من اجل  مفي تعلمه لǼةفان الط

  الفهم الصحǽح .
لى إǽحتاج  ائيّ الفهم القر و من هنا ترȐ الǼاحثة ان ما تقدم عن اهمǽة المطالعة و   

ي فر في المؤسسات الترȃوǽة لا سǽما التان تتو أالعلمǽة التي ینǼغي دوات التقنǽة و الأ
  منها طرȄقة التدرȄس .و  العلمي الحدیثترتǼط Ǽالتقدم 

فǽما  امنه لǼةتفید الطیتم فیها التدرȄس تحدد وتقرر ما ǽة التي و الكǽفأ فالطرȄقة
هداف أ في تحقیȞ ٌ Șبیر ٌثرأقة المناسǼة لتدرȄس الموضوع لها ختǽار الطرȄإǼعد , ف
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سلطان و ( فضل .أكثر في الدرس Ȟانت الطرȄقة أ لǼةلما Ȟان اشتراك الطوȞُ المادة ,
  )81, ص 2007بǽان , 
 كثرها تحقǽقاً أمن عناصر العملǽة التدرȄسǽة , و  عنصرا مهما طرȄقة التمثل و   

 الطالب لما للمدرس من دور Ǽارزمن المدرس و  لّ تحدد العلاقة بین Ȟُ نها هداف , لأللأ
المنهج المدرسي المقرر الطلǼة و  بینذ ǽمثل حلقة الوصل إ في العملǽة التدرȄسǽة ,

.) , ȑ66, ص 2002الشمر(  
رسین فهم الذین ǽحددون ار طرȄقة التدرȄس الناجحة تقع على عاتȘ المدǽان اخت  

لطلǼة في داخل فمواجهة المدرس ل ،الاسلوب الذȑ یدرسون مادتهم بواسطتهالكǽفǽة و 
مر السهل فیجب معرفة المدرس الواسعة ǼطرائȘ التدرȄس غرفة الصف لǽس Ǽالأ

, قدرته على استعمالهاǽم الحدیثة و النماذج المتنوعة والمتطورة و استراتیجǽات التعلو 
 Șة للتطبیǼة المناسǽلا شك في معرفة الظروف المدرسǼ ة تساعدهǽح عملǼحیث تصǼ

میولهم ووثǽقة الصلة Ǽحǽاتهم الیومǽة واحتǽاجاتهم و  مناسǼةالتعلǽم شائعة وممتعة و 
  )236, ص 2014, عایز و  ،رزای(تطلعاتهم المستقبلǽة .رغǼاتهم و و 

  والتي تعد رȞناً  اسالیبهأو  اهمǽة طرائȘ التدرȄس واستراتیجǽاتهأ ت ءومن هنا جا
 من عناصر المنهج Ǽمفهومه الشامل عنصراً رȞان العملǽة التعلǽمǽة , و أمن  اساسǽاً 

ن بیر في معالجة Ȟثیر ماهتمام الترȃوȄین بها لما لها من دور Ȟ من الحدیث , مما زادو 
المتعلمین .   تعلم في Ǽعضلدراسي , و المواقف الضعǽفة في المنهج االحالات و 

 )84, ص 2003عوض , (
همǽة Ȟبیرة في نجاح العملǽة التعلǽمǽة وفي أ ن للطرȄقة التعلǽمǽة أترȐ الǼاحثة و   

داخل غرفة  في الكǽفǽات التي ǽستعملها المعلم تشملتحسین مستوȐ المتعلمین لانها 
ن الطرȄقة لى التعلم و ذلك لأإثر المطلوب في المتعلم فتؤدȑ الصف فیتحقȘ الأ

ǽة التعلǽمǽة وله دور ایجابي بوصفه محور العمل الحدیثة للتدرȄس تهتم عادة Ǽالمتعلم
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تعلǽمǽة Ȟلها . ن Ȟǽون المدرس هو مرȞز العملǽة الأهذا ǽساعد على ثناء تعلمه و أفي 
لى ذهن المتعلم إǽمǽة المادة التعلǽصال لإ ن یرتكز على خطةٍ أفیجب على المدرس 

  هذه الخطة هي النموذج .و 
في تطبیȘ لیها لتضفي له القوة إسند ساس نظرȄة ǽُ أالجید الذȑ یبنى على نموذج فال

ات تغیر السلوك الظاهرȑ للمتعلم صحاب هذه النظرȄأهذا ما یؤȞده المجال التعلǽمي و 
ظهرت النظرȄات أȃذلك حظة , و المضمر غیر القابل للملا كیدهم السلوكأكثر من تأ

دراسة السلوك الملاحظ  همǽة النماذج التعلǽمǽة Ǽعد التطور الحاصل قبلأ المعرفǽة 
فادة المǼاشرة من في ظهور هذه النماذج هو صعوǼة الإȞان السبب الرئǽس للمتعلم و 

ت نماذج التدرȄس لتهتم ءات التعلم , لذا جاصحاب نظرȄأالتي ǽطرحها  فȞارالأ
 سة الفعلǽة للتدرȄس في المدارسالاجراءات التي ǽمȞن الاستعانة بها في الممار بتحدید

مهماته من مواد وخبرات تعلǽمǽة استعمالها في تنظǽم عمل المدرس و فهو خطة ǽمȞن ,
واجزاء  ر الظروف البیئǽة التي تضم عناصرالمهمات التدرȄسǽة التعلǽمǽة تتضمن توفی,

 )34, ص2013, اخرون و  رزای(.متكاملة متراǼطة و 
لى إداء الأ ع فاعلǽةرفخدام النماذج في تطوȄر التدرȄس و همǽة استأ تبرز و   

, وتساعدهم على تعلم المعلومات ساعد الطلǼة على التعلم والتفȞیرت نهامسهامات و الإ
ة المناسǼ تساعد المدرس على تهیئة البیئة التعلǽمǽةو كادǽمǽة ,المهارات الافȞار و الأو 
الة , وفي وضع خطط و على تصمǽم خبرات تعلم فعّ  تساعدالتدرȄسǽة , و هدافه لأ

 ل رؤǽة متكاملةً ظفي الفصول في  انتقاء اسالیب التدرȄس المستخدمةتصمǽم الدروس و 
,  2011 الحوامدة و  ,العدوان(ة.تساهم نماذج التدرȄس في تطوȄر المناهج الدراسǽو 

  )165ص
ة الطلǼة التعلǽمǽة , التدرȄس الحدیثة هي حاجن سبب الاهتمام بنماذج أ وȄبدو  

غیر الة عموما و التي قد تكون غیر فعّ سالیب المستخدمة في تدرȄسهم , و فضلا عن الأ
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نماذج او مصادر تدرȄسǽة نافعة  ذا ما استطعنا توفیرإادرة على تنمǽة تفȞیر الطلǼة , فق
 لاً مثختلفة لدȐ الطلǼة ,ممام المدرسین لتنمǽة جوانب أ ن یتǽح فرصاً أذلك ǽمȞن  نإف
  )12, ص 1998, وقطامي,قطامي(ة.الفȞرȄة والاخلاقǽنفسǽة و لجوانب الاجتماعǽة والا

هي الة و لى قوة تخطǽطǽة فعّ إن ǽستند أن Ȟل درس یجب أترȐ الǼاحثة و   
سالیب معینة وحدیثة أهداف محددة وǼأ نحو تحقیȘ  س موجهاً النموذج لكي Ȟǽون الدر 

  قصى Ȟفاǽة ممȞنة .أǼالنتائج و فضل ألى إللوصول 
ند المست)Barman model(نموذج Ǽارمان إمن النماذج الحدیثة في التدرȄس و   

 الذȑو یختلف عن دورة التعلم لا نموذجه الذȑ إقام Ǽارمان ببناء  ذإلى النظرȄة البنائǽة إ
یتم  التي المنطقǽة المتدرجةǽحتوȑ على مجموعة من الخطوات والاجراءات المنتظمة و 

 اللولو(مرشد للتطبیȘ .نفیذ عمل ما , فهو ǼمثاǼة دلیل و اتǼاعها عند ت
)                                                    203،ص2007والآغا،
استعمالها في تنظǽم عمل المدرس ومهماته من مواد خطة ǽمȞن  نموذجفالإ  

الظروف البیئǽة التي تظم  من هذه المهمات توفیرضوخبرات تعلǽمǽة وتدرȄسǽة , وتت
ات والعلاقالتعلǽمǽة  الادوارو  ȞالمحتوȐ والمهارات , ومتكاملة ,واجزاء متراǼطة  عناصر

 لǼةل فǽما بینها لتحدد سلوك الطالاجراءات التي تتفاعوان النشاȋ و الالاجتماعǽة و 
د ات التي تحدئالبیفالنموذج صورة لایجاد وتوفیر هذه الظروف و مدرسین ,الو 

,  2013داخل , و  ،رزای(تحقیȘ بیئة التعلم .ǽفها و ظالمواصفات التي ǽمȞن تو 
  )141ص

جل الكشف من خلال التجرȄب عن أالي من همǽة الǼحث الحأ ما تقدم تاتي مّ و   
 دبي في مادةلدȐ طالǼات الصف الراǼع الأ نموذج Ǽارمان في تنمǽة الفهم القرائيّ إثر أ

  المطالعة .
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لǼحثها  عدادǽة میداناً المرحلة الإطالǼات الصف الراǼع في  اختارت الǼاحثة و   
ن مهارات أمنها  ص معینةئهمǽة هذه المرحلة بوصفها المرحلة التي تمیزت بخصالأ

 جدیدةٍ  الخبرات الساǼقة بخبراتٍ  برȃط نقدراتهو  نتتكون میولهالطالǼات تنمو وتتشعب و 
ا مأمرȄن : عداد الطالǼات لأإ تسهم هذه المرحلة في و  الكشف عنها Ǽصǽغ مختلفةو 

 خراȋ في مǽادین الحǽاة العملǽة وȞلاهما یتطلǼانالانو ألمواصلة الدراسة الجامعǽة , 
یتوقف على مدȐ  و العملǽةأالحǽاة الجامعǽة  ن النجاح في Ȟل منأالǼحث و الجهد و 

  .هدافهاعدادǽة لأتحقیȘ المرحلة الإ
  تي :الحالي في الآهمǻة الǺحث أى و استنادا الى ما تقدم تتجل

ي ارȑ فضساس البناء الحأعداد الفرد و إ المجتمع في  داةأهمǽة الترǽȃة بوصفها أ  -1
  مواكǼة التطور الحاصل في الحǽاة .العصر الحدیث و 

ل لحامانسان وهي التي تمیزه عن سواه , و غلى ما ǽملك الإأ ة ȞǼونها همǽة اللغأ  -2
  فȞار الصحǽحة الدقǽقة .الوحید للأ

نزȄل التي التبداع فهي لغة لغة الإغة العرǽȃة بوصفها لغة الفصاحة والبǽان و همǽة اللأ  -3
تعالى ȞتاǼه العزȄز على خیر الخلȘ اجمعین محمد بن عبد الله نزل الله سǼحانه و أ
  . ادقها تصوȄراً و  وسع اللغات مذهǼاً أفهي  )وسلم صلى الله علǽه(

ي حǽاة ف, فهي عملǽة دائمة خرȐ للعلوم الأ بوصفها مفتاح المعرفة همǽة المطالعة ,أ  -4
, فهي غیرهاالمؤلفات و المجتمع Ǽغیره عن طرȘȄ الرسائل و ووسیلة لارتǼاȋ الفرد,

  محور فروع اللغة العرǽȃة .
   .المقروء من اللغةستǽعاب معنى المȞتوب و إبوصفه  ئيّ همǽة الفهم القراأ  -5
اذج حد النمأفي مادة المطالعة بوصفه  نموذج Ǽارمان في تنمǽة الفهم القرائيّ إهمǽة أ  -6

  .الةالتعلǽمǽة الحدیثة الفعّ 
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 قوǽاً  اً عدادإ عداد الطالǼة إ ǽة بوصفها المرحلة التي تسهم في عدادهمǽة المرحلة الإأ  -7
  مفیدة لمجتمعها .لتصǼح فǽما Ǽعد مواطنة صالحة و  اً مؤثر و 

  

   هدف البحث 
  لحالي:ایهدف الǺحث 

 لدȐ طالǼات الصف الراǼع Ǽارمان في تنمǽة الفهم القرائيّ نموذج إثر ألى معرفة إ
  .دبي في مادة المطالعةلأا
   -رضيتا البحث:ف

  -: تین تیالآ تینالصفرȄ تین صاغت الǼاحثة الفرضی الǼحث هدفیȘ تحقول
 بین متوسط درجات) 0،05عند مستوȐ دلالة (حصائǽة لة إدلا ق ذووجد فر لای-1

متوسط Ǽارمان , و  نموذجإیدرسن مادة المطالعة ب اللاتيطالǼات المجموعة التجرȄبǽة 
یدرسن المادة نفسها على وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة  اللاتيدرجات المجموعة الضاǼطة 

  . الفهم القرائيّ في تنمǽة 
ن متوسط درجات بی) 0،05ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة ( لایوجد فرق -2

في تنمǽة نموذج Ǽارمان إیدرسن مادة المطالعة ب اللاتيطالǼات المجموعة التجرȄبǽة 
  القبلي والǼعدȑ.في الاختǼارȄن  الفهم القرائي 

  حدود البحث :
  : بـهذا الǺحث  تحددی
ة للبنات الاعدادǽة النهارȄرسة واحدة من المدارس الثانوǽة و : مد الحدود المȜانǻة -1

  ).2014 -2013للعام(التاǼعة الى المدیرȄة العامة لترǽȃة دǽالى / قضاء الخالص 
حدȐ المدارس الثانوǽة إدبي في : طالǼات الصف الراǼع الأ الحدود الǺشرȂة -2

  عدادǽة النهارȄة للبنات التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة دǽالى / قضاء الخالص .الإو 
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 : عدد من الموضوعات المقرر تدرȄسها لطالǼات الصف الراǼع العلمǻةالحدود  -3
الكندȑ (هي و  )2014 - 2013(عام الدراسي الادبي الواردة في Ȟتاب المطالعة لل

حقوق الطفل , دب الحȞمة , أ,  دب العراقي الترȞمانيمن الأف العراقي , الفیلسو 
رقب ساة هاملت , المأ, م, نظرȄة الفن عند الفارابي متمردٍ الى  ٌنشید العراق , رسالة

  .)رȄادة الفضاءوالنجوم و 
  .م 2014 - 2013من العام الدراسي  : الفصل الدراسي الثاني الحدود الزمانǻة -4

  
  :تحديد المصطلحات 

  ثر :الأ اولاً :
  عرفه(ابن منظور) Ǻأنه: : لغةً 

َّرَ الشَيءُ بفِتَحِْ الھَمْزَةِ وَالثاءُ المثلَّ "   تتََّبعھُُ,   وَمعناهُ عِنѧѧدَ   نقَلَھَُ أوثةُ. أيَْ مَأخْوذٌ مِنْ أثَ
ي الشَيءِ ترََكَ فیھِ أثَرَاً ءِ, وَأثَّرَ فالشَّيْ  يأھَْلِ اللغةَِ: ما بقَِيَ مِنْ رَسْمِ الشَّيْءِ, وَالتأثیرُ إبِقاءُ الأثَرَِ ف

  )7ص، 2003منظورٍ، ". (ابنُ 

  - : عرفه Ȝل من:  اصطلاحاً 
ــــــــى حــــــــادثٍ :"نــــــــهالحفنــــــــي) Ǻأ( ــــــــب عل ــــــــي تترت ــــــــي علاقــــــــة و ظــــــــاأ النتیجــــــــة الت هرة ف

   )253, ص1978(الحفني,."سببǽة

"Ȟــل تغیــر ســلبي أو ایجــابي یــؤثر فــي مشــروع مــا نتیجــة ممارســة أȑ نشــاȋ  :(عامر)Ǻأنــه
  )9: ص2006تطوȄرȑ"  (عامر، 

و قد أ معظمه , و Ȟذلك فقد Ȟǽون ظاهراً و أ ئما Ǽقي Ǽعد غǽاب الش :"نهǺأ )دو داو (
ǽ ًاǽون خفȞ  حتاجǽحثٍ إǼ هلل فحصٍ و  لىǽ30, ص 2008د , و داو (. "وقوف عل(  
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  -جرائي:التعرȂف الإ  

عینة (دبي الصف الراǼع الأ طالǼاتة التي تترȞها المدرسة في سلوك هو النتیج  
  .الشئ المتحقǼ Șالفعل الذȑ یؤدȑ إلى تحقیȘ ألهدف ألمنشود إلǽهِ و أ الǼحث)

  
  نموذجإثانǻاً: 

  نه:خرون)Ǻأآمصطفى و (عرفه  - : لغةً 
 اخرون ,و مصطفى (. "جاذِ مَ نَ  ج , جمعهُ وذَ مُ لنَّ ئ Ȟاَ علǽه الش لُ عمَ الذǽ ȑُ  الُ ثَ المِ "
  )31, ص 2006

  - : عرفه Ȝل من:  اصطلاحاً 
Ȅس للخروج Ǽعدد من من مجالات التدر  تمثیل مǼسط لمجالٍ ":نهǺأ )خرون قطامي وآ( 

ت بین مجموعة من العناصر التي Ȅتضمن النموذج علاقاالاستنǼاطات والاستنتاجات و 
   )155, ص 2008قطامي واخرون , (."الدراسةها مجال موضوع التدرȄس و لف منآیت

                
"خطــط موجهــة لآداء المهمــات ǼطرȄقــة ناجحــة أو انتــاج ) Ǻأنــه: لرȂــاش وآخــرون ا أبــو(

 نظــم لخفــض مســتوȐ التشــتت بــین المعرفــة الحالǽــة للمتعلمــین وأهــدافهم التعلǽمǽــة، لتعزȄــز
               التعلـــǽم ذȑ المعنـــى فضـــلاً عـــن خلـــȘ بیئـــة إیجابǽـــة للمـــتعلم والمحافظـــة علـــى اســـتمرارها"  

  )19،ص 2009ابو الرȄاش وآخرون، (

و أتصمǽم محتوȐ معین  م عملǽةضت ٌةǽكاملت ٌوصفǽة ٌهو خطة:"نه) Ǻأر وداخلیاز ( 
, وداخل ریا(ز ."تقوǽمهعملǽة تعلمه في داخل غرفة الصف و توجǽه و تنفیذه ,موضوع ما و 

  )140ص,2013
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  -جرائي:التعرȂف الإ
تحتوȑ نفسǽة وتطبȘ على مجتمع معین , و  سسِ أطة دراسǽة مبنǽة على هو خ

تساعد داخل غرفة الصف و  في على عدة خطوات لتنظǽم العملǽة التعلǽمǽة
لاهداف أعلى مستوǽات الفهم و تحقیȘ أ لى إالمتعلم على التمȞن من الوصول 

 التعلǽمǽة .
  

  - :عرفهنموذج Ǻارمان إثالثاً :
)Barman( أنهǺ:- س الحدیثة حإهوȄنماذج التدر Ȑد على التفاعل ؤ التي تدȞ
و أمرحلة التحدید (مراحل هي  ةرȃعلأ تسیر وفقاً بي بین المعلم والمتعلم و یجاالإ

 ), مرحلة الاستقصاء , مرحلة الحوار , مرحلة التطبیȘ )التنبؤ(التخمین 
.)Barman et al ,1992:22(  

Barman) (أنهǺ:- على مجموعة من الخطوات ȑحتوǽ هو نموذج عملي
المنظمة والمنطقǽة والمتدرجة والتي یتم اتǼاعها عند تنفیذ العملǽة  والاجراءات

Șة دلیل ومرشد للتطبیǼمثاǼ ة في غرفة الصف فهوǽمǽالتعل. 
Barman&cohen,2004,p:30 )     (  

  جرائي :التعرȂف الإ
سة لدرامتتاǼعة بǼ Șصورة منتظمة و الفعالǽات التي تطنشطة و مجموعة من الأ
 نموذج الطالǼات منمȞن هذا الإǽُ , و  عینة الǼحث)(دبيالراǼع الأمادة المطالعة للصف 

  حفظها .لمعرفǽة لفهم محتوȐ مادة جدیدة و تهن ااستعمال خلفی
  

    - التنمǻة :راǺعاً :
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  :الرازǺ (ȏانهأ(عرفها  - : لغةً 
نمیت الحدیث "صمعي قال الأ, و  )اءً مَ نَ (هي نما المال وغیره ینمي Ǽالكسر 

النمǽمة  غته على وجهȑ بلأ )تنمǽة یتهُ مَّ نَ (الخیر صلاح و ه على وجه الإغتُ لَّ ȑ بَ أ اً فَ خفّ م
  )681, ص 1981الرازȑ , (  ."فساد لإاو 

   -: عرفها Ȝل من:  اصطلاحاً 

  )101ص،2000،لكبیسي"(اوالجودة في الاتقان الكفاءة درجة"-:)نھاأب الكبیسي(

فة مواقف تعلǽمǽة تعلمǽة مختلداء المتعلمین في أرفع مستوȐ "نه:أǼ شحاته والنجار)( 
" تدرȄبهم على برنامج محددوتحدد التنمǽة بزȄادة متوسط الدرجات التي ǽحصلون علیها ب

  )                                                157ص،2003راواالنجشحاتة(.
  
)ȏأ )بیدǺه تحو :" نهاǼ یراد ȑاة من حال التغیر الذǽل الحȄفضل و ألى حال إ ȑتنطو

تمر الذǽ ȑحدث Ǽصورة ذ Ȟان التطور ǽعني التغیر المسإالتنمǽة على مناهج التغیر 
ن عملǽة التنمǽة تتم ǼطرȄقة مقصودة موجهة لاحداث تغیرات معینة في إتلقائǽة , ف

  )15, ص 2011بیدȑ , ( "الحǽاة 
  

    -جرائي :التعرȂف الإ
 عینة الحث)(دبيالأ داء طالǼات الصف الراǼعأوهي التحسن الذǽ ȑحصل في   

خطوات تعلǽمǽة تتǼعها الǼاحثة مع  على وفȘ)المجموعة التجرȄبǽة( في الفهم القرائيّ 
لتحقیȘ هدف معین ،وȄتطلب ذلك فهم المقروء Ǽسهولة والدقة التامة   طالǼات الǼحث

  .أثناء الدرس  في العملǽة التعلǽمǽة
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  -: الفهم القرائيّ خامساً : 
  منظور) Ǻانه:ابن (عرفه :  لغةً 

فتُهُ، تُهُ وعر "الفهمُ معرفتَكَ الشيءِ Ǽالقلبِ فهمهُ فهماً فهامةً: علمُهُ، وفهمتُ الشيءِ: عقل
(ابن  "عُ الفهمِ شيءٍ، ورجلٌ فهمٌ: سرȄوفهمتُ فلاناً وافهمتُهُ وتفهمَ الكلامِ: فهمَهُ شیئاً Ǽعد 

  )420، مادة فهم: 7ج،1979منظور، 

  عرفه Ȝل من::  اصطلاحاً 
   )31, ص  2005السید , (." مȞتوǼةٍ  ستخلاص معنى من رموزٍ إعملǽة " نهǺأ السید)(
  
 "عملǽة شخصǽة تتضمن تفسیر المعلومات و رȃطها Ǽما تعرفه اصلاً ":نه) Ǻأانورز ما(
   )2, ص  2006,  مارزانو(
  

نص تفاعلǽة بین توقعات القارئ والمعلومات في العملǽة عقلǽة :"Ǻأنه (الدلǻمي وسعاد)
للمساعدة على معالجة المعلومات الجدیدة المتمثلة في أفȞار النص وفهم 

  )10, ص 2009,  دلǽمي وسعادال(.للمقروء"
  

  -جرائي :التعرȂف الإ
ساسǽة فȞار الأعلى تحدید الأ )عینه الǼحث(دبيالصف الراǼع الأ طالǼاتقدرة 

Ȅتاب المطالعة المقرر تدرȞ اتسه للموضوعات الواردة فيǼا د العلاقات بینهیجاإ و  للطال
  .لهذا الغرض  عدّ مال ختǼار الفهم القرائيّ إعن  نجابتهإمن خلال 
  هو: -دبي :الصف الراǺع الأسادساً :
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في  ومȞملة لها لي المرحلة المتوسطةالتي تعدادǽة و الإ الدراسة ول مرحلة من مراحلأ"
لعلمǽة عدادهم للحǽاة اأ و معǽة للدراسة الجا مدة الدراسة فیها ثلاث سنوات تمهیداً العراق و 
  )25, ص 1990 وزارة الترǽȃة ,( . والعملǽة

  

  
  عرفها Ȝل من:المطالعة : ساǺعاً :

توظیف لما تدل تفسیر و ǽة تعرف الرموز الكتابǽة وفهم و عمل"  :نهاǺأ)(مصطفى
   )97, ص 2007مصطفى , (".علǽه هذه الرموز

  

 أ  Ǽالاكتشـــاف أومســـتوǽات ،تبـــدعـــة و عملǽـــة متكاملـــة تمـــر Ǽمجم"  :إسѧѧѧماعیل) بأنَّھѧѧѧا(
ثــم مرحلــة الاســتنطاق التــي تعمــل علــى تحلیــل البنــى ,ولالتحرȑ وǽسمى الانطǼاع الأ

وتتــأثر Ǽمعطǽــات داخلǽــة تتصــل Ǽالقــارئ, وعوامــل خارجǽــة تتصــل Ǽــالنصِّ الداخلǽــة 
  )80، ص 2013". (إسماعیل،  ةلتمهد العملǽة القرائǽّ  والظروف المحǽطة

ي لǽة انفعالǽة دافعǽة تشمل تفسیر الرموز والرسوم التقعملǽة ع":(الجعافرة) Ǻأنها 
, والرȃط بین الخبرة الساǼقة وهذه عن طرȘȄ عینǽه, وفهم المعانيیتلقاها القارئ, 

, 2013حل المشȞلات . (الجعافرة , المعاني, والاستنتاجات والنقد والحȞم والتذوق و 
  )168ص

  
  -جرائي :التعرȂف الإ

ورȃط المعلومات الجدیدة  ،والاستنتاج والتفاعل مع النص المقروءللرȃط عملǽة 
لجعل ،وتثقیف الذات   ،وتقوǽم الافȞار ،للوصول الى المعنى  ،Ǽالمعلومات الساǼقة
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،ورȃط أفȞار الطالǼات(عینة الǼحث)الجدیدة ǼالساǼقة في ضوء Ȟتاب  الانسان متكاملاً 
  ن المطالعة.لتحقیȘ الهدف م المطالعة للصف الراǼع الأدبي
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Abstract 

     The present study aims at knowing the impact of Barman's model in 
improving reading comprehension among fourth stage-literary branch 
female students in the topic of Reading and Texts. 

     So as to achieve objectives of the study, the researcher espoused an 
experimental design of partial adjustment; it is the design of two groups-
experimental and controlling- and of a pre and post tests. The sample of 
the study comprises (50) fourth stage-literary branch female students in Al-
Iraqia high school for girls located in Khalis city in Diyala General 
Directorate of Education. The sample is randomly distributed into the two 
groups; (25) female students in the experimental group, and (25) others in 
the controlling group. The researcher taught the experimental group 
according to Barman's model and the controlling group following the 
traditional method of teaching.  

     The researcher matched the two groups in terms of (age in months, 
parents' education, midterm scores, marks of pre and post tests in reading 
comprehension, and scores in the language proficiency test). The 
researcher attempted to adjust a number of intruding variables which 
previous studies and literatures referred to as might influence such type of 
experimental designs and intrude with the independent variable in affecting 
the following variable. 

     After determining the academic material which includes nine reading 
comprehension passages extracted from the book of Reading and Texts, 
and after forming the behavioral objectives which are set finally to reach 
(98) objectives, the researcher established the lesson plans and chose the 
unseen reading passage to be her tool in gauging reading comprehension 
in students of the groups followed by a group of questions; the first 
question is an MCQ question, the second is an arrangement question and 
the third is a context question. This reading passage is not taught in the 
course of the experiment and is chosen by experts and arbitrators. The 
researcher made sure of the test validity, the distinguishing power of its 
items, the difficulty factor and the effectivity of its distractors. 

     By using the T-test with two independent samples, the study resulted in 
the two following outcomes: 


