
   وزارة التعليم العالي والبحث العلمي
  جامعة ديالى                  

  الأساسيةكلية التربية           
  ةقسم اللغة العربي             

  

سئلة في تحصيل لطرح الأ إستراتيجيتينأثر 
مادة الأدب والنصوص لدى طالبات الصف 

  الرابع العلمي
  

 مت بهارسالة تقدّ 
جامعة دǻالى وهي جزء من متطلǺات نیل  –ǻة الاساسǻة مجلس Ȝلǻة الترȁ إلى

  درجة الماجستیر في الترǻȁة (طرائȖ تدرȂس اللغة العرǻȁة)
  

  الطالبة
  مروة طه حسن حميدي

  

  شراف إب
  المساعد الدكتور  الأستاذ

  ي عبد الحسن عبد الامير أحمد العبيد
  

  م2014                                                          هـ         1436



                                               التعريف بالبحث              الفصل الأول :                                     

 

19  

. مشكلة البحثأو   : لاً
اللغة ظاهرة فیها شيء من التعقید لهذا لا ǽمȞن لأȑ منهج ان ǽصف خصائصها      

دة متعد وصفاً Ȟاملاً أو ǽعطي تفسیراً تاما لها ، لهذا لجأ المختصون الى انها ذات جوانب
وع ر ǽمȞن دراستها ، لأن الاحداث اللغوǽة تتفاعل مع عناصرها في اثناء الكلام ، وان ف

  . )199ص ،1983علم اللغة تعتمد Ǽعضها على Ǽعض ǼشȞل Ȟبیر (عبد العزȄز ، 
ضتها وتعد اللغة العرǽȃة من لغات هذا العالم فتعاني ما تعانǽه اȑ لغة من أجل نه     

،  مǼاركوتقدمها وسد حاجات اهلها في Ȟل مǽادین الحǽاة العلمǽة أو الفنǽة أو الأدبǽة (ال
  .)227ص ،1964

ر تي هذه الدراسة في ظل الشȞوȐ العامة من الضعف في اللغة العرǽȃة الذǽ ȑظهوتأ    
ذه علم هتسلǼاً على المواد الدراسǽة الاخرȐ ، لذا لابد من الاعتناء في قدرات الطلǼة على 
 كة بذلاللغة عن طرȘȄ الترȞیز على الطرائȘ التعلǽمǽة المناسǼة ، وإیجاد الوسائل الكفیل

  . )16،ص1998 (علي ،
ظرة لقینا نأن تعلǽم الأدب والنصوص جزء لا یتجزأ من تعلǽم اللغة العرǽȃة، ولو او     

واقع  ان " لǽم وفǽه قصور شدید، اذعلى تعلǽم اللغة العرǽȃة فأننا نلاحظ  ان هذا الواقع الأ
، لسنة المتعلمین والمثقفین مأساة نعǽشها وȞارثة حلت بناأاللغة العرǽȃة الأن على 

 اوȄهاستشرȐ في تعبیرنا ، وتش وتحللاً حاطت بلساننا ، وقصوراً اصاب بǽاننا ، ومصیǼة ا
ین اضاع ملامح فȞرنا، وعجزاً اصاب تعلǽمنا اللغوȑ حتى اصǼحت اللغة العرǽȃة غرǼȄة ب

  . )165، ص1998اهلها الذین هجروها"( عبد الحمید ، 
اللغة ومدرسات مدرسي وفي ضوء الاستǼانة التي قدمتها الǼاحثة الى مجموعة من     

الأدب  مادة في المرحلة الاعدادǽة والتي تشیر الى الصعوǼات التي تواجه تدرȄس  العرǽȃة
% 85والنصوص ، وǼعد اطلاع الǼاحثة على اجوǼة مدرسي اللغة العرǽȃة تبین ان نسǼة 

الأدب  مادةأن هناك مجموعة من المشȞلات تعترض تدرȄس " أجمعوامن المدرسین 
وأهمها : عدم التوفیȘ في اختǽار النصوص الأدبǽة ، وخاصة الشعرȄة منها والنصوص 

فمعظم هذه القطع مثقل Ǽالكلمات الصعǼة الǼعیدة عن قاموس الطلǼة ، Ȟما انها مثقلة 
 ȑة فهمها ، وعجز الطالب عن فهم اǼع الطلǽستطǽ ة مما لاȄالمعاني المجازǼ ضاǽا

في نفسه Ȟراهǽة  یولّدمالا ǽفهم ، بل ان هذا قد  ه ، وانه Ȟǽون ȞالبǼغاء یرددرؤ موضوع ǽق
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فطرȄقة تدرȄس الأدب والنصوص المتǼعة ،  )83ص ،2009(مدȞور،  "ونفوراً من الأدب
  . )384، ص2006ة (عطا، ـناحǽة فنی أȑة من ـا خالیـحالǽاً مدعاة للملل وتقلیدǽة لأنه

نة عن ، فلا تقل هذه المȞا ن طبǽعة النص الأدبي وǽȞفǽة اختǽاره له مȞانة Ȟبیرةوا    
لأن اختǽار النص یجب أن یتماشى مع طبǽعة  المدرساختǽار ǽȞفǽة التدرȄس . واعداد 

طلاب المرحلة ، ومع الهدف المنشود الذȑ یرومه تدرȄس الأدب والنصوص (أحمد، 
  . )83، ص1986

ة المناسǼن عدم امتلاك المدرس القدرة الكافǽة لتحلیل النص واعطاء التوجیهات او     
  . )199، ص 2011 سوف یؤثر ǼشȞل سلبي على مستوȐ الطلǼة وأدائهم (زایر وعایز ،

حفظ وت القدرة في Ȟمǽة ما ǽافتت إذوان الطلǼة یختلفون في حفظهم للنصوص الأدبǽة     
لآخر على الحفظ وأن ما یتǼعه المدرس من طرائȘ في تدرȄس ا، فالǼعض أقدر من 
دȑ رح المفردات وأبǽات القصیدة Ǽالاعتماد على التحلیل الفر وز شاالنص الأدبي لا یتج

ة للكلمات و الابǽات ، مما یؤدȑ الى تمزȘȄ وحدة الفȞرة في النص وتشوǽه جمال الصور 
(الخوالدة  الأدبǽة ، وانشاء طلǼة سلبیین مهمتهم الاستماع ، والاعتماد على غیرهم

  .)202، ص1993وآخرون ، 
 ثر الأدبǽات التي عزت اسǼاب تدني مستوȐ الطلǼة في الأدبوتتفȘ الǼاحثة مع اك    

، ولا سǽما غǽاب  والنصوص والنصوص الى طرȄقة التدرȄس التي یدرس بها الأدب
ة (الشعرȄ هاوشرحالاستراتیجǽات القائمة على السؤال والجواب في فهم النصوص الأدبǽة 

ات الطالǼ الأسئلة التي تكون فیها استراتیجیتین لطرح استعمالالǼاحثة  ارتأتوالنثرȄة) لذا 
 أثرها في تحصیل طالǼات الصف مرȞز النشاȋ والفعالǽة في العملǽة التعلǽمǽة لتعرّف

 ȑمستواهن اللغوǼ ات والارتقاءǼذلك لإفادة الطالȞع العلمي ، وǼالأدبي. ومماو الرا  Șسب
ة (المحددسئلة تتحدد مشȞلة الǼحث الحالي في السؤال الآتي (هل لاستراتیجیتي طرح الأ

أثر في تحصیل مادة الأدب والنصوص لدȐ طالǼات الصف الراǼع في الǼحث الحالي) 
  . ؟العلمي)
  :  البحث أهمية.  ثانياً 
الترǽȃة ضرورة حǽاتǽة وتعد الاساس لتطوȄر المجتمع ولا ǽمȞن لأȑ فرد من افراد     

ن و لكبیر ، فبذل الترȃوȄالمجتمع ان ǽستغني عن الترǽȃة، لهذا تستحȘ الترǽȃة الجهد ا
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جهودا Ȟبیرة في تطوȄر المجتمعات ، وذلك من خلال الاهتمام Ǽالترǽȃة لأنها احسن نتاج 
  . )7ص ، 2005 ، (التمǽمي فȞرȑ توصل الǽه الانسان

عصر المجتمع والمرآة التي تعȞس صورته واساس البناء الحضارȑ في ال أداةوالترǽȃة     
لتفاعل المستمر وتعمل على التوجǽه السلǽم الذǽ ȑحدد الحدیث ، وتعد اǽضاً اساس ا

لك المعرفي ، وȞذ والانفتاحبواسطته اسالیب المعǽشة والتكیف للبیئة ومواكǼة التطور 
تعني النمو الذǽ ȑحصل علǽه الافراد في المجالات العقلǽة والاجتماعǽة والجسمǽة 

 ȑة (جرǽ4، ص2004،  والانفعال.(  
توجǽه و ترǽȃة دوراً Ȟبیراً في تغییر السلوك تغییراً ایجابǽاً ، ن للأوترȐ الǼاحثة     

 الاتجاهات اتجاه مرغوب فǽه ، فضلا عن دورها الكبیر في تقدǽم المعلومات والمعارف
 الى الطلǼة من خلال المؤسسات الترȃوǽة ، والترǽȃة تلبي حاجات المتعلمین ومیولهم

ǽة تعترض طرȘȄ العملǽة الترȃوǽة التعلǽمورغǼاتهم وتساعد على مواجهة الصعوǼات التي 
 لحصول. وان وسیلة الترǽȃة في تحقیȘ ما ترمي الǽه هي اللغة فهي وسیلة التعلم وǽȞفǽة ا

 حǽاً  على الثقافات فضلا عن انها اداة التفȞیر والحس والشعور ، لهذا تعد اللغة Ȟائناً 
ǽمة ة وتضمحل Ȟلمات اخرȐ قدوالارتقاء والتطور فتولد Ȟلمات جدید وءیتأثر Ǽعوامل النش

، 2010وǽطرأ التغییر على Ǽعض الاصوات والحروف في الكلمة الواحدة (ملحم،
  ).243ص
     ȘحǼ ل أصوات منتظمة ، وذات مقاطع تتألف منها الكلمات ، تعدȞواللغة في ش

لة السمة الفرȄدة التي یتمیز بها الجنس الǼشرȑ ولقد لعبت دورا مهما في تحقیȘ المنز 
) ، فقد 37، ص2005وآخرون ،  لǽا للإنسان بین الكائنات الاخرȐ  (العǽسوȑ ،الع

  : فوق المخلوقات حیث ǽقول رب العزة االله ǼالنطȘ المبین ، فسما به ااختصه
   

   

   

    اة  واللغة )4-1( : الرحمنǽلانسان افي ح
  من اهم مقومات حǽاته ووجوده وǽȞانه.

زمن واللغات هي مراكب الحضارات ، وهي القناة والجسر المتین الذȑ یرȃط أǼعاد ال    
ǽة الماضي والحاضر والمستقبل ، وهي العنصر الثابت المشترك بین جمǽع العلوم الانسان

  . )5، ص 2008لوشن ، (
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مه المتكلم بها وȄتمسك Ǽه في Ȟلا هایرعونظامها الخاص ،  ولكل لغة منطقها الخاص    
ذا لم به، لأنه شرȋ الفهم والافهام بین الناس في البیئة اللغوǽة الواحدة وإذا أخل المتك

  . )138، ص 1975،  (أنǽس النظام حȞم السامع على Ȟلامه ǼالغراǼة والشذوذ
ولن تقوم  ها وعاء الافȞار والمشاعر ،ولهذا فإنها تؤدȑ دورا Ȟبیرا في حǽاة الأمة لأن     

ǽاتها امة في معارج النهضة والرقي إلا بلغتها وعلى قدر ما تحتفظ بلغتها ، ترتقي في ح
  . )18، ص 2004الوائلي ، والشعوب ( الأممرȄخ أالأدبǽة والعلمǽة والفنǽة لأنها سجل لت

اخرها، وهي المرآة من معالم عزها ومف اً واللغة هي إحدȐ مقومات الامة ومعلم     
 ، الناجيعǽة (المسعودȑ و الصادقة التي تعȞس حǽاة الامة الفȞرȄة والأدبǽة والاجتما

 . )7، ص 2012
Ȟر بدون ولǽست ثمة تف، ن اللغة أكثر تأثیرا في التفȞیر لأنها تستعمل لنقل الافȞاراو     

فȞر الا نȞما أننا لا  " صورة ذهنǽة ، والتفȞیر عند أرسطو لغة واللغة تفȞیر وهو القائل :
  .)319ص ،2007،  وȑ ا(الهاشمي والعز  " بلفظ ولا نتلفظ إلا ǼفȞر

كتب واللغة هي الوسیلة الوحیدة التي تسجل بها الامة علومها ، وتدون آدابها ، وت    
(الابراشي ،  تارȄخها فإن Ȟانت الامة جسما فاللغة الروح ، أو شمسا فاللغة الشعاع

  .)6، ص 1974
للغة وسیلة ǽستطǽع المرء بواسطتها أن ǽعبر عن عواطفه من فرح وحزن واعجاب وا    

وغضب وغیر ذلك ، Ȟما ǽستطǽع أن یجد في الاثار الأدبǽة وȞان العلامة ابن خلدون 
،  ن اللغة في المتعارف هي عǼارة المتكلم عن مقصدهإقال : "  إذعرفها بǼساطة ووضوح 

هو أن تصیر ملكة مستقرة في العضو الفاعل لها ، و  وتلك العǼارة فعل اللسان ، فلا بد
ة اللسان . وهي في Ȟل أمة Ǽحسب اصطلاحهم فǽما عرفها ابن الحاجب قائلا : " إن اللغ

 )11ص ،2010)(الموسى ،468(ابن خلدون ، د.ت ، ص هي Ȟل لفظ وضع لمعنى "
.  

ت الانسانǽة وإن اللغات ǼشȞل عام تتصف ȞǼثرة مفرداتها وتغطیتها لكل نشاطا     
العǽسوȑ ( عن مواكبتها للتطور الذǽ ȑحصل في العلوم الاخرȐ  فضلاً ، وفعالیتها 
  . )39، ص 2005، وآخرون 
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وهب  –سǼحانه تعالى  –وعلى الرغم من تفرد الانسان بلغه الكلام الا ان الله     
لى خر لغة خاصة لم تكن ذات مقاطع ، وحروف وȞلمات تقوم قسم منها عالمخلوقات الآ

،  )17، ص 2013،  (عون  ، وقسم اخر ǽقوم على اللمس أو الشم ، أو الحرȞة أصوات
       :قال تعالى

    
     

  .)44(الإسراء
رها الا ، وȞثیرة لا ینȞن اللغة العرǽȃة هي سیدة اللغات Ǽلا منازع لأسǼاب معروفة او     

 فاً وشر  مȞابر ، أو جاحد ، أو جاهل ، ولو لن تكن سوȐ لغة القرآن الكرȄم لكفاها فخراً 
   : قال تعالى 

   
     :وهذا ما یدعونا الى أن نعتز بها ) 2(یوسف
ǽون أوفȞ17، ص2003(السلامي ،اء لها ونحافظ علیها وان ن( .  

هجاتها العظǽمة التي ترȞها القرآن الكرȄم على اللغة العرǽȃة ، أنه وحد ل الآثارمن     
وأكسبها  ،الغرǼȄة ، واغناها Ǽالكثیر من المعاني والمفردات  الألفاȍالمختلفة ، وهذبها من 

علها اللسان الأدبي صفة عالمǽة ترك Ȟثیر من الشعوب لغاتهم إلیها ، الامر الذȑ ج
  .)125، ص 1985لقرون عدیدة (بدوȑ ، والعلمي من أواسط آسǽا إلى الاطلسي 

"  وهذه حقائȘ شهد بها غیر اهل العرǽȃة فالمستشرق الالماني (هنرȑ فلǽش) ǽقول :    
كم وساعد على استمرار هذا الوجود ، ذلك التراث الأدبي العظǽم وفي قمته القرآن ، تل

  ).293، ص2011، (محمد " ǽانǽة الخالدةالمعجزة الب
م) واللغة العرǽȃة من أشهر اللغات السامǽة ، نسǼة إلى سام بن نوح (علǽه السلا     

ǽȃة غة العر ت اللواللغات السامǽة Ȟثیرة منها الǼابلǽة و الاشورȄة والفینǽقǽة والعبرȄة ، وقد بدأ
 الاسلامǽة یرده علماء اللغة تارȄخها بخصائصها الممیزة لها ، في عصر سابȘ للدعوة

  . )39ص ،2005 إلى القرن الراǼع قبل الهجرة (العǽسوȑ وآخرون ،
ن غیرها ، ولا خفاء أن اللغة مولكل لغة من اللغات الانسانǽة خصائص تمتاز بها     

العرǽȃة أمتن ترȞیǼا وأوضح بǽانا ، وأعذب مذاقا عند أهلها ǽقول ابن خلدون : " وȞانت 
وقد   اصلة للعرب من ذلك أحȘ الملكات و أوضحها بǽانا عن المقاصد ". الملكة الح
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فضلها الكثیر من الناطقین Ǽغیر العرǽȃة على لغتهم لعذوǼة جرسها وجمالها وغناها حتى 
المشهورة :" لأن أهجي Ǽالعرǽȃة أحب الي من أن أمدح Ǽالفارسǽة  مقولتهقال (البیروني) 

" لكي تتطور الترǽȃة في فرنسا ینǼغي للغة  ȑ أوسیل) :". وǽقول المستشرق الفرنسي (هنر 
العرǽȃة أن تكون لغة ثانǽة حتى یتعلم الطالب الفرنسي من العرǽȃة عمȘ التفȞیر "(الوائلي 

 ،2004  :19 - 20 ( .  
 التي عدت منذ صغرها معجزة العلم ، )آنا مارȑ شǽمل( الألمانǽةأما المستشرقة     

ول :" لمعاني القرآن الكرȄم ، فأنها تق الألمانǽةتعة للترجمة والتي وضعت المقدمة المم
الجنة  ن لغةواللغة العرǽȃة لغة موسǽقǽة للغاǽة ، ولا أستطǽع ان أقول إلا أنها لا بد أن تكو 

  . )35، ص 2008"( معروف ، 
وعلى  الإنسانحاجات   دقولغتنا العرǽȃة Ǽفضل الله ، قادرة على التعبیر عن أ    

إذ  لكذ یؤȞدبینه و بین نفسه وȃین الاخرȄن ، ولعل في Ȟلمة (رافائیل Ǽاتاȑ) ما تحقǽقها 
إنني أشهد في ضوء خبرتي الشخصǽة أنه لا توجد لغة تكاد تقرب من اللغة  " ǽقول :

عقلي مستوǽات الفهم ال تتجاوزالعرǽȃة في طاقاتها البǽانǽة والǼلاغǽة وقدرتها على ان 
رن ن تقاأنǽة تارȞة أثرها علیها ، وفي هذا السǽاق لǽس للعرǽȃة مǼاشرة إلى المشاعر الانسا

 . إلا Ǽالموسǽقى "
 تجاهلت فواصل الاجناس والادǽان، فغلبت ، هȞذا بدأت العرǽȃة لغة عالمǽة رحǼة    

 ورت وتداخلت . فازدادتاالعطاء ودقة التفاعل وعمȘ الجدل ، فحو خذ علیها سماحة الأ
خیل ǽة ثم Ȟانت لغة الترجمة ، التي لم تعجز عن استǽعاب الدثراء وعمقا ورحاǼة وانسان

 )23-22،  2009والمعرب من فارسي وȄوناني وسیراني وهندȑ وغیره (طعǽمة والناقة ، 
.  

ات ولغة الضاد هو الاسم الذǽ ȑطلȘ على اللغة العرǽȃة ، Ȟونها (الوحیدة) عن لغ     
ن دم اللغات السامǽة ، نزل بها القرآالعالم التي تحتوȑ على حرف الضاد و(الضاد) أق

ها الكرȄم ، وفیها ظاهرة الاعراب التي لا توجد في اȑ لغة أخرȐ فضلا عن مناسǼة حروف
  . )5،ص2010الموسى،لمعانیها ، ولكل حرف فیها مخرجه وصوته الخاص (

فردت نتشارها ، فتان سائر اللغات Ǽأنها تحمل في ذاتها وثǽقة موامتازت اللغة العرǽȃة     
جماعة بل الالاجتماعي ، فلم تعد لغة القوم أو  التحاورمن بین لغات العالم Ǽمیزة 
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لغة عقیدة ، فاللغة العرǽȃة راǼطة بلدان الوطن العرȃي وطاǼع شخصیتها الممیز  أصǼحت
،  وآخرون (زایر  ، وهي فǽما یخص المواطن العرȃي معنى من معاني وجوده وǽȞانه

 . )15-14ص ،2011
یثة لغة العرǽȃة لغة حǽة قوǽة ، عاشت دهرها في تطور ونماء ، وفي العصور الحدوال    

هي نتشر التعلǽم ، و اتهǽأت للغة عوامل جدیدة للتطور والتقدم ، فقد ارتقت الصحافة و 
  . )15ت ، ص.اللغة التي نعبر بها عن آرائنا وأفȞارنا (عبد العال ، د

، وأنها  ذات قدرة Ȟبیرة واضحة في مجابهة الحǽاةوتنǼع أهمǽة اللغة العرǽȃة من Ȟونها     
Ȟل جدید من العلم والحȞ عابǽقدرة فائقة على استǼ مي وال ة والفلسفةمتتمتعǽوائلي (الدل، 

  .)70 – 60، ص 2005
ة وحدة الاموتعد اللغة العرǽȃة أداة التفاهم والتعبیر ووسیلة الفهم  والرȃاȋ  القومي ل    

  .)14 – 13، ص 2004،  العرǽȃة (النعǽمي
    ȑة في التحصیل الدراسي ، الذǼعتمدها الطلǽ قیت هي الأصل في الثقافات التيǼو 

ǽطالب فهم المواد الدراس ȑع اǽستطǽ عها ولاǽة جمǽس المواد الدراسȄه تدرǽقوم علǽ ة
ن الاخرȐ الا عن طرȘȄ هذه اللغة وهي الوسیلة التي ǽشرح بها Ȟل علم من العلوم أو ف

  . )45، ص 2012الخفاجي ، ون (من الفن
للغة ن اإعلماء اللغة العرǽȃة اختلفوا حول نشأتها فقال Ǽعضهم إنها توفǽقǽة أȑ  إن    

 :  توفیȘ وإلهام من الله سǼحانه وأصحاب هذا الرأǽ ȑحتجون Ǽقوله عز وجل
   

  

  

     

     22(:  لروما(  ،
اصحاب المذهب الثاني فǽقول : إن اللغة اصطلاح وموضوعة  أوأما الفرȘȄ الثاني 

ومنهم ابن جني الذǽ ȑقول : هذا موضوع محوج إلى فضل تأمل ، غیر ان اكثر النظر 
تواضع واصطلاح لا وحي وتوفیȘ . وعلى الرغم من ذȞره  هو إنمااللغة  لصأ أنعلى 

Ȅح ل اللغات هي تلك الاصوات المسموعة Ȟدوȑ الر صȑ یرȐ رأǽا ثالثا وهو أن أألهذا الر 
دأت وخرȄر الماء ، ونحو ذلك ثم ولدت اللغات عن ذلك فǽما Ǽعد ، وهذا ǽعني ان اللغة ب

  .) 16، ص 2011علي ، لهامǽة ثم نمت وتطورت عن طرȘȄ الوضع والاصطلاح (إ
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 الأدب العرȃي وما یهدف إلǽه من تهذیب أهمǽةتنǼع العرǽȃة اللغة  أهمǽةومن      
الوجدان وتصفǽة الشعور وصقل الذوق ، وارهاف الاحساس بذا اصǼحت للدراسات 

ǽن الشخصȄانة ممیزة في اعداد النفس وتكوȞة مǽه السلوك الانساني (الالأدبǽمية وتوجǽدل 
  . )74 – 73ص،  2009، 

 لى في Ȟون الأدب ضرورȄا لكلجوللأدب أهمǽة متمیزة بین فروع اللغة العرǽȃة تت    
لحصول الملكة اللسانǽة التي تحصل Ǽالحفظ والسماع المستمرȄن ، والمحاكاة  الǼشر

م دیث االدائمة لكلام العرب القدǽم سواء Ȟان جارȄا على اسالیبهم من القرآن الكرȄم والح
نه ت Ǽه قرائح فحول العرب في سائر فنونهم الشعرȄة والنثرȄة ، والارتواء محدیثا جاء

والفصǽح على منواله فانه على قدر المحفوȍ وȞثرة الاستعمال تكون جودة العقل 
  . )211، ص 2005(الشمرȑ والساموك ،  ونثراً  المصنوع نظماً 

و ث في نفس قارئها أ، والتي تحد الجمیلة والأدب هو الفȞرة الجمیلة في العǼارة    
ل سامعها لذة فنǽة ومقǽاس الجمال في الأدب ذاتي ، Ȟمقǽاس Ǽقǽة الفنون الجمیلة، مث

  .)110، ص 1972الموسǽقى والتصوȄر والخط والرسم والنحت (الهاشمي ، 
وجǽه في تهذیب النفوس وإرهاف الحس وانماء الذوق وإثراء اللغة وت الأثروالأدب له     

یل لقǽم الفاضلة ، ولان التعلǽم یهدف الى تعدیل السلوك ، والأدب Ȟفالسلوك وتنمǽة ا
بتعدیل جانب Ȟبیر من السلوك الانساني لما یبث من قǽم وعادات وطرائȘ تفȞیر 

  .)251، ص 2013الجبورȑ والسلطاني ، (
راد وللأدب في الحǽاة الاجتماعǽة أثر واضح فهو الذǽ ȑصور حǽاة الناس وحǽاة الاف    

 وجود إنتاج ادبي في Ȟل مجتمع مهما Ȟانت درجته من الحضارة ، رȄخǽاً أثابت تومن ال
ؤدȑ وȄ ،وذلك لارتǼاȋ الأدب ǼالفȞر والعاطفة وهما منǼعان لا ینضǼان في حǽاة الانسان 

  . )64، ص 1971الرحǽم ، ( المشارȞة الوجدانǽة وتطوȄر البیئة والنهوض بها إلى
" العقل ǽحتاج الى مادة مـن  قال Ǽعض الحȞماء :وأما ما جاء في الأدب ، فقد     

 " ه) :ام علي (Ȟرم الله وجهـالأدب Ȟما تحتاج الابدان الى قوتها من الطعام " وقال الام
الأدب Ȟنز عند الحاجة عون على المروءة ، صاحب في المجلس ، أنǽس في الوحدة 

Ǽ نالȄاب المیتة ، وǼه الالǼ اǽة ، تحǽه القلوب الواهǼ حاولواه الطالبون ما تعمر ".  
  : الشاعرقال 
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 Ȑنة في الورȄنة المرءِ تمام الأدب ...لكل شيء زȄوز  
، 2006تســود العبــد : الأدب ، العلــم ، الصــدق ، والامانــة (الاǼشــیهي ،  أرȃعــةوقیــل     
  . )48 – 46ص
ون ، لصǼغة و  أو، ولكل Ȟلمة رنة ،  اً لكل Ȟلمة في لغتنا العرǽȃة معنى أو روح وإنَّ     

ا لى انتماء لقومیتنإونحن لسنا Ǽحاجة الى مقایǽس لنقǽس بها ادبنا ، بل نحن Ǽحاجة 
وقدرة على تمییز غث الأدب وسمنه ، فلا تحسب الاصداف دررا ، ولا الحǼاحب Ȟواكب 

برهم (، بل علینا ان ندرك جوهر الامور ، وأهمǽة المعنى ، ودقة العǼارة وجمال الاسلوب 
  . )10 – 9، ص 2011، 

من  وȄدل الأدب على حǽاة الامة العقلǽة في اȑ عصر من العصور ، وǽعد مظهراً     
سعة او  وأفȞارمظاهر عقلها لأنه وسیلة للتعبیر عما یدور في ذهن الانسان من معان 

Șا الأفȞ ةǽقته الخاصة ، حدسȄطرǼ لهاȞ ةȄشرǼاة الǽستوعب الحǽ نت . ولهذا فان الأدب
  . )13، ص 2011صره ، نواام حسǽة ام عاطفǽة (

وان الدارس للأدب العرȃي یجده Ǽستانا متعدد الالوان Ǽأغراضه متنوع الثمار     
 Ǽموضوعاته ، ممثلا للنشاȋ الانساني بجمǽع اشȞاله ، فǽه الجد في موضع الجد ، Ȟما

ف معرو ( حوالاً أفǽه الهزل في موضع الهزل ، فلكل مقام مقال Ȟما ان لكل زمان لبوسا و 
  . )7، ص 2001، 

ه على لما تقدم من أهمǽة الأدب العرȃي لابد من تقدمه للمتلقي ǼطرȄقة تساعد ونظراً     
Ȅة طرǽالاهداف المتوخاة من دراسته ، ولذلك جاء تأكید أهم Șقة فهمه ، وتسهم في تحقی

  .)19ص ،2008 ، الهاشمي والدلǽميالتدرȄس ومدȐ تأثیرها في تحصیل الطلǼة (
ة في التدرȄسǽة التي یتǼعها المدرس تعد من الجوانب المهم والأسالیبن الطرائȘ او     

العملǽة التعلǽمǽة ، بل هي عملǽة رئǽسة في مضمون العمل لمهنة التدرȄس (اللقاني 
  . )109، ص 1976، ورمضان 

رائȘ نظار في العقود الاخیرة من القرن الماضي الى ایجاد الاسالیب والطوتوجهت الأ    
علم والت لعملǽة التعلǽم اً ǽات الحدیثة في التدرȄس والتي تجعل من الطالب محور والاستراتیج

  .)286، ص 2002(السلǽطي ، 
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ها ) ، وهي بدور strategyهي ترجمة حرفǽة للكلمة الانȞلیزȄة ( الإستراتیجǽةن او     
وتعني ǽقود ،   Againوتعني الجǽش ،  Stratus مشتقة من Ȟلمتین إغرȄقیتین هما :

متان تشیران الى علم القǽادة العسȞرȄة ومن هذه الجذور اصǼحت الاستراتیجǽة والكل
تشیر الى خطة محȞمة للوصول الى هدف محدد ، وهي فن  اً اصطلاحǽ اً Ȟمفهوم

،  مإبراهǽجوة (ر استخدام الامȞانات والموارد المتاحة ǼطرȄقة مثلى لتحقیȘ الاهداف الم
  . )17، ص 2010
 إذǽة لفعالة في العملǽات التدرȄسǽة استراتیجǽة الأسئلة الصفومن الاستراتیجǽات ا    

نها ن عملǽة طرح الأسئلة الصفǽة ǼأإǼعضهم  خرȄن ، وقد عدّ تنمي مهارة التواصل مع الآ
عماد عملǽة التدرȄس ، ونجاح المدرس وȞفاءته تعتمد على قدرته على طرح الأسئلة ، 

  .)88 –87، ص 2009فات ، (قطامي والشدǽ وتوجیهها وإثارة تفȞیر الطلǼة
ر ، ومن وقد استخدم القرآن الكرȄم السؤال وسیلة من وسائل إثارة العقل وتنمǽة التفȞی    

Ǽحث ، بتمعن یجد أن القرآن الكرȄم یدفع العقل إلى النظر والالكرȄم ǽطالع نصوص القرآن 
 ǽ2009فات ، (قطامي والشد والتأمل ، وأن أسلوب القرآن الكرȄم ǽقوم على طرح الأسئلة

    ،  )106، ص 

     
    

      اءǽوفي ،  )7( : الأنب
الترǽȃة ǽقولون :" السؤال نصف المعرفة ونسب إلى ابن عǼاس (رضي الله عنه) حینما 

 2008(نبهان ،  علمه Ȟیف اكتسǼه . أنه قال :" بلسان سؤول ، وقلب عقول "سئل عن 
  . )166، ص

  
  

لتفاعل لها أهمیتها في التدرȄس لأنها إحدȐ طرق زȄادة ا طرȄقةǼالأسئلة  التحاورن إ و     
دة وǼالتالي زȄا ، وطلاǼه ، وإشراك الطلاب Ǽصورة فعالة في التعلم المدرساللفظي بین 
ي ، وتحسین تحصیلهم الدراس وعاتهلعلم وتكوȄن اتجاهات مرغوǼة نحو موضإقǼالهم على ا

) ȑارǼ200، ص 2008شعیرة ،  وأبوغ(.  
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م وطلاǼه ǽسأله المدرسوهذه الطرȄقة تقوم من حیث المبدأ على اتصال وتواصل بین     
لد و یȞان  إذ، وǽستمع إلى إجاǼاتهم وتنسب هذه الطرȄقة إلى (سقراȋ) الفیلسوف الیوناني 

مه اȞما Ȟانت  محاورȄه" Ǽأنه Ȟان یولد الافȞار من  القول : إلىالافȞار وهذا ما دفعه 
  . )251ت ، ص.(عبد العزȄز وعبد المجید ، د " تولد الجنین من الحوامل

قظ , فیثیر شوقهم , وȄو  طلاǼهǼعقول  المدرسالأسئلة الصفǽة وسیلة یتصل بها  ناو     
لǽقف على مستوȐ  المدرسي الذȑ ینǼغي أن ǽسلكه انتǼاههم , وهي الطرȘȄ الطبǽع

 شرحهاǼالمتعلم ، سواء أكان ذلك من ناحǽة الفهم والسǽطرة على المادة التي ǽقوم المعلم 
انة عفوتعلǽمها ام Ȟان من ناحǽة إقǼال المتعلم على عملǽة التعلم Ǽقناعة وحب Ȟاملین (

  .) 192، ص 2008وآخرون ، 
ة طرح الأسئلة الصفǽة Ǽأنها عماد عملǽة التدرȄس ، ولا وقد وصف (زȄتون) مهار     

یتصور موقف تعلǽمي من غیر اسئلة صفǽة فالمناقشة ، وحل المشȞلات و الاكتشاف 
وغیرها من استراتیجǽات التدرȄس الحدیثة تتطلب Ǽعض الأسئلة التي تؤدȑ الى  حدوث 

  . )118-117، ص 2001زȄتون ، التعلم الفعال ، وتنمي التحصیل (
ثة وإن طرح الأسئلة رȞن مهم من ارȞان التفاعل الصفي ، وإنما هو استراتیجǽة حدی    

استخدام الأسئلة اداة ناجحة في ید  أصǼحو ،  الطلابیوظفها المدرس في شحذ أذهان 
والمتعلم لاختǽار صحة الافȞار المطروحة ، ولتشجǽع الجمǽع على الǼحث  المدرس

وفȘ منهجǽة علمǽة واضحة على قیȘ الاهداف السلوǽȞة ب ، والعمل المتواصل لتحؤو الد
 . )115، ص 2007في ذهن المعلم Ǽحیث تحقȘ الاغراض المتوخاة منها (طافش ، 

 غتهاصǽاتظهر ǼطرȄقة توجǽه الأسئلة وǽȞفǽة  المدرسوالسؤال فن في التعلم ، فȞفاǽة     
ب لا من لا ǽحسن الاستجواالطلǼة لتلقیها وفهمها والاجاǼة عنها ، وقد قیل :  وإثارة، 

روح الǼحث والاستقصاء (عبد العزȄز  إلى الطلاب هتنمي وتوج إنهاو ǽحسن التعلǽم . 
 . )258ص ، ت.د وعبد المجید ،

لتي اومن استراتیجǽات طرح الأسئلة استراتیجǽة طرح الأسئلة التذȞرȄة وهي الأسئلة     
ها ن درسأائȘ والمعلومات التي سبȘ تذȞر الحق أȑتعتمد في الدرجة الأولى على الذاكرة 

  . )110ت ، ص.ǽاسین ، د آلالطلاب واستوعبتها عقولهم (
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الذاكرة تشجع الطلاب على استدعاء المعلومات المطلوǼة من الذاكرة  أسئلةوان     
،  )295، ص 2011الهاشمي وعطǽة ، وتأكید Ǽعض الحقائȘ والتعلǽمات لدیهم (

دة القدرة العقلǽة الوحی Ǽأنهاوالقدرة على التذȞر ،  هاؤ وتعرف المعلومات أو استدعا
  .)142ص ،2011، بو دǽة(أ المطلوǼة للإجاǼة عن اسئلة هذه الفئة

لتأمل ا إلىهي تحتاج فطرح الأسئلة الفȞرȄة وتسمى اǽضا التكشǽفǽة ،  إستراتیجǽةأما     
 اسطة مثل هذه وهي ذات قǽمة Ȟبیرة في التدرȄس لأنه بو  عنهاوالتفȞیر قبل الاجاǼة 

ئلة الأسئلة نستطǽع أن نثیر Ȟثیرا من الفعالǽات العقلǽة التي لا تثار Ǽغیر هذه الأس
یل قفالقصد من هذه الأسئلة تعوȄد الطلاب على التفȞیر المنظم والاستدلال الصحǽح وقد 

" إن التعلǽم لǽس سوȐ المهارة في سؤال التلامیذ Ȟي ǽضطر العقل أن یرȐ وȄنظم  :
  . )11، ص ت.د ǽاسین ، آل( وǽعمل "

تعدȐ توالأسئلة الفȞرȄة تحتاج الى التأمل و التفȞیر قبل الاجاǼة علیها وهي اسئلة     
 مجرد التذȞر الحقǽقي للمادة الدراسǽة وتتطلب من الطالب توضǽح ما ǽقول ، وتفسیره

 ، (الهاشمي وعطǽة )72ص ، 2014 ، (الساعدȑ والتمǽمي واعطاء اجاǼة منطقǽة
  . )295ص ، 2011

لجمیل ان طرح أسئلة متنوعة وتثیر التفȞیر ، والاستخدام الماهر للسؤال ǽمȞن الفن او     
ال ، للخǽ للتعلǽم ، ومن خلاله وǼه Ȟǽون لدینا الدلیل لتوضǽح وتفعیل الافȞار وإثارة سرȄعة

  . )132، ص 2009الحیلة ، وقد أشار (جون دیوȑ) الى ان التفȞیر هو بذاته السؤال (
حثة أن ولانسجامهما مع النظرȄات الترȃوǽة ارتأت الǼا الإستراتیجیتینولأهمǽة هاتین     

علها تسهم لا في تدرȄس مادة الأدب والنصوص لطالǼات الصف الراǼع العلمي متستعمله
عند ادة و في ترغیبهن Ǽالمادة وشد أنتǼاههن مع مراعاة الفروق الفردǽة لدیهن عند تقدǽم الم

فیȘ طوات الملائمة لمستوȐ تحصیلهن ومدȐ تمȞنهن من المادة ، ومن الله التو اختǽار الخ
.  

 یتمیز المتعلم بوصوله الى مرحلة من النضج العقليفخصوص هذه المرحلة ، بأما و     
 ، فضلا عن توافر حصیلة لغوǽة جیدة للمتعلم تمȞنه من دراسة الأدب ، وفهم مȞنونات

اته ، فضلا عن أنها مرحلة اعداد المتعلم للحǽاة النص الأدبي وتذوقه وتحلیل مȞون
  .)224، ص 1988الجامعǽة (أحمد ، 
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     Ȑع العلمي لما یتمتعن من نضج عقلي ومستوǼات الصف الراǼاحثة طالǼواختارت ال
ا هذا الǼحث Ǽم ومما تقدم ǽمȞن تحدید أهمǽة، م مع متطلǼات الǼحث ءمن التفȞیر یتلا

  ǽأتي :
 . اداة الفȞر ووسیلة التعبیر أهمǽة اللغة بوصفها .1
 أهمǽة اللغة العرǽȃة بوصفها لغة القرآن الكرȄم . .2
 أهمǽة الأدب العرȃي لما ǽمتاز Ǽه من جمال فني واǽقاع موسǽقي . .3
 ا ǽمثلان الحǽاة بذاتها وذوقها الأدبي .مالأدب والنصوص Ȟونهمادة أهمǽة  .4
لأدب اȞرȄة في تدرȄس مادة أهمǽة استراتیجیتي طرح الأسئلة التذȞرȄة والأسئلة الف .5

 .  والنصوص
طرح  إستراتیجیتي( لǽس هناك دراسة على حد علم الǼاحثة في هذا المجال .6

 . الأسئلة التذȞرȄة والفȞرȄة)
بوصفها حلقة الوصل بین المرحلتین المتوسطـــة  الإعدادǽةأهمǽة المرحلة  .7

 خرȄند على الآوالجامعة ، إذ تمثل انتقال الطالب من مرحلة الاتكال والاعتما
 مرحلة الاستقلال والتفرد ǼالأفȞار والآراء . إلى

  
  
  
  
  
  

  البحث وفرضياته:  مرمىثالثاً. 
 لطرح الأسئلة في تحصیل مادة الأدب إستراتیجیتینمعرفة (أثر  إلىالǼحث  یرمي    

  ) ولتحقیȘ هدف الǼحث :والنصوص لدȐ طالǼات الصف الراǼع العلمي
 صفرȄة الآتǽة:صاغت الǼاحثة الفرضǽات ال

متوسط تحصیل طالǼات الصف الراǼع  بینلا یوجد فرق ذو دلالة احصائǽة   .1
العلمي للمجموعة التجرȄبǽة الأولى اللاتي یدرسن مادة الأدب والنصوص على 
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 Șةوفǽطة اللاتي یدرسن هذه  إستراتیجǼة والمجموعة الضاȄرȞطرح الأسئلة التذ
 Ȑة وعند مستوǽادǽقة الاعتȄالطرǼ 0.05دلالة ( المادة .( 

متوسط تحصیل طالǼات الصف الراǼع  بینلا یوجد فرق ذو دلالة احصائǽة  .2
العلمي للمجموعة التجرȄبǽة الثانǽة اللاتي یدرسن مادة الأدب والنصوص على 
وفȘ استراتیجǽة طرح الأسئلة الفȞرȄة والمجموعة الضاǼطة اللاتي یدرسن هذه 

 ) . Ȑ0.05 دلالة (المادة ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة وعند مستو 
متوسط تحصیل طالǼات الصف الراǼع  بینلا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة   .3

اللاتي یدرسن مادة الأدب والنصوص على  للمجموعة التجرȄبǽة الأولى العلمي
 Șوفǽة واقرانهن  ةإستراتیجȄرȞة طرح الأسئلة التذǽبȄات المجموعة التجرǼة اطالǽلثان

وȐ لى وفȘ استراتیجǽة طرح الأسئلة الفȞرȄة وعند مستاللاتي یدرسن هذه المادة ع
 ) .0.05دلالة (

 

  رابعاً. حدود البحث : 
  حدد  الǼحث Ǽالآتي :   

عامة رȄة الالمدی إلىالنهارȄة التاǼعة  والإعدادǽةالمدارس الثانوǽة  الحدود المȞانǽة :  .1
 لترǽȃة دǽالى .

ة لمدارس الثانوǽة والاعدادǽطالǼات الصف الراǼع العلمي في ا الحدود الǼشرȄة : .2
 التاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة دǽالى .

 ) .2014 – 2013الحدود الزمنǽة : الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي (  .3
ȞرȄة طرح الأسئلة التذ إستراتیجǽةلطرح الأسئلة ( إستراتیجیتین الحدود العلمǽة :  .4

 . واستراتیجǽة طرح الأسئلة الفȞرȄة)
عشرة موضوعات من Ȟتاب (الأدب والنصوص) المقرر  : حدود المادة العلمǽة .5

 – 2012تدرȄسه من قبل وزارة الترǽȃة للصف الراǼع العلمي للعام الدراسي (
 - ) والموضوعات Ȟالآتي :2013

  بǽانيالناǼغة الذ -ح  الشعر                            -أ
  الاعشى  -خالمعلقات                          -ب
  السمؤال -د   لقǽس                   ا ؤأمر  -ت
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  لنثرا -ذطرفة بن العبد                    -ث
  لامثالا -ر   زهیر بن ابي سلمى            -ج

  : تحديد المصطلحاتخامساً . 
    Effectsالأثر    .1

 الأثر لغة : . أ
- ȑة الشيء . والجمع اثار واثور . وخرجت في اثره وفي اثره اǽقǼ : اثر " 

 " .Ǽعده 
 . " والأثر . ǼالتحرȄك : ما Ǽقى من رسم الشيء " -
ابن ( ي الشيء واثر في الشيء : ترك فǽه اثر "ـالأثر ف ءـاإǼق" والتأثیر ،  -

 . )52، ص2005منظور ،
  : الأثر اصطلاحاً  .ب

  ورد في الاصطلاح تعرȄفات على انه :
  . )37( صلیǼا، د.ت ، ص  " هو النتیجة الحاصلة من الشيء"  -
" انه مقدار التغییر الذǽ ȑطرأ على المتغیر التاǼع Ǽعد تعرضه لتأثیر  -

  . )253، ص1991( الحفني ،  المتغیر المستقل "
" انه ما Ǽقى Ǽعد غǽاب الشيء أو معظمه ، وȞذلك فقد Ȟǽون ظاهرا ، أو  -

، 2008،  داود" ( قد Ȟǽون خفǽاً ǽحتاج الى Ǽحث وفحص للوقوف علǽه
  . )30ص

  رائي للأثر :التعرȂف الاج
هو ما تترȞه الفنون الأدبǽة من شعر ونثر في ذهن الطالǼات عینة الǼحث Ǽعد     

  اطلاعهن على استراتیجǽات طرح الأسئلة وفهمها .
  
 : Strategyالاستراتیجǻة   .2

 :ورد في الاصطلاح تعرȄفات على انها 
وم ǽق ي التيالتفاعل الاجتماعي والاكادǽمي والبیئ وأسالیبشطة ن" مجموعة من الأ -

 . )Oliver , 1977, p. 19بها الطلǼة لتعلم ما یهدف الǽه المنهج" (
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، 1982زȄنة ،  أبو( " الاطار الموجه لأسالیب العمل والدلیل الذȑ یرشد حرȞته " -
 . )105ص

ف " مجموعة الاجراءات والافعال والممارسات التي یتǼعها المدرس وتنظǽمه للموق -
"  شطة تعلǽمǽة وأوراق عمل الطلǼة واسالیب التقوǽمالتعلǽمي من حیث اعداده لأن

 . )19، ص2001(محمد، 
عینه " عǼارة عن اجراءات التدرȄس التي یخططها القائم ǼالتدرȄس مسǼقاً، Ǽحیث ت -

ضوء الامȞانات المتاحة لتحقیȘ الاهداف التدرȄسǽة  فيعلى تنفیذ التدرȄس 
  .)22، ص2011" ( شاهین ، لمنظومة التدرȄس التي یبنیها ، وǼأقصى فاعلǽة 

  
  استراتیجǻات طرح الأسئلة :.  3

  -ورد في الاصطلاح تعرȄفات على انها :    
مة من ء" خطة أو طرȄقة توجǽه الأسئلة Ǽحیث تؤدȑ الى انماȋ استجاǼة ملا -

 . )215، ص1982جانب الطلǼة "(جابر وأخرون، 
صقله ǼطرȄقة تعطي الاستراتیجǽات التي تؤدȑ الى تنمǽة التفȞیر وتطوȄره و  " -

 الفرصة للمتعلمین لتطوȄر أسئلة حول مشاعرهم ، وافȞارهم ومعتقداتهم وطرحها
 . )50، ص2004النصر،  أبو( " خرȄن ثانǽاً على انفسهم ، أولا ثم على الآ

عل الوسیلة التي تج إنهاو هي الواسطة التي ترȃط اداء المعلم Ǽأداء الطالب ، "  -
 ǽفات ،(قطامي والشد للتفȞیر " ، مثیراً  ، متغیراً  ، نشطاً  التعلم الصفي فعالاً 

 . )17، ص 2009
هم " هي اداة التواصل بین الطلǼة والمعلم تهدف الى اثارة اهتمام الطلǼة ومیول -

 ،وتحفیزهم على المشارȞة Ǽفاعلǽة في الدرس أو لمراجعة وتلخǽص ما تم تعلمه 
 . )93، ص2010أو لتقوǽم مستوȐ اداء الطلǼة " (علǽان ، 

  
  لاستراتیجǻات طرح الأسئلة : الإجرائيالتعرȂف 

ثارتها االاستراتیجǽات التعلǽمǽة التعلمǽة الفاعلة في Ȟل المراحل التعلǽمǽة من حیث     
  والنصوص. للتفȞیر ، وتنمǽة وزȄادة تحصیل طالǼات الصف الراǼع العلمي في الأدب
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    Achievementالتحصیل  . 4

 التحصیل لغة : . أ
الحاصل من Ȟل شيء : ما Ǽَقِيَ وثبت ، وذهب ما سواه ، والتحصیل " حصل : 

  :  : تمیز ما ǽحصل ، قال الفراء في قوله عز وجل

    اتǽ10( : العاد( ، 
ل الشيء تجمع وثبتَ أȑ بُیِّن وقال غیره  ظور ابن من" ( ، مُیِّز وقال : جُمِعَ وتَحصَّ

  . )153ص ،1979، 
 التحصیل اصطلاحا: .ب

  ورد في الاصطلاح تعرȄفات على انه :
          " انجاز عمل ما ، أو احراز التفوق في مهارة أو مجموعة من المعلومات"       -

 . )15، ص1960( النجار ، 
" انه مستوȐ محدد من الانجاز أو البراعة في العمل المدرسي ǽقوم بواسطة  -

 .)Chap lin ' 1971' p.5نة "   (الاختǼارات المقن
" مدȐ استǽعاب الطلاب لما تعلموه من خبرات معینة في موضوع معین مقاساً  -

 )102، صǼ1989الدرجات التي ǽحصل علیها في اختǼار التحصیل " (الكلزة ، 
. 

 (الخلیلي ، " تبین مستوȐ الطالب ودرجة تقدمه في تعلم ما وقع منه ان یتعلمه" -
 . )6، ص1997

اسǽة لكفاǽات العلمǽة والمهارات السلوǽȞة التي ǽحصل علیها الطالب في مادة در " ا -
    Ǽعد اجراء التجرȃة علǽه وȄتم ذلك بوساطة الاختǼارات الǼعدǽة "            

 . )18، ص2000(العبیدو ، 
عنده ،  " هو ما ǽحصل علǽه الطالب من المعلومات والمواقف زȄادة على ما -

 .)11، ص2005" (فرج ،  ملǽة التعلǽم والتعلم Ǽالوقت نفسهوذلك نتیجة لع
  

  للتحصیل : الإجرائيالتعرȂف 
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وهي مجموعة الدرجات التي تحصل علیها طالǼات مجموعات الǼحث (التجرȄبیتین     
والضاǼطة) في الاختǼار التحصیلي الǼعدȑ الذȑ وضع لأغراض هذا الǼحث في Ȟتاب 

ك راǼع العلمي والذȑ اعدته الǼاحثة بنفسها وȞǽون ذلالأدب والنصوص لطالǼات الصف ال
  في مدة معینة (مدة التجرȃة).

  
  : الأدب  .5
 :  Literature: لغةالأدب  . أ

ر : دب الǼحأملأها عدلا ، و  یداǼاً إ" الأدب هو الظرف وحسن التنأول وأدب الǼلاد  -
 ، ȑادǼثرة مائه " (الفیروز آȞ198336، ص( . 

دب الناس الى یؤ دǼا، لأنه أیب من الناس ، سمي " الأدب الذȑ یتأدب Ǽه الاد -
 المحامد وȄنهاهم عن القǼائح وأصل الأدب الدعاء، والأدب : أدب النفس والدرس

  . )70، ص2005(ابن منظور ،   "
 الأدب اصطلاحا : .ب

  ورد في الاصطلاح تعرȄفات على انه :
- ǽتخذه الادیب للتعبیر عما یجȄو Șفي اللفظ الانی Șش في صدره من" المعنى الرقی 

 . )97، ص1958"(الابراشي ،  فȞرة أو خاطرة أو عاطفة
ذة ل" الفȞرة الجمیلة في العǼارة الجمیلة التي تحدث في نفس قارئها أو سامعها  -

 . )47، ص1967" (الهاشمي ،  فنǽة
ة أو " الكتاǼة التي تحقȘ المتعة من خلال الجمال في التعبیر اللغوȑ ، أو الفȞر  -

 . )ȞLado ' 1979' P . 218لیهما " (
 " " الكلام المؤثر المعبر عن العاطفة المحقȘ للمتعة العقلǽة واللذة الفȞرȄة -

 . )58، ص1989(السرحان ، 
ن " انه الاعمال الأدبǽة التي ǽقصد بها التأثیر في عواطف القراء أو السامعی -

 .)151، ص1999،  وحسین الدلǽمي" ( نت تلك الاعمال شعرا ام نثراً سواء اكا
  " يلقت" الأدب تعبیر لفظي جمیل محȞم العǼارة بلǽغ الصǽاغة یؤثر في الم -

 . )247، ص2013(الجبورȑ والسلطاني ، 
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  للأدب : الإجرائيالتعرȂف 

ي ـجد فع والذȑ یو ـي نفس المتلقي أو السامـن التعبیر الجمیل والكلام المؤثر فـوهو ف    
) 2013 – 2012طǼعة الخامسة لسنة (Ȟتاب الأدب والنصوص للصف الراǼع العلمي ال

.  
  
   : texts النصوص   .6
 النصوص لغة : . أ

 ه نصاً ، رفَعَه وȞل ما أظهرَ .صُ " النص : رفعك الشيء . نَصَّ الحدیث یَنُ  -
 Ȑَه العروس لتُرǽةُ ما تظهر عل  . )217، ص2005" ( ابن منظور،  والمِنَصَّ

. ومنه رفع الحدیث " نصَّ Ǽمعنى : أظهر ، ǽقال نصصت الحدیث اذا اظهرته -
Ǽاسناده مرفوعا الى النبي (صلى الله  هالى صاح ȑف ، أȄونصُّ الحدیث الشر

ت ء الثقاوسلم) ونص القرآن المجید أȑ نقله Ǽالرواǽات المسندة الى القَّراله آو علǽه 
 . )19 – 18، ص2011،  (الجراخ الاثǼات "

  
 النصوص اصطلاحا : .ب

  :نها أفي الاصطلاح تعرȄفات على ورد 
 " هي مادة الأدب والاحساس الفذ في ترǽȃة الذوق الأدبي والتي بوساطتها تعرف -

 . )209، ص1958(الابراشي ،  " خصائص اللغة العرǽȃة
راد ی" فن من فنون الأدب أو ظاهرة من الظواهر الأدبǽة أو الحقائȘ الأدبǽة التي  -

 . )310ص ،1975، والتوانسي (الجمǼلاطي  معرفتها "
ات اث العرȃي قدǽمة وحدیثة ومادته التي ǽمȞن من خلالها تنمǽة مهار " وعاء التر  -

 ،1989 ، (خاطر وآخرون  الطلاب اللغوǽة والفȞرȄة والتعبیرȄة والتذوقǽة "
 . )179ص

" مقطوعات ادبǽة ممتازة یتوافر لها حظ من الجمال الفني ، تحمل الطلǼة على  -
ترمي الى تهذیب الوجدان وتصفǽة التذوق الأدبي ولدراستها قǽمة ترȃوǽة Ȟبیرة فهي 



                                               التعريف بالبحث              الفصل الأول :                                     

 

38  

 )139، ص 1999 ،وحسین  (الدلǽمي " الشعور وصقل الذوق وارهاف الاحساس
. 

من  " قطع مختارة من التراث الأدبي القومي والعالمي نثره وشعره وȄتوافر لها حظ -
لي ساساً لتمرȄن الطلǼة على التذوق الجماأ اتخاذهاالجمال الفني ، والتي ǽمȞن 

 . )75، ص2005(البجة ،  " لى الاحȞام النقدǽة والأدبǽةوالتدرȄب ع
 

  للنصوص : الإجرائيالتعرȂف 
Ǽتاب الأدب والنصوص لطلȞ ة مختارات من الكلام الجمیل شعراَ ونثراً ، والمودعة في

ة لتزوȄد والموجه 2013-2012الدراسǽة  للسنةالصف الراǼع العلمي ، الطǼعة الخامسة 
  والفȞرȄة والعواطف الكرȄمة وجودة النطȘ وحسن الإلقاء .الطلǼة Ǽالثروة اللغوǽة 

  
  
  
  

  

 الصف الراǺع العلمي  .7
هو الصف الأول من صفوف المرحلة الاعدادǽة التي تلي المتوسطة في المدارس     

د العراقǽة وتشمل الصفوف (الراǼع والخامس والسادس) وȄدرس الطلǼة في هذا الصف موا
ǽȃة (وزارة الترǽة وإنسانǽ4، ص1979ة ،علم( .  

  
  :لصف الراǺع العلمي توضǻح ا

ل صف في المرحلة الاعدادǽة والتي تأتي Ǽعد المرحلة المتوسطة في أو وهو     
ǽة والعملǽفة هذه المرحلة الاعداد للدراسة العلمǽة و تكون وظǽة العراقȄة الجمهور

  .، والمتمثل Ǽعینة الǼحث للدراسة الجامعǽة  ریضالتحو 
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ABSTRACT 
 

    The aim of the research is to know effect of two strategic ways of 
asking questions in gaining the material of literature and texts for 
famale students of the fourth scientific grade through the following 
zero hypotheses :- 
 

1. There is no difference with statistical sign in the average of 
gaining the material of literature and texts of the female 
students in fourth scientific grade between the first 
experimental group who study according  the asking of 
reminding questions and the standard group who study this 
material in the normal way at the sign level (0.05) . 

 
2. There is no difference with statistical sign in the average of 

gaining for the female students of the fourth scientific grade 
between the second experimental group who study the 
material of literature and texts according the strategy of 
asking the mental questions and the stander group who study 
this material in the normal way at the sign level (0.05) . 

 
3.  There is no difference with statistical sign in the average of 

gaining of the  female students in fourth scientific grade  
between those who study  literature and texts according the 
strategy of asking the reminding questions and their 
classmates who study this material  the strategy of asking the 
mental questions at the level (0.05) . 

 
    To achieve the aim of the study , the researcher followed the 
experimental course procedures , she chose experimental design 
with partial adjustment which was comprised from three group , the 
first experimental group study the material of literature and texts in 
according to the strategy of (asking the reminding questions) , the 
second experimental group study the same material in according to 
the strategy of (asking the mental questions) and the standard group 
study the same material (in the normal way) . she made a post 
gaining test and she chose on purpose , the High school of Al- 


