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  الاولالفصل 
  الأولالفصل 

  مشكلة البحث : 
ن لا, من المشȞلات التي ǽعاني منها الطلǼة هي مشȞلة التفȞیر والتنشǽط و الإبداع     

ǽعد التعلǽ افة إذȞ ةǽمǽة في المراحل التعلǽة العقلǽعد محور العملǽ راً م قاصهذا الموضوع
ي مده المتعلم فلأنه السلاح الذǽ ȑعت , إن لم یتزود الطالب بزاد التفȞیر الإبداعي

لمǽة إن هذا التطور والثورة العو , مواجهات التطور العلمي الحاصل في الحǽاة المعاصرة 
Ȟز ǽاً یر العملǽة التعلǽمǽة تفاعلاً ایجاب تتطلب من المؤسسات التعلǽمǽة التفاعل مع عناصر

عة لمطالا ن تحلل Ȟتابأعلى العناǽة Ǽالترǽȃة الإبداعǽة , ومن هذا المنطلȘ ارتأت الǼاحثة 
ا لأنها أساس Ȟل عملǽة تعلǽمǽة , والمتعلم لا ǽستطǽع إن یتقدم في أǽة مادة إلا إذ
 استطاع السǽطرة على مهارات القراءة . فضلاً عن أنها نشاȋ فȞرǽ ȑستند إلى انتقال

دل الألفاȍ التي تو , الذهن من الحروف و الإشȞال التي تقع تحت الأنظار إلى الأصوات 
  جها . إلیها , وهي Ȟذلك عملǽة دائمة للفرد یزاولها في داخل المدرسة و خار علیها وترمز 

ب متنوعة الجوانب ومنها الجانب النحوȑ والصرفي , وجان أخطاءǽقع الطلǼة في  إذ    
روف وجانب التنغǽم وتغییر النبرات وتمثیل المعنى , وجانب تقدǽم احد الحمخارج الحروف , 

  )123-122ص،  2005(البجة ,  حرف مȞان حرف . لالبإح أوفي الكلمة  أخرعلى 
ذا برز مدخلات هأفان المحتوǽ Ȑعد من  , نظام إذا ما نظرنا إلى المنهج على إنهو     

اره واختǽ , قد حظي Ǽاهتمام Ȟبیر من لدن المعنیین ببناء المناهج من حیث نوعهالنظام و 
 ي الهائل الذǽ ȑشهده العصرو طرȄقة تنظǽمه ومȞوناته لاسǽما في ظل التراكم المعرف

الحالي في المجالات Ȟافة , ولما Ȟان اختǽار محتوȐ المنهج و طرȄقة تنظǽمه تستند 
یرة ما یراد منها في ظل الحاجات المتغو , إلى أهداف المنهج والفئة المستهدفة  أساساً 

إن و ,  فان عملǽة الاختǽار هذه تقتضي إجراء عملǽة تقوǽم مستمرة , المجتمعاتللإفراد و 
معرفة مستوȐ الصلة بین هذه حتوȐ تقتضي تحلیله إلى مȞوناته و عملǽة تقوǽم الم

نا همن و , جل تحقǽقها وتلبǽة متطلǼاتها أالأهداف التي اختیر المحتوȐ من و , المȞونات 
ا و معرفة مȞوناتهلازمة من لوازم تقوǽم المناهج و  فان عملǽة تحلیل محتوȐ المنهج تعد

  ) 2011ص  ، 173(الهاشمي وعطǽة  , . عف فیهانقاȋ القوة و الض
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  الاولالفصل 
ولǽة نحمل الطلǼة مسؤ  أمالمدرس  أم" السؤال ǽطرح دائما لمن نلوم ؟ نلوم المدرسة     

التي  نلوم الطرȄقة التدرȄسǽة أماللهو والرȞود العلمي ، وقلة الاطلاع ،  إلى انصرافهم
  )106، ص  1985،  الإبراشي(. یتǼعها المدرس " 

ضعف في درس نجد أن هناك معاناة Ȟثیرة من الطلǼة أنفسهم ومن المرȃین من ذ إ    
ي ومن التلعثم ف ǼشȞل سلǽمالمطالعة إذ نجد المدرسین ǽعانون من نطȘ الطالب الكلمة 

  . اة فیهلكلمة وفهم معناها والسرعالقراءة فضلا عن معاناة المتعلمین في التقاȋ صور ا
  )134ص ، 1973،  إبراهǽم(

ب جمع الǼاحثون والمتخصصون في طرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة ولاسǽما من Ȟتأهذا ل    
و Ǽحث في المطالعة أن في مقدمة أسǼاب هذا الضعف هو طرȄقة التدرȄس التي یتǼعها أ

 ، 2000المدرس إذ ما زالت عقǽمة لا تقدم نفعا ولا تحلل نصا ولا تحاور فȞرا. (حبیب ، 
  )  44ص
ات زالت تعتمد نطȘ الكلممالتدرȄسǽة المتǼعة في تدرȄس المطالعة أن الطرȄقة ا إذ    

ها Ȟل ورالأموتلقینها وتقدǽم الفȞرة جاهزة Ǽعیدة عن تنمǽة التفȞیر والتأمل والحوار وهذه 
من  عدداً  أن إلىأثرها سلبي في تحصیل الطلǼة في مادة المطالعة ، وأشار عدس 

 والإبداعهم ضد ما ǽسمى ǼالتفȞیر  نماوإ یهملون درس المطالعة فحسب  المدرسین لا
الطلاب Ǽالمعلومات الجافة دون تǼصیرهم  أدمغةǼحشو  اهتمامهمولعل سبب ذلك هو 

 ،(عدس  العلمǽة للمعرفة . الأسسǼالكǽفǽة التي بواسطتها تتم عملǽة التعلم واكتساب 
  )85، ص 2000

 دّ التي  تع Ǽالكتب المدرسǽةȞل دول العالم تخضع مناهجها المتمثلة  أنوترȐ الǼاحثة     
العملǽة التعلǽمǽة لعملǽات التحلیل والتقوǽم ǼشȞل مستمر  أرȞانومهما من  أساسǽاً  رȞناً 

یتم تطوȄره  ن المنهج الذȑ لالأمع طبǽعة العصر ,  یتلاءملغرض تحسینها وتطوȄرها Ǽما 
لǼة الذȑ یلبي حاجات ومیول الط Ǽعد حین على انه منهج لا إلǽهوتعدیله سوف ینظر 

ǽستهدفهم , وتلبǽة للحاجة الماسة لبناء جیل واع مفȞر یتمیز Ǽالإبداع تقدم الǼاحثة هذه 
الدراسة الخاصة بتحلیل منهاج Ȟتاب المطالعة للصف الراǼع الإعدادȑ في ضوء مهارات 

الضوء  لإلقاءن عملǽة التحلیل أساسǽة وضرورȄة للمنهج , وذلك لأ ،التفȞیر الإبداعي 
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  الاولالفصل 
 Ȑیر الإبداعي ودرجة ملاعلى مدȞالتف ȋة المنهج لأنماǽة الذین ءشمولǼمته للطل

  . ǽستهدفهم المنهج
  

  أهمية البحث :
لى عفي حǽاة الشعوب جمǽعها المتقدمة منها والنامǽة  مهم دور رئǽسبالترǽȃة  تقوم    

السواء . فقد برزت أهمǽة الترǽȃة وقǽمتها في تطوȄر الشعوب وتنمیتها الاجتماعǽة 
ي لاقتصادǽة وفي زȄادة قدرتها الذاتǽة على مواجهة التحدǽات التي تواجهها.(الطǽطوا

  )2ص  2002وآخرون  , 
والترǽȃة من العناصر الضرورȄة في Ȟل مجتمع وهي جزء أساس من أساسǽات     

 Șة أمة  فلسفتهالمجتمع وأداته في تحقیǽاة أǽن م، وهي قوة خطیرة تأثیرها واضح في ح
Ȟانت وما زالت من أمس حاجǽات المجتمع فمهما Ȟانت طبǽعة المجتمع  قد، و  الأمم

ع المجتم الفعال في المحافظة على مقومات الأثرالتي لها  الأداةوفلسفته تǼقى الترǽȃة تلك 
 .الفرد عقلǽا وجسǽما واجتماعǽا  إعدادوتماسȞه  الاجتماعي فضلا عن Ȟونها أداة في 

  )21ص،  1961(عبد المجید ، 
 أداةفهي  المجتمع في الترǽȃة السلǽمة ونمو التفȞیر العلمي أداةما Ȟانت الترǽȃة هي ول    
 ة علىتمنحه القدر  نهاǽعǽش حǽاة رغیدة Ǽاستمرار فضلا عن إ أنلزȄادة قدرة المتعلم  أǽضا

   )11ص ، 1962(عفǽفي ،  .المواطنة التامة وتحمل المسؤولǽة 
 مینالأالناقل  لأنهاǼقاء المجتمع واستمراره  وللترǽȃة دور Ȟبیر في المحافظة على    

هذا  أناللاحقة ،  الأجǽال إلىالماضǽة  الأجǽالوالصادق الصدوق في نقل التراث من 
ة ن الترǽȃلأ ،على مواصلة حǽاته عبر التارȄخ الطوȄل  الإنسانالتراث هو الذǽ ȑساعد 

فهي موضع  أفضلستوȐ م إلى وارتقاءً  وللمجتمع تطوȄراً  للأفرادǽحقȘ  نسانيعطاء إ
بل  في وقت معین معیناً  Ǽالترǽȃة مجتمعاً  الاهتمامأطراف Ȟثیرة ، ولا نخص هذا  اهتمام

وسوȑ (الم .الاقتصادȑارȑ والبناء ـل التطور الحضـي مراحـف یزداد وضوحاً  الاهتمامذا ـه
  )142ص ، 1998، 

عقلاني ومناسب  وȄرȐ روسو " أن هدف الترǽȃة هو توجه المیول الطبǽعǽة ǼشȞل    
  الشخصǽة " . الأهواءوǼطرȄقة Ǽعیدة عن 



  
 

 
18

  الاولالفصل 
ن اجل م الإفرادفي  المبتكرةفروȃل فیرȐ : " إن الهدف من الترǽȃة هو بناء القوة  أما    

  ) 26ص ، 2002(الطǽطي وآخرون ،  . " وأكمل أفضلحǽاة 
مغذȑ وهي ال Ȟبیرة في رعاǽة الجیل وتنشئته أهمǽةوالترǽȃة هي الحǽاة Ȟلها لان لها     

افة Ȟالوحید لجمǽع المخلوقات ومنها بني الǼشر لهذا للترǽȃة دور Ȟبیر في حǽاة الشعوب 
فǽة الثقاالمتقدمة منها والنامǽة ودورها فعال في تنمǽة الجوانب الاجتماعǽة والاقتصادǽة و 

سو و ر المرȃي الفرنسي  لواءهاوالعلمǽة وهي رائد ناجح في مواجهة التحدǽات ، ولهذا حمل 
واء هو تزوȄد العقل Ǽالمعرفة ، إما جون دوȑ الذȑ حمل ل الأسمىهدفها  أن إلىإذ ǽشیر 

 Ȑة یرǽة المثلى هو النمو والنض الأسمىالهدف  إنالترجمة البرجمانǽة والغاǽȃج وهما للتر
 Ǽ)  ،1983شارة ǽمثلان روح الحǽاة لهذا تعد الخبرة التي ǽحملها الفرد هي وسیلة الترǽȃة .

  )   126ص ،
سائǼة  ن Ȟل المجتمعات الحدیثة أو البدائǽة لا تترك ترǽȃة أبناءهاأومما لا شك فǽه     

قد تكون ظاهرة أو ضمنǽة و طǼعاً Ȟل  وأغراضاً  أو Ǽلا هدف بل تضع لها أهدافاً 
 المجتمعات تضع هذه الأغراض حسب ما یناسبها وȄناسب درجة تقدمها أو تأخرها وتǼعاً 

ض ر ـوالسǽاسǽة والدینǽة , ولهذا ǽمȞن القول إن الغ الاجتماعǽةو  ةالاقتصادǽلظروفها 
ح عضواً في جماعة ǽعǽش في أكنافها ـرد Ǽحیث ǽصبـة الفـة هو ترȃیـالأساسي للترȃی
بین  لغرȄباع مفاهǽمها وتقالیدها وعاداتها فلا Ȟǽون Ȟالعالة علیها والفرد ـبتفاعل وتناغم م

ا وǽقودها مع Ǽاقي أبناءها للأفضل .(الطǽطي و جلها یدافع عنهأأبناءها ǽعمل من 
  ) 23-24ص،  2002آخرون , 

قدرات وǽعدّ المنهج الترȃوȑ وسیلة الترǽȃة التي ǽعدل من خلالها السلوك , وتنمى ال    
ل , الإیجابǽة , وتكون العادات , وتهذب الأخلاق , وتنمي المیو  والاتجاهاتوالمهارات 

هج هو الغذاء الذȑ تقدمه الترǽȃة للأفراد . ولذلك فأن المنفالمنهج Ǽما ǽشتمل علǽه هو 
 , مماالمحور الحیوȑ في العملǽة الترȃوǽة , فهو تطور مع تطور الحǽاة وزȄادة تعقیداتها

 للحاق Ǽالمنهج تخطǽطاً وتنفیذاً وتقوǽماً , وتطوȄراً من ضرورات الترǽȃة الاهتمامیجعل 
  ) 91ص، 2011(الحرȄرȑ, الحدیثة .الترȃوǽة  الاتجاهاتبرȞب المستجدات و 
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  الاولالفصل 
ة ـیحي الثقافوتنظر الترǽȃة الحدیثة إلى اللغة , على إنها وسیلة تفید الفرد في فهم النوا    

 ,راهǽم  (إب. ن الاتصال Ǽغیره والتفاهم معه ـرد مـتمȞن الف ة ,ـ, وعلى إنها أداة اجتماعی
  )  46ص ، 1973

الله  نسان عن سائر الكائنات الحǽة , وهي من نعمبها الإ أمتازواللغة ظاهرة ǼشرȄة     
حمن , نعم بها على الإنسان , فقال سǼحانه وتعالى في محȞم ȞتاǼه العزȄز : " الر أتعالى 

  . ) 3-2-1( سورة الرحمنعلم القرآن , خلȘ الإنسان , علمه البǽان " 
, فقد  عرفة ماهیتهامنهم و المحدثون في تعرȄف اللغة وم اءولقد اختلف العلماء القدم    
  " . جني في حد اللغة : " أما حدّها فإنها أصوات ǽعبر بها Ȟل قوم عن أغراضهم ابنقال 
لغة في ن الأخلدون في مقدمته و تحدیداً في تعرȄفه للنحو Ǽقوله : " إعلم  ابنوعرفها     

بر أن تعالمتعارف علǽه هي عǼارة المتكلم عن مقصوده , وتلك العǼارة فعل لساني فلابد 
 مة Ǽحسب إصطلاحاتهم "أملكة متقررة في العضو الفاعل لها وهو اللسان , وهو في Ȟل 

ه ـأما المحدثون فعرفوها Ǽأنها " نظام رمزȑ صوتي ذو مضامین محددة تتفȘ علی .
لǽمي (الد فǽما بینهم " . والاتصالجماعة معینة وǽستخدمه أفرادها في التفȞیر والتعبیر 

  )  57ص،  2005سعاد , و 
 أغراضه وما یدور بداخله للتعبیر عنواللغة هي الأسلوب الذǽ ȑستخدمه الإنسان     

من معانٍ وأفȞار . وما یجǽش في وجدانه من عواطف وأحاسǽس . واللغة ǼشȞلها 
 ظم ماالمنطوق المȞتوب , أداة تنتقل بها الأشǽاء التي تقع علیها الحواس إلى العقل فمع

اهد وصور وما یدور في المجتمع ینتقل إلى العقل عن طرȘȄ طبǽعة من مشالتزخر Ǽه 
للغة ما في العقل من مشاعر وخواطر وأفȞار تنتقل Ǽاَّ الكتاǼة أو اللفظ , وȞذلك فان جل

اȍ الحف إلى الآخرȄن . واللغة مرآة تفȞیر الأمة . وأداة التعبیر عن عقلیتها ووسیلتها في
 اعǽاً لها من دور في تنشئة الفرد Ȟائناً اجتم على شخصیتها وتراثها الأصیل , فضلاً عما

حǽط ǽقادراً على التفاهم والتخاطب والتعبیر عما في ذهنه من أفȞار لیتعامل بها مع من 
  )18ص ،  2004(الوائلي ,  Ǽه .

  
  



  
 

 
20

  الاولالفصل 
من  ولǽس بین المواد الدراسǽة أصعب من اللغة القومǽة في تحدید الغاǽات المǼاشرة    

 ,فاللغة مهارة وفن وشعور  ,لك المادة علǽه أن ǽحقȘ أغراضاً لأن مدرس ت ،تعلǽمها 
وǼة وفیها تتجمع خلاصة التجارب الǼشرȄة للترفǽه عن أرواحنا وتثقیف عقولنا , ولعل صع
 ظته .تحدید الأهداف المǼاشرة للغة ینǼع من جهة أنها Ȟمهارة أو فن ǽمȞن قǽاسه أو ملاح

رǽȃة إخضاعه لذلك . وǽلاحظ أن أهداف اللغة الع أما Ȟونها شعوراً و تعبیراً فأمر ǽصعب
و Ǽعض المواد الأخرȐ تتمیز Ǽالعمومǽة والتجرȄد والتكرار والغموض , ومع ذلك فان 
الأهداف هي نقطة البداǽة في العملǽات التخطǽطǽة للمنهج الدراسي , Ȟما هي وثǽقة 

 الصلة بǼقǽة عناصرالصلة ǼالمحتوȐ الدراسي أسلوب تنظǽمه ومستواه , Ȟما هي وثǽقة 
  . وما سواهامن طرȄقة و وسائل تعلǽمǽة  الأخرȐ المنهج 

  )53ص،  2006(عطا , 
ة لǽست اللغة مادة دراسǽة فحسب ,  لذلك یجب ألا ǽقتصر تعلǽمها على فترات معین    

, ولا  على الاستعمال اللغوȑ الصحǽح طلǼةالدراسي , بل یجب تدرȄب ال في الجدول
قى العبء Ȟله على عاتȘ معلم اللغة , بل یجب أن ǽعد Ȟل مدرس أن یل ینǼغي Ȟذلك

أن ǽعاد النظر في مناهج الكلǽات  Ȟذلك وȄجب  , طلابلغة البلاً عن النهوض ؤو مس
, Ǽحیث Ȟǽون Ȟل  اختصاصهم اختلافالترȃوǽة , والمعاهد التي تعد المدرسین , على 

ه , , داخل حدود مادت طلاǼهفي  مدرس متمȞناً من لغته , ǽستطǽع أن یتعهد هذه الناحǽة
ذه هفي ولهذا Ȟان من واجب الوزارة أن تجعل اللغة العرǽȃة في طلǽعة المواد التي تدرس 

  ) 47ص،  1973 ، (إبراهǽم الكلǽات وتلك المعاهد . 
 . فاللغة ن تحدثنا عن اللغة ǼشȞل عام نتحدث عن اللغة العرǽȃة ǼشȞل خاصأوǼعد     

ي تفȘ علǽه العرب منذ القدم , واستخدموه فألرمزȑ الصوتي الذȑ العرǽȃة هي النظام ا
  والتواصل .  الاتصال التفȞیر والتعبیر والتفاهم , واستخدموه أǽضاً في

سلام , إن العرǽȃة من اللغات الحǽة المشهورة , ولكنها تمیزت عن سواها Ǽأنها لغة الإ    
ل الأو  زȄادة على أنها الأساس والمقوم Ǽمعنى آخر إن Ȟتاب الله العزȄز الكرȄم نزل بها ,

  )    59ص،  2005(الدلǽمي ,  .في بناء الأمة العرǽȃة 
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ة معلومة ǽمȞن بواسطتها معرف إذواللغة العرǽȃة هي مادة علمǽة رئǽسة للمواد الدراسǽة     

 ǽاءحها إءذلك الكتاب وهي لغة قومǽة لغة القرآن الكرȄم والدین ولغة العروǼة ففي إحǽا
وǼة الوطن والعر  أداة تمجید نهاعن إ لدین ومحافظتها محافظة عن القرآن الكرȄم فضلاً ل

لدین Ǽا هتمامǼاللغة معناه إ  الاهتمامفإن ، لشرائع الدین والقومǽة  إهمال إهمالهاوفي 
ا مدرس) الاهتمام به أووالقومǽة العرǽȃة لهذا یتطلب من Ȟل عرȃي (ومن Ȟل طالب علم 

للغة مادة دراسǽة إن لم Ȟǽن عرف ا هǽستطǽع أن ǽفهم إǽ ن الطالب لالأ؛ اهتماما Ȟبیرا 
  ) 15ص، ب ت ، (عبد العال  العرǽȃة فهي أداته في القراءة وفي الفهم والترجمة .

عروفة ونتیجة لأهمǽة اللغة العرǽȃة وحیوȄتها فقد إستطاعت أن تكون إحدȐ اللغات الم    
سي " اطقین بها على تعلمها. ǽقول المستشرق الفرنقبل غیر النأفي العالم المعاصر , إذ 

انǽة هنرȑ أوسیل " : " لكي تتطور الترǽȃة في فرنسة ینǼغي للغة العرǽȃة أن تكون لغة ث
  حتى یتعلم الطالب الفرنسي من العرǽȃة عمȘ التفȞیر " . 

  
م هات و أبها عن غیرها من اللغ امتازتاللغة العرǻȁة Ǻصفات أو میزات .  اتصفتولقد 

   -هذه المیزات :
  .إنها لغة إعراب , وذلك أن لها قواعدها في تنظǽم الجملة في ضǼط أواخر الكلمات  -
ة ك الصفǼالكلام القلیل الدال على المعاني الكثیرة وتل والإتǽانالإیجاز في دقة الفȞر  -

 (صفة الإیجاز) هي من الصفات العامة من اللغة العرǽȃة .
رǽȃة الذǽ ȑقلب صفحات المعاجم الع نإذ ي اللغة العرǽȃة إاȍ والمفردات فـȞثرة الألف -

یتأكد له ذلك وȄدرك تماماً أن اللغة العرǽȃة غنǽة Ǽمفرداتها وإشتقاقاتها 
  )23-20ص،  2004ومترادفاتها.(الوائلي , 

ǽة لغة إن اللغة العرȃ" :  قال حیناللغة العرǽȃة  ماهǽة عن ولم Ȟǽن جون فون Ǽعیداً     
،  1980(سید ،  . " ولاشك إنه سǽموت غیرها في حین تǼقى هي حǽةالمستقبل ، 

  )13ص
      
لغة القرآن الكرȄم والدین  لأنها ،وتبوأت اللغة العرǽȃة مȞانه مرموقة بین لغات العالم     

والمرسلین محمد (صلى الله علǽه  الأنبǽاءوهي لغة خاتم  الحنیف الإسلامي
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  وسلم) والدلیل قوله تعالى:

   
   
   
     

     
   .  

 Ȑة(سورة الشورǽ7 : الآ(  
فلا بد من راǼط یرȃط بین هذه  لإطرافاالعروǼة ǽعǽشون في وطن مترامي  وأبناء    

وȑ على مدȐ الزمن وطول المسافة ، فاللغة العرǽȃة هي ذلك الراǼط الروحي الق الأقوام
شمل  وجمع وحاضراً  ماضǽاً  لفةوالإالعروǼة وǽقوȑ روح المحǼة  أبناءالذȑ یرȃط بین قلوب 

غة لغة العرǽȃة وǼȃلاومن جمع هذا الشمل هو القرآن الكرȄم الذȞ ȑتب Ǽال العرب قدǽماً 
  العرǽȃة ((فلولا القرآن الكرȄم لكان العرب بددا)) .  الأقوامقرȄش لهذا توحدت 

  ) 13ص،  1980( السید ، 
عبیر ن للمطالعة مجال للتدرȄب على التأولبǽان الصلة بین فروع اللغة العرǽȃة نجد     

ي مȞن فǽاءة والفهم , وهȞذا والتذوق والاستعمال اللغوȑ والإملاء بجانب التدرȄب على القر 
Ȟل حصة من الحصص اللغة العرǽȃة معالجة أكثر من فرع , وتحقیȘ طائفة من الفوائد 

  )53ص،  1973 ،(إبراهǽم . اللغوǽة مختلفة الألوان 
,  رالأفȞا واكتسابومقام المطالعة بین فروع اللغة مقام ممتاز , فهي وسیلة للفهم     

 رأȐا د من الثقافات وتنمǽة الثروة اللغوǽة , ولعظǽم مȞانتهوتحصیل المعلومات , والتزو 
لغة حول ǽمȞن تجمǽع سائر فروع ال إذلتعلǽم اللغة .  أساساً تكون  أنǼعض المرȃین 

  )326ص،  1975(سمك , موضوعاتها ورȃطها بها . 
أȑ  او ǽظهر وǼعض الناس ǽعتقد إن القراءة هي Ȟلمات مȞتوǼة ورموز منطوقة ولم     
الى معنى المقروء وتحلیله ونقده ولعل أفضل طالب هو الذȑ ینطȘ الكلم وǽسرع  أهمǽة

عن طرȘȄ  القارئ في القراءة إذ ان القراءة عملǽة عقلǽة تتمثل بتفسیر الرموز التي یتلقاها 
ن لأ؛ لم Ȟǽتف بهذا الحد  الأمرأن  إلاالنظر إلیها وهذه العملǽة تتطلب فهم المقروء 

معانیها  إلىهي ترجمة الرموز المȞتوǼة  وإنمانطȘ الرموز المȞتوǼة القراءة لǽست عملǽة 
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 لهذا تتطلب القراءة فهم المعنى والرȃط بین الخبرة الشخصǽة فهي عملǽة معقدة التفȞیر .

  )267، ص 1987(یونس ، 
وȑ الذȑ إذ ǽقول :" القراءة هي ذلك الفن اللغ ،وذȞر أهمǽة القراءة (المطالعة) مجاور    

 . الأخرȐ ، ومنه تستمد عناصرها Ǽقǽة الفنون  المددمعینا غزȄر العطاء ، ساǼغ ǽعتبر 
دقة و إنها المورد الذȑ تستقي منه تلك الفنون وǼقدر ما في یناǼعها من عذوǼة وسلاسة ، 

 Șون رونȞǽة وفي التحدث ، بل وفي  الأداءوصفاء وǼلاً  الاستماعفي الكتاȞ من  . إن
 ع غدیرملم تلتȘ مسارȃها  وإذاهذه الفنون الثلاثة إذا لم ترتǼط روافدها بǼحر القراءة ، 

فیف Ȟان عطاءها ضحل القǽمة ، مالح المذاق ، ح شعاعاً إ و  ءً ورȄا ونماءً  القراءة أخذاً 
 .الوجدان "  أوǽشفي غلة ، ولا ǽغذȑ شیئا من العقل  ، ولا ئهیروȑ ظم العائد ، لا
  )343، ص 1983(مجاور ، 

ا من عناصر اللغة العرǽȃة , فهي داء وȃیل إذ أصǽلاً  اً وتعد Ȟتب المطالعة عنصر     
ȑلة , نتدبر رأȞساءت , ودواء ناجح إذا صلحت , ولكي ندرك أهمیتها في حل هذه المش 

سنون , ǽح تǼاً صالحة للقراءة أعطȞم أفواجاً من الشǼانحد المرȃیّن إذ ǽقول : " أعطوني Ȟُ أ
  ) 139ص،  1973 ، (إبراهǽم م , و ǽصلحون للحǽاة " .لغته
لتطور االقراءة لم تكن وسیلة التفȞیر والتثقیف والتذوق فقط وإنما هي من سبل  نإ إذ    

ة العرȞ ǽȃتبت Ǽاللغة أنسواء  الأخرȐ الثقافي والعلمي , وهي أداة لتدرȄس المواد الدراسǽة 
على  شرحت بها لهذا تعد تلك النافذة المطلة لكن الأجنبǽة ،Ȟتبت Ǽاللغة  أووشرحت لها 

 لكن دورها لا ǽقف عند هذا الحد دائماً  ،من حقائȘ ومعلومات  الآخرȄنما في عقول 
ل ولع والقارئ تأثیرها واضح في بناء شخصǽة المتعلم لان القراءة تؤثر في نفس السامع 

دیله السلوك الǼشرȑ وتعفي تغیر  " إن لها دوراً  : يتالآ أفضل دلیل على ذلك من القول 
.  تكون نصوصها هادفة وجیدة في التفȞیر والمعنى " أنوهنا یجب أن نحرص على 

  )140، ص 2012(عبد عون ، 
فهي أداة الصحافة والرسائل  الأمةوسائل Ȟسب المعارف ونهوض  أفضلوالقراءة من     

تفاهم بین عناصر وسائل التقارب وال أهموالنقد والتوجǽه ورسم المثل العلǽا وهي من 
تفاهم بدون تدبیر وقراءة فهي " مȞانتها في  ن لا مجتمع بدون قراءة ولاالمجتمع لأ

المجتمع أشǼه Ǽأسلاك Ȟهرȃائǽة تنظم بناءها وتحمل إلیها التǽار الذǽ ȑمده Ǽالنور ومثل 
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لك العاجزȄن عن القراءة Ȟمثل Ǽقعة لǽست مستعدة لتلقي هذا التǽار الكهرȃائي لأنها لا تمت

  . " الأسلاكهذه 
 والقراءة عملǽة فȞرȄة لا صوت فیها وإنما رؤǽة عینǽة فقط هدفها إدراك الرموز    

, وإن Ȟانت جهرȄة فهي إدراك الرمز الكتابǽة  ةالمȞتوǼة ومدلولاتها إن Ȟانت صامت
 Șفي هذه القراءة جودة النط Șم وتعبیر شفهي , وتتحقǽسل Șة بنطǽحسن و ومدلولاتها العقل

 ، اهǽمإبر . (المعاني ومراعاة علامات الترقǽم مع توضǽح المقاطع وتصوȄر والأداءل ـمثیالت
  )  60 - 59، ص1970

تعد  اوإنم, والمطالعة لǽست عملǽة آلǽة Ǽسǽطة ولم تكن أداة ضǽقة تستعملها المدرسة     
توǽ ȑح إنها نشاȋ ینǼغي أنȞما  ,عقلǽة علǽا  أنماȋذات  مطالعة من العملǽات الذهبǽةال

 وحل المشȞلات فهي نشاȋ التفȞیر والتقوǽم والحȞم والتحلیل والتعلیل أنماȋعلى Ȟل 
،  القارئ مع  الأفȞارإستقǼال Ǽصرȑ للرموز ،  دمج هذه  " عناصر أرȃعةیتكون من 

  )121ص ، 2000(طعǽمة والمناع ، " .ور لتطبǽقاته في مستقبل الحǽاة وتص
نها نعمة عن الكائنات الحǽة الأخرȐ بنعم عدیدة , التي مولقد خلȘ الله الإنسان ومیزه     

ولقد  التفȞیر الذȑ حضي Ǽاهتمام العدید من الǼاحثین والمرȃین والفلاسفة عبر التارȄخ .
دȐ لعنیت جمǽع المدارس الفلسفة والفȞرȄة والترȃوǽة والنفسǽة بتنمǽة الفȞر والتفȞیر 

وǼات و المشȞلات التي تعترض سبیله المتعلم Ȟي تصǼح أكثر قدرة على مواجهة الصع
 وسواء في المجالات الأكادǽمǽة أو مناحي الحǽاة المختلفة من جوانب إجتماعǽة أ

 أن لكل فرد إسلوǼه الخاصفي غیرها ولǽس من شك  وأخلاقǽة أ وترȃوǽة أ وإقتصادǽة أ
وغیرها  ǽمي ,في التفȞیر , والذȑ یتأثر بنمط تنشئته , ودافعیته , قدراته , ومستواه التعل

من الخصائص والسمات التي تمیزه عن الآخرȄن , الأمر الذȑ قاد الى غǽاب الرؤǽة 
الموحدة لدȐ العلماء بخصوص تعرȄف التفȞیر , وماهیته , ومستوǽاته , وأشȞاله . 

  )  17، ص 2007(العتوم وآخرون , 
لفهم وتدبر حǽاة زماً بوصفه منهجاً ضرورȄاً ولاوفي سǽاق أهمǽة تعلǽم و تعلم التفȞیر     

الفرد , Ȟان من الضرورȑ تفحص ماهǽة التفȞیر , والعمل على تشȞیل فهم عمیȘ لهذا 
المصطلح الذȑ أصǼح فهمه وممارسته أحد العوامل الأساسǽة التي تعد من متطلǼات 
النجاح في مناشط الحǽاة المختلفة , ولعل أهمها الدراسة الجامعǽة , والتي تعمل على 
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طلǼة للانخراȋ في الحǽاة العملǽة Ǽعد تخرجهم من الجامعة , Ȟي Ȟǽونوا مواطنین تأهیل ال

فاعلین ومنتجین للمعرفة , وفي الوقت ذاته تفحص أهمǽة هذا المصطلح الذȑ استحوذ 
على اهتمام نفر غیر قلیل من الǼاحثین على اختلاف توجهاتهم النظرȄة و الǼحثǽة , مما 

لǽم و تعلم التفȞیر Ȟأحد الخǽارات الأساسǽة التي ینǼغي یدل على عالمǽة الإهتمام بتع
السیر في تبینها ǼطرȄقة مقصورة في مختلف المؤسسات , سواء Ȟانت الترȃوǽة , أم 

،  2010 (نوفل وفرȄال ,السǽاسǽة , أم الإجتماعǽة , أم الإقتصادǽة , أم التكنولوجǽة.
  ) 25ص
لات التي طرحت عن و من خلال التساؤ  ناقش العلماء موضوع علاقة اللغة ǼالتفȞیر    

قة ثر ترȞیب اللغة على المعرفة . وقد دار جدل Ȟبیر بین العلماء حول شȞل هذه العلاأ
Ȟیر حیث أكد الǼعض أن اللغة ناتجة عن التفȞیر , بینما أشار الǼعض الأخر إلى إن التف

لمون اللغة أو یتعثم یتعلمون  ناتج عن اللغة , أو بلغة أخرȐ أن الأطفال ǽفȞرون أولاً 
  اللغة ثم ǽفȞرون .

  
  -وǻمȜن تلخǻص هذا الجدل بثلاث وجهات نظر وهي:

واحد  : ǽشیر واطسن رائد المدرسة السلوǽȞة إلى أن التفȞیر هو  يءاللغة والفȞر ش -
یوجد فرق بینهما حیث أن التفȞیر عǼارة عن تناول الكلمات في الذهن  اللغة أȑ إنه لا

ون الأصوات , وأن اللغة قد تكون خارجǽة Ȟالكلمات Ȟحدیث داخلي ضمني بد
  .)1(والأصوات , أو داخلǽة ȞالتفȞیر

أن التفȞیر ǽسبȘ اللغة  حیث ینمو تفȞیر الطفل ،  )2(التفȞیر ǽسبȘ اللغة : یؤȞد بǽاجǽه -
یوجد لغة بدون  اللغوȑ , وȃذلك فإنه لا الارتقاءخلال تفاعله مع بیئته , ثم یتǼعه  أولاً 

ولقد مارس الإنسان الأول التفȞیر والإحساس Ǽالألم والفرح بدون توفر اللغة ,  تفȞیر ,
  ثم تعلم هذا الإنسان البدائي اللغة في مراحل متأخرة Ȟما ǽشیر بǽاجǽه . 

                                  

) (ةǻȜواطسن / رائد المدرسة السلو  .  
) ( سرا عامǻسوǺ ه / ولد في نیوشاتلǻاجǻجان ب  ةǺان  لامعا في طفولته وذا رغȜو ,

  لة علمǻة له وهو في العاشرة من عمره .مقا أولعالǻة في الاستطلاع , ونشر 
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سنة إلى إن فئات  2500لتفȞیر أساس عملǽة اللغة : لقد أكد أرسطو قیل حوالي ا -

شȞلة من ینشغل في التفȞیر في أسان  ǽستطǽع التفȞیر تحدد فئات اللغة , بدلیل إن الإن
ت اللغة , وان الحیوانات تستطǽع إن تمارس الكثیر من العملǽا استخدامرȄاضǽة دون 

فȞیر یرون إن الت الاتجاهاللغة لذلك فإن أصحاب هذا  استخدامالتفȞیرȄة المعقدة دون 
ون , . (العتوم وآخر ǽسبȘ اللغة , ولكن اللغة هي أداة التفȞیر وطرȄقة لنقل الأفȞار 

  ) 24، ص 2007
 والتفȞیر أمر مألوف لدȐ الناس ومع ذلك فهو من أكثر المفاهǽم وأشدها إستحصاء    

 اء Ȟان هذا المعنىو الǼحث عن المعنى س إلىفي التعرȄف , وان التفȞیر Ǽمعناه ǽشیر 
 ر لاالمعنى من أمو  استخلاصǼالفعل  وتحاول العثور علǽه والكشف عنه أو  موجوداً 
 . دةنحن الذین نستخلصه أو نعید تشȞیله من متفرقات موجو أو  ا المعنى ظاهراً ـیبدو فیه
  )  11، ص 2014(حسن , 

Ȟیر د , والتفمن أنماȋ التفȞیر التي منها التفȞیر الناق إما التفȞیر الإبداعي فǽعد نمطاً     
حدث ǽملǽة ونشاȋ ذهني التأملي , والتفȞیر عالي الرتǼة , على اعتǼار إنّ التفȞیر هو ع

 طوال حǽاة الإنسان . Ȟما ǽعد من أرقى أنماȋ التفȞیر , وȄتطلب قدرات ذهنǽة عالǽة
 , وآخرون الكفاءة والفعالǽة خاصة في أیجاد الحلول والأفȞار غیر العادǽة .(العتوم 

  )138ص،  2007
 عيالإبدا Ȟیر على تعلǽم التف الإعدادǽةبتدرȄب الطلǼة في المرحلة  الاهتمامولعل     

ǽساعدنا على تحقیȘ ما نأمله من تقدم ورقي , وȞخطوة لتحسین العملǽة الترȃوǽة في 
تحلیل Ȟتاب المطالعة للصف الراǼع  إلىالمراحل Ȟافة , لهذا سعى الǼحث الحالي 

ȑیر  الإعدادȞة تأتي وأخیراً ,  الإبداعيفي ضوء مهارات التفǽما قد ی أهمǽحث فǼتوصل ال
 الضوء على جانب مهم من جوانب بإلقاء Ǽآخر أوǼشȞل  الإسهامǽمȞننا  إلǽه من نتائج

  . داعيالإبوهو الجانب المتعلǼ Șما یتوفر Ǽالمنهاج من مهارات للتفȞیر  الإبداعيالتفȞیر 
  

  مرمى البحث 
  الǺحث الحالي إلى : رميی
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 مهارات" تحلیل Ȟتاب المطالعة للصف الراǼع الإعدادȑ (العلمي والأدبي) في ضوء     

  التفȞیر الإبداعي " .
  

   :  حدود البحث
  :  ـیتحدد الǺحث الحالي  ب

العلمي ȑ (تحلیل Ȟتاب المطالعة المقرر من قبل وزارة الترǽȃة للصف الراǼع الإعداد -1
  م .2014 – 2013 والأدبي) للعام الدراسي

  مهارات التفȞیر الإبداعي  (الأصالة , الطلاقة , المرونة) . -2
  

  : لمصطلحات تحديد ا
  :التحليل لغة 

 ل .ض الارتحایف نادراً : وذلك نزول القوم Ǽَمَحَلَّة وهو نقǽضعحلاًّ وحَلَلاً ، Ǽفك الت    
توا لذین مافْر اǼالسَّ  وأرادوالمرتحل  الآخرةوحَلَّه واحتل Ǽه واْحتَلَّه : نزل Ǽه ، المحَلُّ : 

  ) 203، ص 2005منظور ،  ابن(فصاروا في البرزخ . 
 (الرازȑ , فتحها . إȑحل) العقدة , ( - حَلَّ ǼالمȞان ǽَحُلُّ حُلولاً ومَحَلاًّ وَ حلل     

  )147ص،  2012
   اصطلاحا :

یرȐ  إذهذه التعرȄفات  واضعوللتعرȄفات التي ینطȘ منها  یختلف تحلیل المحتوȐ تǼعاً     
 أداةرȄفه على لǽقتصر تع آخرȄنǽضیȘ عند   الإجرائǽةیتسع لǽشمل الخطوات  أنǼعضهم 

 إلى القرن الماضي أرȃعینǽاتالǼحث , ولو تتǼعنا تعرȄفات تحلیل المحتوȐ منذ  أدواتمن 
ه , ومن هذ في تعرȄفه ملحوظاً  اختلافاً  أو جوهرȄاً  اً نȞاد نلمس فرق لا فإنناالوقت الراهن , 

   التعرȂفات :
توȞ Ȑمي ومنهجي وموضوعي لوصف وتحلیل مح سلوبإ Ǽأنهعرفه الحمداني :" .1

 ) 119ص ، 2006(الحمداني , . "الاتصال 
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ا ناصرهالتحلیل : ǽعد التحلیل دلیل على قدرة المتعلم في تفǽȞك المادة العلمǽة الى ع .2

 )217ص،  2009,  وآخرون بینها من علاقات .(سلامة  ما وإدراكالمختلفة , 
 
 

وقǽم  اتواتجاهتجزئة المنهج وتقسǽم ما یتضمنه من معارف  Ǽأنه عرفه المطلس : " .3
 عناصرها المȞونة لها " . إلىومهارات 

 ǽستخدمها الǼاحث في أنللǼحث العلمي ǽمȞن  أداة أو أسلوب Ǽأنهوعرفه حسین  : " .4
مجالات Ǽحثǽة متنوعة لوصف المحتوȐ الظاهر والمضمون الصرȄح للمادة المراد 

  )174-173ص،  2011(الهاشمي وعطǽة ,  ". تحلیلها
  

  يل :للتحل الإجرائيالتعريف 
نه الǼحث العلمي الذǽ ȑستعمل لتجزئة المحتوȐ , وتقسǽم ما یتضم أسالیبحد أوهو     

  ما بینها من علاقات . وإدراكمن معارف وقǽم واتجاهات 
  

  المطالعة لغة :
 , العةٌ , فهي ط عاً لِ طْ عاً ومَ لَ طْ لُعُ طُلُوعاً ومَ الشمس والقمر والفجر تَطْ  : طَلَعتِ  علط    

, وهو لغة  عاً , Ǽالفتح ,لَ طْ , ومَ  لٍ عِ فْ على مَ  لُ عُ فْ ǽَ  لَ عَ ء من مصادر فَ وهو أحد ما جا
 " :علǽه الشمس , وهو قوله  : الموضع الذȑ تطلعُ  لعُ طْ القǽاس والكسر الأشهر , والمَ 

  " . على قومٍ  عُ لُ طْ الشمس وجدها تَ  لعَ طْ بلغ مَ  إذاحتى 
تى أجه ولا مَ و ماله  أȑ عُ لَ طْ ولا مُ  لعٌ ـَّطمُ أتى , وǽقال ما لهذا الأمر : المَ  عُ لَ ـَّطوالمُ     

دیت ما في الأرض جمǽعاً لا فت َّنأ, و في حدیث عمر انه قال عند موته : لو  إلǽهǽأتى 
 لآخرة؛ یرȄد Ǽه الموقف یوم القǽامة أو ما ǽشرف علǽه من أمر ا لعَ ـَّطالمُ  لِ وْ Ǽه من هَ 

   )134-133ص،  2005منظور ,  (ابن الموت . یبَ قِ عَ 
  

  : حاً طلااص
  -:عُرفت المطالعة تعرȄفات عدیدة منها 
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Ǽغ غزȄر العطاء سا ىمعن تبر" هي ذلك الفن اللغوȑ الذǽ ȑعǼأنها : عرفها مجاور   -1

منه  يـ. وإنها المورد الذȑ تستسق الأخرȐ المدد ، ومنه تستمد عناصرها Ǽقǽة الفنون 
،  .(مجاوروصفاءٍ " عذوǼةٍ وسلاسةٍ ، ودقةٍ عها من ǽون Ǽقدر ما في ینابـتلك الفن
  )343ص ، 1983

  
عرفها عصر Ǽأنها :" عملǽة تجرȑ داخل الفرد على نص مȞتوب لفض غموضǽه  -2

ن ـوالكشف عن مستوǽات معنى ، وتطورها داخله ، فهي عملǽة تواصل وتشارك بی
(عصر ،  روف وȞلمات مȞتوǼة ".ـة لحـشرطی استجاǼةرد ـارئ ولǽست مجـȞاتب وق
  )120ص ، 2000

حتوǽ ȑ" عملǽة ذهنǽة تأملǽة ، .. وأنها نشاȋ ینǼغي أن  Ǽأنها: طعǽمة ومناع عرفهاو  -3
  على أنماȋ التفȞیر والتقوǽم والحȞم والتحلیل والتعلیل وحل المشȞلات ".

  )121ص ، 2000(طعǽمة ومناع ، 
مل عرفها الجبورȑ والسلطاني :" من أهم المهارات التي یجب أن Ȟǽتسبها الفرد وǽع -4

ǽة عنها ، وهي عمل الاستغناءالتي لا ǽمȞن  الاتصالذ هي من وسائل على تنمیتها إ
سة حا إلى إضافة للإنسانǼالنشاȋ العقلي  لارتǼاطهافȞرȄة عقلǽة شدیدة التعقید ، 

  )281ص ، 2013 (الجبورȑ والسلطاني ، النظر ، وأداة النطȘ والحالة النفسǽة ".
  

  : الإجرائيالتعريف 
, وتم  وآخرون د.ȞرȄم عبید الوائلي ألفه  الإعدادȑراǼع درس للصف الهو Ȟتاب یُ     

 م2013 -هـ 1434اهج للعام الدراسي من قبل وزارة الترǽȃة / المدیرȄة العامة للمن إعداده
  . ) شعراً 14و( ) نثراً  20بواقع ( ) موضوعاً 34من ( یتألف و
  

  : المهارة لغة
حذق  ǽه وǼه :هَاراً ومَهَارَةً ) الشيء وفومَ  ( مَهَرتُ مَهْرا ومُهُوراً  -عرفت المهارة لغة :    

نها تقأǼه .. في صناعته :  عالماً  العلم " أȞ ȑان حاذقاً  فهو [ماهِر] ǽقال " مَهر في
  )839-838ص ، ، ب.ت معلوف( معرفة.
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مَهارة Ǽالفتح  –Ǽالفتح  –المهارة Ǽالفتح الحِذْفُ في الشيء . وقد مًهْرتُ الشيء أمْهَرُة     
  )506ص ، 2012(الرازȑ , .أǽضاً 

  
  

           :عُرفت بتعارȄف عدیدة  : اصطلاحاً المهارة 
و أاللسان ،  أونشاȋ عضوȑ إرادȑ مرتǼط Ǽالید ،  " : Ǽأنها) 2005ها البجة (فوǽعر  -1

 " . العین ، أو الأذن
ة ى تنفیذ أمر ما بدرجة إتقان مقبولة ، وǽعني بدرجـدرة الدارسین علـهي تمثل ق -2

 البجة( .ن تؤدȑ تلك المهارة على وقت المستوȐ التعلǽمي للمتعلمأقبولة ، الإتقان الم
  ) 18ص،  2005 ،

  

   للمهارة : الإجرائيالتعريف 
    Ǽ امǽشأوتعني القǼ في الوقت  الاختصارمن الدقة والإتقان , مع  يءداء عمل ما

  (عینة الǼحث) .  الأفرادوالجهد المبذولین من قبل 
   

 :التفكير لغة 
     ْȞِه : ولا یجمع الفǽرُ : إعمال الخاطر في الشيء ، قال سیبوȞِْرُ والفȞْولا  لعِلْمُ ا رُ ولاالَف

ي فوالفȞِْرُ : ȞالفȞِْر وقد فȞََر  –النظرُ ، قال : وقد حȞى إبن درȄد في جمعة أفȞاراً 
 ْȞثیر الفȞ : َرȞَǽْوَف ، Ș رَ . ورحل فȞّیر ، مثل فسِّ َّȞه وتَفǽرَ فȞن ـع لأخیرةا، ر الشيء وأف

ابن (.الفتحȞْǼر، الفَ  Ȟراع الجوهرȑ : التَّفȞَرُّ التأمل ، والاسم الفȞِْرُ والفȞِْرةُ ، والمصدر
  )211 – 210ص ، 2005منظور ، 

  

  : اصطلاحاً 
ا " عǼارة عن سلسلة من النشاطات العقلǽة التي ǽقوم به Ǽأنهعرف جروان التفȞیر     

من الحواس  أكثر أوعن طرȘȄ واحدة  تقǼالهاسالدفاع عندما یتعرض لمثیر یتم 
  الخمسة:Ȟلمس والǼصر والسمع والشم والذوق " .
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ذا هو الخبرة ، وقد Ȟǽون أوالتفȞیر Ǽمعناه الواسع عملǽة Ǽحث عن معنى في الموقف     

  )33ص، 1999 ، . (جروان أُخر ناً احǽأ وغامضاً  اً حیناً المعنى ظاهر 
 الإدراكيالتفȞیر " هو نوع من التنظǽم  إن )1996( وذȞر حسن ما ذȞره نشواتي    

ي الذȑ یتǼعه المتعلم ف الأسلوبللعالم المحǽط Ǽالفرد , وǽمȞن فهمه من خلال معرفة 
  ) 13ص،  2014(حسن ,  " . الإدراكيالمثیرات التي یتضمنها مجاله  إدراك

   : لغة الإبداع
ǽȞِّ بَدَع الشيءَ یَبْدَعهُ بَدْعاً واْبتَدعَه : أنشأَ      ي وأحدثَها . وف نْطَهاة : اْستَ ه وȃدأهُ وȃدعَ الرَّ

بلي أرسل ق ما Ȟنت أوّل من أُرسِلَ ، قد إȑ " ,قُل ما Ȟنتُ بْدعاً من الرُّسُل  "التنزȄل :
  رسُلٌ Ȟثیرا.

ین Ǽعد الإكمال إین السȞین :       .ثَةٍ ل مُحْدبدعْةُ Ȟالِ  والبدْعْةُ : الحَدَث وما اْبتُدعَ من الدِّ
عَ : أتَى ببْدعِةٍ ، قال الله تعالى :       :وȃَدَّعه  , " اتَدعَوهنǽَّةً اْبورَهǼْا" وأبَدَعَ وابتَدَعَ وتَبدَّ

  نَسǼَه إلى البْدعةِ .
ه بَدǽعاً . والبدǽعُ : المُحْدَثُ  العجیب . والبدǽع :     عالى  تمن أسماء الله وإسْتَبْدَعه : عدَّ

عنى يء ،وȄجوز أن Ȟǽون Ǽمشا وهو البدǽع الأول قبل Ȟلِ لإبداعه الأشǽاء وأحداثه إǽاه
موات  السمبدع أو Ȟǽون من بَدَع الخلȘْ أȑ بَدَأهُ ، والله تعالى Ȟما قال سǼحانه : بَدǽعُ 

ن والأرضِ ، أȑ خالقها ومبدعها فهو سǼحانه الخالȘ المخترع لا على مثال سابȘ . (اب
  )37ص،  2005منظور ، 

  
  : اصطلاحاً 

ة " نشاȋ عقلي مرȞب وهادف توجهه رغǼة قوǼ ǽأنه:  الإبداعيجروان التفȞیر  وعرف    
 ، نة ساǼقا ". (جرواـن معروفـم تكـل أصلǽةنواتج  إلىوصل ـالت أون حلول ـفي الǼحث ع

  )82ص، 1999
 اكتشـــافي هـــادف لـــه القـــدرة علـــى ـ" نشـــاȋ عقلـــ Ǽأنـــه يـالإبداعـــرف عبیـــد التفȞیـــر ـوتعـــ    

 (عبیــد . لم تكن معروفة ساǼقاً و تتسم Ǽالجدة و المرونــة " أصیلةلول ح أوعلاقات جدیدة 
  ) 95ص،  2000, 
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" نشاȋ عقلي مرȞب و هادف توجهه رغǼة قوǽة في الǼحث  Ǽأنهبینما عرفه الحیلة     

 لم تكن معروفة ساǼقاً وتمتاز Ǽالشمولǽة والتعقید فهو من أصیلةنواتج  إلىللتوصل 
 Ȑیر  الأعلىالمستوȞمهارات الطلاقة والمرونة للتفǼ دة تتسمȄة فرǽل حالة ذهنȞشǽو

  )   54ص،  2003(الحیلة ,  والتحسس للمشȞلات " .
  

  
   : الإبداعيللتفكير  الإجرائيالتعريف 

 لأفراداتدفع  إذالمشȞلات  دراكلإالتفȞیر الذȑ یتمیز Ǽحساسǽة فائقة  أنواعهو نوع من     
نواتج جدیدة لم تكن معروفة  إلىتوصل أو الول حل لإیجاد(عینة الǼحث) برغǼة قوǽة 

  ) .الأصالة, وǽشمل ثلاث مهارات رئǽسة هي (الطلاقة , المرونة ,  ساǼقاً 
  

    :اصطلاحاً  الإعداديالصف الرابع 
م , وȄتم فǽه تأهیل الطلǼة بدراسة العلو  الإعدادǽةضمن المرحلة  الأولهو الصف     

 تجاهالاا اة العلمǽة والدراسة الجامعǽة التي تصب في هذواللغات , وإعدادهم للحǽ الإنسانǽة
  )25ص ، 1990(جمهورȄة العراق , وزارة الترǽȃة , .  
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Abstract 

     The current study aims at "Analyzing reading textbook of the 
fourth preparatory class in the light of creative thinking skills." , 
the researcher depends on the major creative thinking skills 
(Fluency, Flexibility, and Originality) in analyzing the reading 
book as a limit of the study, then the researcher followed the 
following procedures as major steps in the current study. 

      The population of the current study included the reading 
textbook of  the fourth preparatory class edited by Dr. 
Abdulkareem Al-Waeli and et. al., for the academic year 2013. 
The researcher selected the whole population as the sample of 
the study. The researcher prepared a list of three creative 
thinking skills in a questionnaire , after that,  she distributed it to 
a group of specialists and experiences to indicate their precious 
notes for the tool of the study. After the experts opinions have 
been taken in consideration, the researcher agreed with another 
analyst to analysis some topics in reading textbook. 
Furthermore, she analyzed the reading textbook , a month later, 
she re-analyzed the reading textbook again  to verify analysis 
reliability and found out that  analysis reliability which is done  
by the researcher herself received 93% and with the other 
analyst received 88%. 

        The researcher used Holsti formula, percentage,  pearson 
correlation coefficient formula, and frequency as statistical 
means for her study. The results showed the flexibility skill 
received the first rank in textbook analyzing , it reiterated (571) 
once among (1462) skills by (39.1%) , while the originality skill 
received the second rank in analyzing , it reoccurred (550) once 
among (1462) skills by (36.6%) , finally , the fluency skill 
received the third rank in analyzing , it repeated (341) one 
among (1462) skills by (23.3%). 


