
 ملحق  ...........................................................بناء البرنامج المقترح
 

1  
 

  

  وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي
  جامعة دیالى

  كلیة التربیة للعلوم الانسانیة
  قسم العلوم التربویة والنفسیة

  
  

   
مھارات الاساسیة للقراءة البناء برنامج مقترح لتنمیة 

  الجھریة لتلامذة المرحلة الابتدائیة وقیاس أثره
  

  ملحق بناء البرنامج المقترح 
  
  
  

  باشراف
  ـاذ المساعد الدكتـورالاست

  عبدالحسن عبد الامیرأحمد العبیدي
  
  

  م2014                                        ھـ            1435

  
  
  

  اعداد
  طالبة الماجستیر

 ام عبدالله خمیســانع



ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـالفصل الأول ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 
 التعریف بالبحث 

1  

 

  
  
  

  الفصل الأول
  التعریف بالبحث

 ثــــــــــــــمشكلة البح 

 ثــــــــــــــــــــــــأھمیة البح  

 ث ــــــــــــــــــــالبح مرمى 

 فرضیات البحــــــــــــــث  

 ث ـــــــــــــــــــــحدود البح  

 ات ـــتحدید المصطلح 

 
 

   مشكلة البحث:



ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـالفصل الأول ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 
 التعریف بالبحث 

2  

دȐ ل القدرة تنمǽةالمرحلة الابتدائǽة هو ان الهدف الاكبر لتعلǽم القراءة في 
Ș على القراءة وعلى استخدام المهارات الضرورȄة لاستعمالها وذلك لتحقی التلامیذ

  .) 176, ص1986غذاء متكامل لفنون اخرȐ (مجاور:
 أخطر المشاكل التي تواجه التعلǽم نظراً  وان ضعف التلامیذ في القراءة من

 ع (الملا:ـرȞه من أثار خطیرة على الفرد والمجتمما تتللضخامة حجم هذه المشȞلة 
  .) 125, ص1981

 ور منوقد Ȟثرت هذه الاǽام شȞوȐ المعلمین والترȃوȄین والمتعلمین واولǽاء الام
 الا من تطوȄر انفسهم ن ظاهرة ضعف وتأخر ابنائهم في القراءة , فالتلامیذ لا یتمȞنو 

لك م من ازدهار معرفي ولا سبیل لذǼالتعرف على وسائل التقدم والتطوȄر ما ǽحǽط به
قراءة ن اللا یجیدو الا Ǽالقراءة , وفي مدارسنا الابتدائǽة نجد Ȟثیرا من التلامیذ الذین 

ن Ǽصورة جیدة Ȟما هو مطلوب او لا ǽعرفون القراءة فلا ǽستطǽع ءو والǼعض لا ǽقر 
ثر في التلامیذ نطȘ الحروف Ǽصورة صحǽحة ولا یلفظون الحرȞات التي Ȟثیرا ما تؤ 

 المعنى فیخلطون Ȟثیرا بین رسم هیئة الحروف ولا ǽمیزون بین ما هو حرف أولي او
  .) 125, ص1981(الملا: آخرȑ او وسطي ولا ǽفهمون معنى ما ǽقرؤون 

وخبرتها لسنوات طوȄلة  ست الǼاحثة هذا الضعف بوضوح من خلال عملهامل
  . في تدرȄس مادة القراءة

وǼة وضعف في القراءة ǽعانون Ȟثیراً عند فالتلامیذ الذین ǽعانون من صع
   .مراجعتهم دروسهم الیومǽة وȞǽون تحصیلهم اقل من اقرانهم داخل قاعة الدرس

من الدراسات على ضعف التلامیذ في مهارات القراءة  الكثیروقد أكدت 
  .) 2005 :سلǽمان , 1995:(الرمضاني الجهرȄة

ǽاً  في اجراء على الرغم من الجهود الكبیرة التي بُذلت محلǽاً وعالمǽȃاً و عر
هم المقروء ـالكثیر من الǼحوث والدراسات في تعلǽم القراءة , ظل مفهوم القراءة وف
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توǼة ونطقها وان Ȟان ـرموز المȞــفي دائرة ضǽقة حدودها الادراك الǼصرȑ لل اً محصور 
  .) 78, ص2004ة :فة الاداء (السفاســو سلامــیدة هـمعǽار القراءة الج

رة في دائ اً اسǼاب ضعف التلامیذ في القراءة واǼقاء تعلǽم القراءة محصور ومن 
ن في و هي الطرȄقة التي ǽستخدمها المعلمضǽقة حدودها الادراك الǼصرȑ للرموز 

نجدها طرȄقة تقوم على حفظ  إذتعلǽمهم اللغة العرǽȃة عامة والقراءة خاصة , 
 المفردات والكثیر من الالفاȍالمعلومات واسترجاعها في الاختǼارات وتحفǽظ Ǽعض 

  .السطحǽة
 نظر, ترȐ الǼاحثة ان القراءة الجهرȄة في المدارس الابتدائǽة تحتاج الى اعادة

لى عǼأسلوب آلي عقǽم لا جدوȐ منه , مما ینعȞس سلǼاً  تدرساذ ان القراءة الجهرȄة 
 نحوǽاً أداء التلامیذ وȄتمثل هذا الضعف في عدم قدرة التلامیذ على ضǼط الكلمات 

  .ن Ǽسرعة ؤ لا ǽقر  Ǽطیئون وصرفǽاً وعدم قدرتهم على القراءة المعبرة وهم 
شǽع : ( مما ǽ المعنیین ǼطرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة Ǽقوله Ǽعضوهذا ما أكدهُ 

مة في المرحلة الابتدائǽة العجز عن القراءة المعبرة عن المعنى Ȟذلك العجز عن سلا
حاطة Ǽما ǽحوȑ الموضوع من افȞار) (عبد الضǼط  وحسن الاداء والعجز عن الإ

  .) 193المجید: ص
ن أسǼاب ضعف التلامیذ في المرحلة على أوȄوȞد الǼاحثین والترȃوȄین 

  - الابتدائǽة تتجلى في الاتي  : 
ي اتǼاع الاسالیب غیر الملائمة في تعلǽم القراءة وȞذلك طرائȘ التدرȄس الت -1

مة احǽانا قد لا تتناسب مع ǽستعملها Ǽعض المعلمین محدودة وغیر ملائ
  .قاصرة عن تحقیȘ الاهداف المنشودةطبǽعة موضوع الدرس وǼالتالي تكون 

2- ȞشǼ ةǽȃس اللغة العرȄة ونوعیتها التي تعم تدرǽوȃة النشاطات الترǽمȞ ل ضعف
  .القراءة ǼشȞل خاص و عام , 
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3-  َǽ ة الدروس وترسیخǽقǼ عض المعلمین مادة القراءة وقت الراحة من عبءǼ عد
  .) 80, ص 2001ذا المفهوم في اذهان التلامیذ (العزاوȑ:ه

راتها Ǽمها ولم یهتموا إن معلمي اللغة العرǽȃة لم یلتفتوا الى أنواع القراءة جمǽعاً  -4
  .وعاداتها Ȟما ینǼغي 

فالǼاحثة انطلقت في Ǽحثها هذا من خلال ما لاحظته من Ȟثرة الاخطاء      
لا نى و في النطȘ ولا ǽعبر القاؤهم من فهم المع ون ئالتي ǽقع فیها التلامیذ , فهم یخط

 ǽقرؤون قراءة سرȄعة فاهمة وهم عاجزون عن الانطلاق والاسترسال في القراءة ولا
میذ التلفي اثناء القراءة فالتلامیذ في درس القراءة ǽقف  المتعددةیتصورون المعنى 

وهذا الضعف  Ȟذار ثم یجلس لǽقوم غیره وهسطأالواحد منهم تلو الاخر لǽقرأ Ǽضعة 
, 1984(القزاز: Ȟثیر من الدراسات العرǽȃة Ȟدراسةالقرائي اكدت علǽه 

:ȑ1998الخالد:ȑ2008, المشهداني:2001, العزاو. (  
ترȐ الǼاحثة من خلال ما تقدم ان مشȞلة الǼحث الحالي تكمن في      

ائǽة بتدحلة الاالمر  لاسǽماو ن في تعلǽم القراءة و الطرȄقة التقلیدǽة التي یتǼعها المعلم
لى وم عالتي تعد المرحلة الاساس في حǽاة التلمیذ الدراسǽة فغالǼا ما نجدها طرȄقة تق

تحفǽظ الحروف Ǽصورة بǼغائǽة دون فهم التلمیذ ǽȞفǽة نطȘ الحروف من مخارجها 
وتحرȄك اخر الحروف وȞذلك عدم استخدام الاسالیب الحدیثة لتعلǽم القراءة وعدم 

ǽالاستراتیج Șم القراءة وعدم ادخاتطبیǽل ات الحدیثة التي ثبتت فاعلیتها في تعل
  راءة. الق البرامج التعلǽمǽة الحدیثة التي لها اثر Ȟبیر في تشوȘȄ التلامیذ الى حب تعلم

لضعف الذǽ ȑعاني منه التلامیذ في القراءة الجهرȄة والطرȄقة ا ةمعالجلو 
الǼحث عن طرائȘ واستراتیجǽات التقلیدǽة الذȑ یتǼعها المعلمون دأبت الǼاحثة في 

وȃرامج ووسائل ǽمȞن من خلالها تنمǽة مهارات القراءة الجهرȄة فاختارت الǼاحثة 
البرنامج العلاجي لعلاج الضعف الذǽ ȑعاني منه تلامذة المرحلة الابتدائǽة مستعملة 
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من خلاله مجموعة من الاستراتیجǽات الحدیثة التي لها دور Ȟبیر في شد انتǼاه 
میذ وزȄادة نشاطه وفعالیته اثناء الدرس والتدرǼȄات التي تساعده على فهم المقروء التل
.  

  
  :  البحث ھمیةا

ن الإنسان لا ǽمȞنه ان یبلغ أȑ مبلغ من النضوج العلمي أو التقدم إ
عǽه الاجتماعي من غیر ان تتوافر له الترǽȃة الواعǽة الهادفة الى تكوȄنه وتنمǽة و 

غم من اختلاف وتǼاین اراء المفȞرȄن في  تǼاین معنى وȃناء شخصیته وعلى الر 
 الترǽȃة فأن أغلبهم یرȐ الترǽȃة في جوهرها هي عملǽة تنشئة اجتماعǽة ترمي الى

ضل تزوȄد المتعلم Ǽالخبرات التي تساعد على اداء دوره في المجتمع على الوجه الاف
العقلي والجسمي  فهي معنǽة Ǽمساعدة الفرد على اكتساب الخبرات التي تحقȘ نموه

  ).5, ص1961والنفسي والخلقي (عبد القادر :
وǼما ان هدف الترǽȃة هو بناء الانسان وتنمǽة میوله والمثل والاتجاهات 

 Ȟانةوالعادات والقدرات في Ȟل فرد حتى ǽصل الى المȞانة اللائقة Ǽه وǽستغل هذه الم
هم ان یخضع لها وان ǽفلیبني نفسه وفȘ ثقافة مجتمعه وان ǽعرف القوانین التي یجب 

,  2010فلسفة المجتمع حتى Ȟǽون متكǽفا معه لا معارضا له (النمر و الكوفحي: 
  )40ص

الترǽȃة عملǽة اجتماعǽة هدفها اعداد الفرد للحǽاة في مجتمع ما وتنمǽة ذلك 
المجتمع وهي ضرورة فردǽة واجتماعǽة تمثل في الوقت نفسه وسیلة مهمة من وسائل 

ولا ǽستطǽع  الفرد ولا المهمة اصر التنمǽة الاقتصادǽة والاجتماعǽة من عنو الانتاج 
المجتمع ان ǽستغني عنها وهي Ǽمعناها الشامل نشاȞ ȋلي یؤثر في تكوȄن الفرد 

ǽفتها نقل تراث المجتمع وتوجǽه طاقاته وتكǽفه الاجتماعي ظودائه ودǽمومة الحǽاة و و 
الفرد في المجالات العقلǽة وȞذلك هي النمو والزȄادة التي ǽحصل علیها ، 
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والاجتماعǽة والجسمǽة والانفعالǽة المختلفة وان النمو ǽحدث Ǽالتعلǽم والتدرȄس 
والتدرȄب , فهناك من یرȐ ان الترǽȃة عملǽة اعداد الفرد للحǽاة وهناك من رأȐ انها 

ȃي هي الحǽاة وǽمȞن القول اننا عندما نعلّم نرȃي وعندما ندّرس نرȃي وعندما ندرّب نر 
ا نرمي الى احداث نمو معرفي او انفعالي او مهارȑ او لأننا في هذه العملǽات جمǽعً 

  ).28, ص 2007الجمǽع معاً لدȐ المتعلم (عطǽة :
ولما Ȟانت الترǽȃة عملǽة اكتساب معارف ومعلومات فان التعلǽم هو أحد 

دة هي مساعغاǽات الترǽȃة وان العلاقة بینهما علاقة الجزء من الكل , لان الترǽȃة 
ǽاة للح ا وتنمیتها ǼالطرائȘ والوسائل المختلفة فالترǽȃة تعدعً ǽقوȐ الفرد وملكاته جم

ة مدرسوالتعلǽم ǽملأ العقل Ǽالمعلومات فقد قیل في الاثر یجب ان نتعلم للحǽاة لا لل
  ) .21, ص1975فالمدرس الناجح هو الذȑ یخضع لتعلǽم الترǽȃة واهدافها (فاید, 

ترȃوȄون على ان افضل المناهج واحسن الانشطة والطرائȘ واشȞال وȄجمع ال      
ات كفاǽالتقوǽم لا تتحقȘ اهدافها بدون وجود المعلم المعد اعداد جیدا والذǽ ȑمتلك ال

 التعلǽمǽة الجیدة لذا فهو رȞن اساسي من ارȞان العملǽة التعلǽمǽة ومن اجل ذلك
 ف أنظمتها واتجاهها فالمعلم هواعطته الدول والمجتمعات منزلة Ȟبیرة على اختلا

ا وترȃیتها ونشأتها الشخص المؤتمن على الثروة الǼشرȄة فهو المسؤول عن رعایته
  .)33 , ص2009ة Ǽما تحقȘ اهداف المجتمع (عبد السلام  واخرون:مǽالنشأة السل

ومن اهداف الترǽȃة الحدیثة تعلǽم الطلǼة Ȟیف ǽفȞرون وȞیف ǽستدلون وȞیف 
حǽاتهم وȃذلك اصǼح الاهتمام مُنصǼَّاً على العناǽة ǼالتفȞیر  یجابهون مشȞلات

مǽة الانساني من حیث معناه ومقداره ونوعه وǼأسلوب التعلǽم وطرائقه منطلقین من تن
  ). 10, ص2008العقل الǼشرǽ ȑعد الاهم والاǼقى (زȞرȄا: 

نسان وترȐ الǼاحثة ان الترǽȃة هي مفتاح المعرفة والعلم ولولاها لما تقدم الا
تفسیر السلوك الفȞرȑ والوجداني والاجتماعي فهي  علىوتطور Ȟما تعمل الترǽȃة 

عملǽة مستمدة تلازم حǽاة الفرد , تهدف الى تحقیȘ العمل النافع اجتماعǽا والتعامل 
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بین افراد المجتمع من اجل الصالح العام وȞذلك غرس مǼادئها في نفوس افراد 
تحمل المسؤولǽة والاسهام بإیجابǽة في النهوض  المجتمع Ȟي تصنع اجǽال قادرة على

  Ǽأنفسهم والارتقاء Ǽمجتمعهم .
معارف Ș والوتُعَد اللغة الوسیلة التي اتخذتها الترǽȃة لتحقیȘ اهدافها ونقل الحقائ

  الى سامعیها لذا یجب اتقان مهارتها ومعرفة فنونها. 
ه ي ȞتاǼل الله تعالى فذا قاإهǼات التي وهبها الله للإنسانǽة فاللغة من أعظم ال

سورة ( ) 4لَّمَهُ البَْيَانَ ()عَ  3)خَلقََ الإِ�سَانَ ( 2)عَلَّمَ القْرُْآنَ ( 1نُ (الرَّحْمَ العزȄز

ة فقد میز الله سǼحانه وتعالى الانسان من بین الكائنات بهǼة هذه اللغ ) الرحمن
ǽة ترȃو سات النفسǽة والوتكرȄمه بها واللغة هي نتاج للتطور الانساني , اذ تشیر الدرا

ین مهما في نشاȋ الانسان وهي وعاء الثقافة واداة الاتصال ب االى ان للغة تأثیرً 
  ) .47, ص2006الماضي والحاضر (عطا: 

وتعد اللغة ظاهرة اجتماعǽة وضرورة لكل مجتمع لأنها مرآة صافǽة تعȞس 
هداف والفȞر علیها صورة صحǽحة لحǽاة الجماعة الǼشرȄة فاللغة توحدهم في الا

افǽة الثقوالمشاعر والثقافة وتجعل افراد الامة متراǼطین وان لكل امة حǽاتها الفȞرȄة و 
 :ȑ9, ص1988وعاداتها وامجادها (العزاو. (  

في ǽȞانه لا و لذا هي عنصر رئǽس من العناصر التي تتحȞم في سلوك الفرد 
تها درك مȞنونها واهمی, وان لم یء عنها وǽستخدمها Ȟالماء والهواءǽستطǽع الاستغنا

ها لوتعقیداتها وهي الرȃاȋ الذȑ یتحقǼ Șه الوعي الذاتي Ǽالخیرات العامة وȄتوافر 
  ).14، ص 2011التواصل والتناسخ والتوحد المجتمعي والإنساني (الجعافرة:

فاللغة سمة إنسانǽة ووسیلة التفاهم والاتصال بین الناس , لذا تكون دائماً في 
Ș اهدافه واغراضه الحقǽقǽة لأنها طرȄقة للتعبیر عن مشاعر افراد خدمة المجتمع وتحق
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المجتمع الوجدانǽة والانفعالǽة لذا فقد اهتمت العلوم بدراسة اللغة سواء Ȟانت الصرفة 
  .  )16، ص1982ام الانسانǽة (الحمداني : 

 Ȟیر ,Ȟما ان هناك علاقة بین اللغة والفȞر, حیث تزود اللغة الفرد Ǽأدوات التف
 ون الفȞرȑ لتنظǽمعاما Ȟان للمجتمع الǼشرȑ ان ǽصل الى ما هو علǽه من دون التو 

د فراحǽاته , وȃهذا تعد اللغة واحدة من أكثر دعائم المجتمعات اهمǽة ولكي ینتظم الا
 في جماعات فلابد ان Ȟǽون هناك قدر معین من التفاهم العام والاتفاق على اهداف

اȋ تحقیȘ هذه الاهداف وتعد Ȟذلك من وسائل الارتǼلهذه الجماعات وتحدید وسائلها ل
مشترȞة بین افراد المجتمع فقد الفȞار لاالروحي المهمة في تكوȄن الاتجاهات وا

تختلف مجموعات من الدول في البیئة والجنس والدین والعادات وتمیز ذلك من 
ȑة (عاشور ومقدادǽة والاقتصادǽ28, ص2005:الفوارق الاجتماع(  .  

ت ي من الظواهر الاجتماعǽة والحضارȄة المهمة في المجتمع التي اغنواللغة ه
ن قل مالتفȞیر الǼشرȑ , وعن طرȘȄ اللغة استطاعت الاثار الادبǽة و الانسانǽة ان تنت

ور جیل الى جیل  اخر , وان تنمو نمواً مستمراً Ǽما ǽضǽفه الادǼاء الیها في العص
تأثیر على الاخرȄن من الناحیتین اللاحقة من لوحات انسانǽة خالدة وȞذلك ال

الاقتصادǽة والسǽاسǽة وȞذلك ǽستطǽع ان ǽمیز بین شخص واخر في صوته  ومن 
  . دون رؤȄته

وترȐ الǼاحثة ان لّلغة أهمǽة سǽاسǽة وثقافǽة عظǽمة , تزداد اهمیتها في  وقت  
ة في لها , فاللغ ǽه جمǽع الامم والشعوب الى وسائل وأسالیب لبناء مجتمعٍ فج تحتا

 ًǽوع Șم لفهم مفردات البیئة وإدراك ما فیها من  امقدمة الوسائل التي تحقǽیر السلȞللتف
علاقات وإن الفرد یتوافȘ مع البیئة وȄتفاعل معها Ǽقدر تمȞنه من اللغة , فاللغة هي 
دعامة متینة من دعائم الشعور القومي تقوȑ بها الرواǼط الاجتماعǽة وتزȄد روح 

التغلب على الكثیر من المشاكل والمعوقات داخل المجتمع الواحد , المحǼة والتسامح و 
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لذا فأن الامم تسعى جاهدة على الحفاȍ علیها و الاعتزاز بها والتفاخر بها على 
. Ȑاللغات الاخر  

ات ولما Ȟانت Ȟل هذه الاهمǽة للغة فȞیف بلغتنا نحن العرب التي تعد ام اللغ
 ما تتمتع Ǽه من میزات قلت في نظیراتها منوتزداد أهمیتها عن اللغات الاخرȐ  ل

�ًا �َّا أَ�زَلنَْاهُ قُرْآإِ :اللغات الاخرȐ فالعرǽȃة اختارها الله لتكون لغة القرآن الكرȄم قال تعالى
خاتم الانبǽاء والمرسلین  وهي Ȟذلك لغة  ) سورة یوسف( ) 2عَرَبيِا لَعَلَّكُمْ تعَْقِلوُنَ (

 192مِينَ (بِّ العَْالَوَإِ�َّهُ لَتنَْزِيلُ رَ قال تعالى مسلمینلغة ال) وهي بذلك تكون محمد (
سَانٍ )بلِِ 194الْمُنذِرِينَ ( )عَلىَ قلَبِْكَ لِتكَوُنَ مِنْ  193)�َزَلَ بِهِ الرُّوحُ الأَمِينُ (

  ) سورة الشعراء(  ) 195عَرَبيٍِّ مُبِينٍ (

Ǽفضله أصǼ سَ اللغة ثوب الاعجاز وǼَح لسان العرب المظهر اللغفالقرآن أل ȑو
ح لو ام في لكرȄلهذه المعجزة الخالدة , فاللغة العرǽȃة هي لغة ازلǽة أنزل الله بها القران ا

) من الله تعالى المحفوȍ منذ الازل , قبل ان ینزل الوحي على النبي محمد (
  . )10, ص2004(التمǽمي:

ا  حت الحواس ومن اكثرهوتعد اللغة العرǽȃة من أدق اللغات تصوراً لما ǽقع ت
 ة فيمرونة لقدرتها على الاشتقاق والتأثیر وقدرتها على استǽعاب المتغیرات المستجد

نه منهل الحضارات Ǽشتى أشȞالها والوانها واǼعادها , ولهذا نجد لغتنا العرǽȃة Ȟنزاً ی
,  2007 العلماء مما تحمله من ذخائر العلوم والادب والفنون (ابو الضǼعات:

  )41ص
وقد وصفها الله عز وجل Ǽالبǽان , مما یدل على ان سائر اللغات قاصرة عنها 

سورة (  ) 3كِتاَبٌ فُصِّلتَْ آيَاتهُُ قرُْآ�اً عَرَبيِا لِقَوْمٍ يَعْلَمُونَ ( وهذا وسام شرف لها قال تعالى

وهي  )سورة الزمر( ) 28نَ (قرُآ�اً عَرَبيِا غيَْرَ ذِي عِوَجٍ لعََلَّهُمْ يَتَّقُو وقال تعالى ) فصلت
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للتراǼط الروحي بین أبناء المجتمع وتقوǽة روح المحǼة والالفة ماضǽاً  مهمة وسیلة
وحاضراً وجمعت شمل العرب قدǽما عن طرȘȄ القرآن الكرȄم الذȑ وحد القǼائل العرǽȃة 
 في ضوء المفاهǽم والقǽم الاجتماعǽة الاصیلة اذ لولاه لكان العرب بدواً (السید:

  ).13، ص1980
وترȐ الǼاحثة ان اللغة Ǽفضل اللغة العرǽȃة  وقد اشاد العرب وغیر العرب

Ȟل  العرǽȃة هي لغة القران الكرȄم والحدیث النبوȑ الشرȄف وهذا ǽعطیها منزلة تفوق 
 ما وصفت Ǽه لغات العالم من میزات فهي لغة السحر و البǽان والاعجاز , لذا فهي

مل ǽم التسامح واǽصال رسالة واضحة ودقǽقة وجمیلة تتعاقادرة على التعبیر عن مفاه
رفا مع مختلف مستوǽات الادراك الانساني والعقلي والوجداني وȞǽفي اللغة العرǽȃة ش

ه Ǽحانسومنزلة عظǽمة Ǽان تكون لغة القران الكرȄم ولغة أهل الجنة التي بها ختم الله 

)خَلقََ  1ذِي خَلقََ ( باِسْمِ رَبِّكَ الَّاقْرَأْ  وتعالى الرسالات السماوǽة وفي قول تعالى :
�سَانَ مَا لمَْ يَعْلَمْ )عَلَّمَ الإِ 4عَلَّمَ باِلقْلََمِ ( )الَّذِي 3)اقْرَأْ وَرَبُّكَ الأكَْرَمُ ( 2الإِ�سَانَ مِنْ عَلقٍَ (

)5( (Șسورة العل) نجد عند التأمل في ا Șمة من سورة العلȄة الكرǽة في ن أول آألآǽ

ءة لقراان الكرȄم قد أكّدت على أهمǽة القراءة في حǽاة الانسان وȞیف تجلت مȞانة القرآ
ن مفي أحلى بǽان وأدق معنى وأجمل تبǽان ونلاحظ أهمǽة القراءة في الآǽة الشرȄفة 

) ) فالقراءة هي أول ما أُوحي للرسول الكرȄم محمد (اقرأخلال تكرار فعل الامر (
   ها.لان القراءة مفتاح الحǽاة وسر 

وتُشعر القراءة الانسان Ǽالثقة وتعزز من معرفته بنفسه وزȄادة على معرفته  
, اذ ǽشعر Ǽالطمأنینة وǽحصل على شيء من الاتزان لاسǽما عندما ǽقرأ  ǼالآخرȄن

الانسان مادة تتعلǼ Șحǽاته ومستقبله ومعاملاته زȄادة على قراءته للثقافات  المتǼاینة 
درة على التكلم مع الاخرȄن في شتى المجالات فǽشعر التي تدفعه الى امتلاك الق
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 ȑیره (عبد الهادȞه وتفȞاً في سلوǽون سوȞǽالاتزان النفسي وǼ 2005: وآخرون  ,
  ).86ص

 لمعارفلاطلاع على الفȞر الانساني والاءة مفتاح المعرفة ونافذة الفرد وان القر 
م لنظر والǼحث في علو والعلوم المختلفة في الازمنة الماضǽة والحاضرة من تقلیب ا

بیل سالماضین وما توصل الǽه العلماء والادǼاء والفنانون والقادة ودهاة الامم وهي 
عقل المعرفة اذ بها تفتح نوافذ الذهن على المعارف والعلوم واسرارها فهي نافذة لل

  ).60, ص1997الانساني Ǽما ǽمتلك  Ǽه من علم (تقي:
رد المدد وهو المنǼع الذȑ ینهل منه الففالقراءة فن لغوȑ معین العطاء ساǼغ 

ǽح ثروته اللغوǽة وȄثرǼ ȑه معجمه اللغوȑ وهي ترفد الاستماع والكلام والكتاǼة صح
أعمȘ رة و ان القراءة والاستماع اداتا الاستقǼال لأفȞار الاخرȄن ولكن القراءة أوسع دائ

 2005سندȑ:  وقت الفراغ (عبد الهادȑ ، ءة وهي أداة رئǽسة في التحصیل وملثقاف
  ).83, ص

تذوق لǽة وتنمي وسائل القوالقدرة على القراءة تؤدȑ الى توسǽع افاق الفرد الع
والاستماع وتعمȘ المشاعر والعواطف الانسانǽة زȄادة على الاطلاع والتعرف على 

  التراث الانساني الذȑ ینقل من جیل لآخر عن طرȘȄ القراءة والكتاǼة .
تكوȄن میوله لخصǽة الانسانǽة ووسیلة الفرد بذلك تعد القراءة أساس الش

ءة لقراواتجاهاته وهي وسیلة الفهم وتحصیل المعرفة والتعلم والتعلǽم فازدادت اهمǽة ا
ل ȑ حصواشتدت الحاجة الیها Ǽازدǽاد التطور المعرفي والتكنولوجي والتقدم الهائل الذ

ءة حǽاة فأصǼحت القرافي الحǽاة الانسانǽة والتقدم الكبیر الذȑ حصل في مجالات ال
 , 2005ضرورة  ملحة ولازمة من لوازم الانسان الذȑ ینشد التقدم والتحضر (البجة:

  . )76-66ص
وتعد القراءة وسیلة المتعلم في مراحل التعلǽم المختلفة في الحصول على 
المعارف والمعلومات التي تساعد على إعداده العلمي وفي اكتساǼه الفهم والاتجاهات 
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 ȋوأنما Șة التوافǽلات ومساعدته على عملȞالسلوك المرغوب فیها وفي حل المش
  .حاجات العلمǽة في الحǽاة الیوميالاجتماعي والشخصي ومواجهة ال

ǽة لنجاح التلمیذ في المدرسة وفي الحǽاةوتعد القراءة من المرتكزات الأساس 
 انقات لا بد لهم منفلكي ǽفهم التلامیذ المواد الدراسǽة الأخرȐ  , بنحو عام فǽما Ǽعد

ن و ءقر Ǽة وإنما ینǼغي أن ǽفهموا ما ǽالقراءة أولا ولا Ȟǽفي حل رموز الكلمات المȞتو 
  ) .2، ص2001من معلومات وتعلǽمات (الزعبي:

ومن یتصفح التراث العرȃي یجده یزخر Ǽالكثیر من الاشارات التي تؤȞد على 
وȐ اه كتب ولات أهوȐ القراءة لأأهمǽة القراءة  للفرد والمجتمع ومنها قول العقاد (لس

ي دة ففي تقدیر الحساب وانما اهوȐ القراءة لان عندȑ حǽاة واح زداد عمراً القراءة لأ
هذه الدنǽا وحǽاة واحدة لا تكفیني ولا تحرك Ȟل ما في ضمیرȑ من بواعث الحرȞة 
 والقراءة دون غیرها هي التي تعطیني اكثر من حǽاة في مدȐ عمرȑ لأنها تزȄد هذه

, 1993(سالم: )الحǽاة من ناحǽة العمȘ وان Ȟانت لا تطیلها Ǽمقدار الحساب
  ).45ص

مǽعا جان القدرة على القراءة في عالم الیوم تعد واجهة حضارȄة للأمم وللأفراد 
ن الذی سǽقود الǼشرȄة اجاب منفالأمم القائدة هي الامم القارئة وعندما سئل (فولتیر) 

  ) .60, صǽ1980عرفون Ȟیف ǽقرؤون وȞǽتبون ) (السید:
حتى مات تحت رȞام الكتب فȞان شهید  Ȟان قارئا نهماً  وهذا الجاحظ مثلاً 

Ȟتاب) أصǼحت حȞمة ودلǽلا  زمانالالقراءة وهذه مقولة المتنبي (خیر جلǽس في 
  ) .77, ص2002على القراءة (یونس:
ءة في صنع شخصǽة الانسان وتقدǽمه یرȐ الفیلسوف الانȞلیزȑ ولأهمǽة القرا

ǽس بȞǽون) ان القراءة تصنع الانسان الكامل واذا ما Ǽحث الفرد في حǽاة س(فران
في طفولتهم وفي شǼابهم فأحسنوا ما قرأوه  قرأوانهم أ المتفوقین في تارȄخ الǼشرȄة لوجد

،  Ǽالقراءة تعلمت Ȟل شيء)وفهموه وهذا ما ذهب الǽه توماس ادǽسون في قوله (
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لأهمǽة القراءة في تحقیȘ التقدم الاجتماعي والاقتصادȑ واثرها في ترقǽة  اً ونظر 
الشعوب جعلت منظمة الیونسȞو من اول اهدافها نشر الأبجدǽة وثبیت عادة القراءة 
من خلال التزود Ǽالكتب المناسǼة لان القراءة طرȘȄ واضح المعالم في ترقǽة الافراد 

  )320،  ص 2005(البجة: Ȅر المجتمعاتوتطو 
م والقراءة من الدروس المهمة التي تفید التلامذة لأنها تفسح المجال امامه

 ها ,وان فائدة القراءة لا تنحصر Ǽالمدرسة وحد من الكتب في الدروس جمǽعاً  للإفادة
 لذ ǽمȞن لكل شخص ان یوسع معارفه في Ȟإتعداها الى الحǽاة الاجتماعǽة Ȟلها تبل 

حین وǽطلع على أȑ شيء ǽحتاجه لذلك ǽمȞن ان ǽقال ان القراءة مفتاح التعلم 
  ).5, ص2005التعلǽم (الدلǽمي و سعاد:و 

ȃون ینادون لذ اخذ المرǼ ة على انواع القراءة الثلاثةǼب الطلȄن مضرورة تدر
  .حیث طرȄقة ادائها وهي القراءة الجهرȄة والقراءة الصامتة والسماعǽة 

  
Ș ن طرȄلاول وهو القراءة الجهرȄة الذȑ یتلقى فǽه القارئ ما ǽقرأه عاما النوع ا

العین وتحرȄك اللسان واستعمال الاذن واساس ذلك النطǼ Șالمقروء Ǽصوت عال 
على ان تكون خالǽة من التصنع والتكلف واجهاد الصوت وهي  هغیر و ǽسمعه القارئ 

ة قراءجهرȄة اكثر صعوǼة من التساعد في تنمǽة الذوق الادبي , وȃذلك تكون القراءة ال
یراعي قواعد التلفظ مثل اخراج  إذالقارئ ǽصرف فیها جهدا مزدوجا الصامتة لان 

  ) .324،  ص 2005الحروف وسلامة بنǽة الكلمة وضǼط اواخرها (البجة:
اما القراءة الصامتة فهي القراءة التي یدرك من خلالها القارئ المعنى المقصود 

شفة Ȟما انها تستند الى الو أك اللسان حر ǽ النطȘ والهمس والاǼالنظرة المجردة من 
الاسس النفسǽة والاجتماعǽة  والعضوǽة وهذه الاسس هي التي تقوȑ  منة مجموع

الراحة والاستمتاع مما یتǽح له القǽام  له الحاجة الیها فهي توفر الوقت للقارئ وتجلب
 للإجادةوضرورȄة Ȟمقدمة  ةا لازمزȄادة على انه , لǽة بهدوء وانسجامعقǼالعملǽات ال
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في القراءة الجهرȄة اذ ینǼغي ان تسبȘ الصامتة الجهرȄة اقرارا للمعنى في ذهن القارئ 
  ). 228, ص 1979وتسهǽلا لسلامة النطȘ (سمك:

هنǽا قول عن طرȘȄ الاذن والفهم ذنهي تلقي المقروء والمفاما القراءة السمعǽة 
عي ل اللغوȑ بین المتكلم والسامع والطرȘȄ الطبǽوهي وسیلة الى الفهم والى الاتصا
, 1988اسبȘ من العین (الرحǽم واخرون: ǼالأذنللاستقǼال الخارجي لان القراءة 

  ). 123ص
 وتبرز أهمǽه القراءة السماعǽة ȞǼونها الوسیلة الاساسǽة للتعلǽم في حǽاة

ǽفǽة یذ ǽȞعلم التلام اعتǼار قراءة الاستماع قراءة تعلǽمǽة , Ǽمعنى ان المعلمو الانسان 
  ). 56, ص 2007الاداء وهم یتعلمون الاداء والاستǽعاب معا (عطǽة: 

وǽحرص التعلǽم الحدیث على تطوȄر تعلǽم القراءة وتعلمها لأهمیتها في 
,  رات المتنوعة , من المحقȘ ان هذه المهارات مرǼȞةباكتساب اللغة والتجارب والخ

ذ ǽم اثل یجب ان یتم منذ المراحل الاولى من التعلواكتساب میزة المهارة ǼالشȞل الام
ثر في مهارات ؤ تتكون عادات وسلوǽȞات قرائǽة ذات اثر Ǽعید لمدȐ المتعلم , وت

یر Ȟد Ȟثلاكثر تعقیدا فǽما Ǽعد في المستوǽات التعلǽمǽة الاخرȐ العلǽا , وȄؤ االقراءة 
 رضٍ الطفل الى مستوȐ ممن الترȃوȄین المعنیین بتعلǽم القراءة على انه اذا لم ǽصل 

م تحقیȘ مستوȐ مقبول من التعل هیتعذر علǽسالاولى   همن القراءة في مراحل تعلǽم
ل في المراحل التعلǽمǽة التالǽة , ومن هذا Ȟان الترȞیز على ضرورة تعلǽم الاطفا
ثم  مهارات القراءة والاخذ Ǽأیدیهم حتى یتمȞنوا من خلال المرحلة الأساسǽة الاولى

 ).199, ص 2004بهذه المهارات في المراحل المتقدمة (العǽسوȑ:  الارتقاء

والفهم هو احدȐ مهارات القراءة , فȞل قراءة لا تتوصل الى الفهم ولا ترتǼط 
Ǽفهم لما ǽقرأ تعد قراءة ناقصة بل لا ǽمȞن ان نسمیها قراءة فالفهم هو الرȞن الاساس 

 ُǽة وȄانت صامتة او جهرȞ ح لما  ین الفهمعِ للقراءة سواءǽالقارئ على الادراك الصح
ظاهرة او خفǽة والقراءة Ǽغیر ذلك تفقد قǽمتها  من معانٍ  ةطوȑ علǽه القطعة المقروءنت
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وتصǼح عملǽة الǽة لا تنقل الى القارئ افȞار الكاتب ومعانǽه وتخلو من الدافع الى 
, 2007:ل العلمي (عاشور, الحوامدهیالاقǼال علیها واتخاذها وسیلة للمتعة والتحص

  ) .13ص
ساس الذا تعد مهارة الفهم من مهارات القراءة المهمة بل ǽمȞن القول ان الفهم 

 ى ماته وȄنطȘ فیها اذا Ȟان ǽفهم معناءراءة جمǽعاً فالتلمیذ ǽسرع في قر عملǽات الق
  ).151, صǽ1986قرأ وȄتعثر اذا Ȟان یجهل معنى ما ǽقرأ (احمد:
التي ینǼغي ان تعمل المؤسسات  وتعد السرعة في القراءة من المهارات

 ة , فیهاȞبیر  ها لأنها تفید الانسان فائدةبالتعلǽمǽة منذ المرحلة الابتدائǽة على العناǽة 
 یختصر التلمیذ الوقت اللازم للتعلǽم , وتعطǽه القدرة على الاستفادة من الكتب

  والصحف والمجلات في اقل وقت ممȞن.
 ذا المجال ان القارئ السرȄع غالǼا ماوقد اثبتت الاǼحاث التي اجرȄت في ه

  ).83ص,  Ȟǽ1984ون ذا فهم افضل للقطعة المقروءة (ابو العزائم:
اما مهارة صحة الالقاء وسلامة النطȘ ودقته فهي صفه ینطȘ بها القارئ 
ذه الذǽ ȑقرأ قراءة سلǽمة صحǽحة خالǽة من الاخطاء مما ǽساعد القارئ على اتقان ه

Ȟون مدرȞǽ المهارة انȞعها وفهم افǼطها وتتاǼالعامة  ارهااً لمعاني المادة المقروءة  وترا
والعمل على  Ǽةوالجزئǽة وهذا یلقى على المدرس التعرف على عیوب النطȘ لدȐ الطل

اء وȞǽرره لǽصحح او علاجها واتاحة الفرص الكافǽة لكل طالب لكي ǽمارس الاد
, 2005من الاخطاء (شحاته: ه سلǽما خالǽا ؤ ادا ǽأتيه  فǽه حتى ؤ تصحح له اخطا

 ).143ص

والمهم ان ینشأ لدینا جیل ǽقرأ وتتصف قراءته Ǽصفات معینة وهي الفهم 
والسرعة والدقة والاقǼال ولعله من المعروف ان التعثر في القراءة ینشأ عنه تعثر في 

س ان ǽقرأ اولا وان اهداف تدرȄ مǽادین التعلم الاخرȐ فالذȑ یتعلم  الحساب مثلا لابدَّ 
القراءة لا تقف على مجرد امداد الطلǼة ǼأفȞار معینة او زȄادة ثرواتهم اللغوǽة او 
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التدرب على الفهم مع سرعة القراءة او الاداء الصحǽح وانما اصǼح من اهدافها اǽضا 
 ).36, ص2000ان یتذوق الطالب ما ǽقرأ وǽستمتع Ǽه (طعǽمه:

ع لدقة في نطȘ الكلمات , میجب على تلامیذ المرحلة الابتدائǽة  تحرȑ ا الذ
اخراج الحروف من مخارجها الصحǽحة وتحرȑ الوضع الاعرابي للكلمات ǼطرȄقة 

 شȞل تساعد التلامیذ على فهم الكلمة الذȑ یجعل الكلمة تنطǼ ȘشȞل معین من دون 
  .) 38, ص 1974اخر ( وزارة الترǽȃة:

المبنǽة على وخلاصه ما سبȘ یجب ان یتعود التلامیذ على القراءة الجهرȄة 
 Șسنواتها الست هي الم, اساس من الفهم والسرعة والنطǼ ةǽدة ان المرحلة الابتدائ

لفة لمختمن السǽطرة على المهارات اللغوǽة ا همالتي یرȄد المجتمع فیها ان یتمȞن ابناؤ 
ا لاستعمال اللغوȑ الناجح في الحǽاة الحاضرة والمستقبلǽة بوصفها ملكي یتحقȘ له
ه , اءاتینتقل فیها الطفل الى سبیل اللغة الثقافǽة التي ǽستخدمها في قر  المرحلة التي

 غوǽةوالمرحلة الابتدائǽة هي المرحلة التي تبدأ مسؤولیتها في اكتساب المهارات الل
زȄادة على ذلك ان هذه المرحلة توصف Ǽانها المرحلة التي تقوّم مستوȐ التلمیذ 

ل الاجتماعي للتعبیر عن نفسه في صحة وتكسǼه اتجاهات فȞرȄة تمȞنه من التفاع
 ).179, ص 1986(مجاور: ةوسلام

لذا أصǼح من واجب المدرسة  في المرحلة الابتدائǽة اكساب القراءة أهمǽة 
لم   اذاان المدرسة الابتدائǽة تفشل فشلا ذرȄعاً و Ǽالغة بوصفها المدخل الطبǽعي للتعلم 

ة راسǽح التلمیذ وتقدمه في المواد الدتنجح في تعلǽم تلامذتها القراءة وذلك لان نجا
رȐ من  المواد الاخ ةجمǽعا یتوقف على قدرته القرائǽة لأنها جزء اساسي في Ȟل ماد

staiger,1973,p4)( .  
ترȐ الǼاحثة ان للقراءة أهمǽة Ȟبیرة لتلامذة الصف الراǼع الابتدائي لأنها نقلة و 

اد عددها قǽاساً الى الصفوف الثلاثة في حǽاة التلمیذ ففǽه تتنوع المواد الدراسǽة وȄزد
التي سǼقتها زȄادة على ذلك بدء الامتحانات التحرȄرȄة لمادة التدرǼȄات اللغوǽة 



ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـالفصل الأول ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 
 التعریف بالبحث 

17  

والحساب مما ینǼغي ان ǽمتلك التلمیذ في هذا الصف المهارات الاساسǽة التي 
 تساعده على التعلم وقراءة الموضوعات الدراسǽة المتنوعة وخاصة المواد التي تعتمد

  .على القراءة
ف ومما تقدم یتضح لنا اهمǽة القراءة الجهرȄة , التي تزداد اهمیتها في الص
ن مالراǼع الابتدائي والذǽ ȑمثل مرحلة من النضج الجسمي والعقلي للتلمیذ وتمȞنه 

  اكتساب مهارات اكثر عمقاً مع التأكید على المهارات التي تعلمها من قبل.
ء برنامج علاجي تعالج من خلاله الضعف الذȑ وهذا ما دعا الǼاحثة الى بنا

السرعة  هم ،ǽعاني منه تلامذة المرحلة الابتدائǽة في القراءة وتنمǽة مهارات القراءة (الف
 ، الصحة) من خلال ما أعدته الǼاحثة من تدرǼȄات وأنشطة ووسائل واختǽار عدد من

  الاستراتیجǽات اثناء تنفیذ البرنامج.
  -في المرحلة الابتدائǽة فان اهمǽة هذا الǼحث تكمن في:  نظراً لأهمǽة القراءة

ها علی تحدید اسǼاب الضعف لتلامیذ المرحلة الابتدائǽة في القراءة وȄتم الترȞیز -1
  والاخذ بها اثناء تعلǽم القراءة. 

مساعدة معلمي مادة القراءة في تدرȄس القراءة وتلافي اسǼاب الضعف عن  -2
  اسǼة لها. طرȘȄ معرفتها ووضع الحلول المن

فتح الطرȘȄ امام الǼاحثین والدارسین لدراسة الضعف القرائي لدȐ تلامیذ  -3
المرحلة الابتدائǽة او غیرها من المرحل وتحدید مظاهر الضعف واسالیب 

  العلاج الملائمة.
الاهتمام بتدرȄس مادة القراءة على اسس علمǽة وترȃوǽة حدیثة لتطوȄر  -4

ة ن القدرة على استعمال الكتب الدراسǽتدرȄسها وȃذل جهود مȞثفة لذلك , لا
  ة. تدائǽفي المراحل الدراسǽة المختلفة تعتمد على تعلم القراءة في المرحلة الاب
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الاهتمام ǼمتاǼعة مستوȐ التلامیذ والعمل على تحسینه والتأكید على  -5
المستجدات والمستوǽات الترȃوǽة التي تعمل على تقصي الاسǼاب والظواهر 

  علمǽاً دقǽقاً. وتعطیها تفسیراً 

  
  : وفرضیاتھمرمى البحث 

 الجهرȄة یرمي الǼحث الحالي الى بناء برنامج مقترح لتنمǽة مهارات القراءة
  الصف الراǼع الابتدائي.   ةذ, الصحة) وقǽاس اثره لدȐ تلامالفهم، (السرعة 

 Șة: مرمىولتحقیǽة الاتȄات الصفرǽاحثة الفرضǼحث وضعت الǼال-    
 متوسط درجات ) بین05,0ق ذو دلالة احصائǽة عند مستوȐ (لǽس هناك فر  -1

  . ءفهم المقرو  مهارة المجموعة الضاǼطة فيتلامیذ تلامیذ المجموعة التجرȄبǽة و 
 متوسط درجات ) بینǽ05,0س هناك فرق ذو دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ل -2

ة القراءصحة مهارة في تلامیذ المجموعة الضاǼطة تلامیذ المجموعة التجرȄبǽة و 
.  

 متوسط درجات ) بینǽ05,0س هناك فرق ذو دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ل -3
 ءةسرعة القرا مهارة المجموعة الضاǼطة فيتلامیذ تلامیذ المجموعة التجرȄبǽة و 

.  
4- ) Ȑة عند مستوǽس هناك فرق ذو دلالة احصائǽمتوسط درجات ) بین05,0ل 

  . ي والǼعدȑ في فهم المقروءفي  الاختǼارȄن القبلالمجموعة التجرȄبǽة 
5-  ) Ȑة عند مستوǽس هناك فرق ذو دلالة احصائǽتمتوسط درجا ) بین05,0ل 

  . في الاختǼارȄن القبلي والǼعدȑ في صحة القراءةالمجموعة التجرȄبǽة 
6- ) Ȑة عند مستوǽس هناك فرق ذو دلالة احصائǽمتوسط درجات ) بین05,0ل 

سرعة  مهارة فيختǼارȄن القبلي والǼعدȑ في الاتلامیذ المجموعة التجرȄبǽة 
   . القراءة
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  :حدود البحث 

  ǽقتصر الǼحث الحالي على : 
  .2014- 2013بتدائي للعام الدراسي تلامیذ الصف الراǼع الا: الحدود الǺشرȂة -1
 .محافظة دǽالى  الحدود المȜانǻة : -2

 .2014-2013الفصل الدراسي الاول / الحدود الزمانǻة : -3

 الجهرȂة الأساسǻة.مهارات القراءة  -أ

ستة موضوعات من موضوعات القراءة المقرر تدرȄسها  الحدود العلمǻة : -ب
  –الشقǽقان  – ǽقع الجدار لماذا لا( وهي  2014- 2013خلال العام الدراسي 

لقوة في ا –ة مثل في حȞاǽ -الوقاǽة خیر من العلاج  –ثر اجدادنا آمن م
  الوحدة  ).

  تحدید المصطلحات 

   - عرفه Ȟل من :  )  ( programالبرنامج :  -أ
1- cook , kearng  ع الخبرات التي تقدم الى المتعلم تحت اشرافǽانه جمǼ :

 ) &cook . kearng . pog 30المؤسسة التعلǽمǽة  (

 دراستها والاجتǽاز الطلǼةالنشار: Ǽانه مجموعة المقررات التي یتعین على  -2
Ȅي یتم تكوȞ نها على النحو المطلوبالعلمي فیها  بنجاح خلال مدة دراستها 

 .) 88ص,  1976:فǽمنح الدرجة العلمǽة لها (النشار

مجاور و الدیب: عǼارة عن موضوعات لها محتوȐ ولها تنظǽم ومن ثم لها  -3
 .) 45,ص 1977:یر خاصة (مجاور و الدیبیمعا

هندام وجابر: هو نشاǽ ȋستهدف تمییز الافراد على نحو ما وǽضیف معرفة  -4
لى رفة  وǽمȞنهم من ان یؤدوا مهارات لم Ȟǽونوا قادرȄن عالى ما لدیهم من مع

من غیره  وǽساعدهم على تنمǽة فهم واستǼصار معین(هندام  ادائها
    .)145ص,  1978:وجابر



ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـالفصل الأول ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 
 التعریف بالبحث 

20  

ظافر: Ǽانه التخطǽط التي تتضمن Ȟل مقدرات الدراسة في حقل او حقول  -5
ها تعلǽمǽة معینة وتحقȘ بها اهداف المؤسسات التعلǽمǽة التي تختار 

  .) 215ص,  1986:(ظافر

  
  للبرنامجالتعریف الاجرائي 

لأغراض هذا  البرنامج في ضوء التعرȄفات الساǼقة توصلت الǼاحثة الى تعرȄف
Ǽ حثǼالأال Șة وطرائǽمǽات والوسائل التعلǽات والفعالǼȄنه : الموضوعات والتدرȄستدر 
 نفیذتخلال مدة  لǼحث )( عینة االتي تقدم الى تلامیذ الصف الراǼع الابتدائي المعدة

  البرنامج، لعلاج الاخطاء القرائǽة وقǽاس مهارات القراءة الجهرȄة لدیهم.
  ) development( التنمǻة -ب

نمى المال وغیره ینمي Ǽالكسر (نماء) وقال الاصمعي ( ورد في الصحاح لغةً :
لغته نمیت الحدیث مخففا اȑ بلغته على وجه الاصلاح والخیر ونمیته تنمǽة ) اȑ ب

 ȑمة والافساد (الرازǽ681ص, 1098:على وجه النم (.  
  ورد في لسان العرب تحت جذر (نمى) 

ه جعلت نمى ینمي نمǽاً ونمǽا نماء زادا وȞثرا وانمیت الشيء نمیته ةتعني الزȄاد
  . )398ص,2003,ورظ(ابن من نامǽاً 

  من : فها Ȟلّ عرّ :  اصطلاحاً 
ئة الامȞانات الǼشرȄة والمادǽة سلǽمان: انها عملǽة مخطط لها تستهدف تهی -1

 Șالموجودة في المجتمع ثم وضع الخطط الملائمة لها وتنفیذها بهدف تحق
  .) 21ص,  1972:الفائدة المرجوة (سلǽمان
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ȋ الدین: التنمǽة لǽست عملǽة انتقاء حضارȑ ولكنها تغییر جوهرȑ لأنما يمحی -2
ثة لمورو هات نحو القǽم االحǽاة التقلیدǽة لها ثمنا اجتماعǽا یتناول تغیر الاتجا

  .) 17ص,  1973:واعتناق اهداف ووسائل جدیدة (محي الدین
  ).1980(السالم والمرعي , السالم والمرعي  : تعني التطوȄر والتغییر والنمو  -3
,  2002:المرغوب فǽه الذǽ ȑمȞن التحȞم فǽه (الجوفي التغیر الجوفي: -4

  .)21ص
  : للتنمǻةالتعرȂف الاجرائي 

حسن الحاصل في اداء تلامیذ الصف الراǼع الابتدائي في هو مقدار الت 
نة عند تنفیذ البرنامج المعد على عیالمهارات القرائǽة (السرعة والصحة والفهم ) 

  . التلامیذ
  

   )  Skill(  : لمهارة ا-ج
  - : لغة

   .)5م,  1999:المهارة Ǽالفتح الحذق في الشيء (الرازȑ ورد في الصحاح : 
قال ǽمهرَ مهراً ومهاراً ومهارة الشيء وفǽه حذق فهو ماهر و وورد في المنجد : 

 (مَهرَ في العلم ) أȞ ȑان حاذقا عالما Ǽه او في صناعته : اتقنها معرفة
   .)5م,  2004:(معلوف
  
  من : فها Ȟلّ عرّ :  اصطلاحاً 

 ننجاز العمل ȞǼفاءة واتقااة تمȞن الفرد من Ǽقدرة مȞتس: المهارة  : زȄتون  -أ
 .)33ص,  1994:(زȄتون 



ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ  ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـالفصل الأول ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ ـ 
 التعریف بالبحث 

22  

بدوǼ :  ȑانها قدرة عالǽة في اداء فعل حرȞي معقد في مجال معین Ǽسهولة  -ب
 ȑ398ص,  1998:ودقة (البدو(. 

البجة : Ǽانها نشاȋ عضوȑ ارادȑ مرتǼط Ǽالید واللسان والعین والاذن  -ت
 .)18ص,  2005:(البجه

  
  :  للمهارة التعرȂف الاجرائي

جم مهارات القرائǽة Ǽحیث یتر التمȞن من ال على  (عینة الǼحث) قدرة التلامیذ
  .هذا التمȞن في النجاح في الاختǼارات المعدة لهذا الغرض

  )  oral Readingالقراءة الجهرȂة (-د
نَّ عَلَيْنَا إِ  التنزȄل العزȄز , قال الله تعالى في ȞتاǼة العزȄز , القران أقر  :  لغة

, أȑ  مجموعاً  هǼ القران لفظت ءةقرا,  قراءتهأȑ  (سورة القǽامة)  )17جَمْعَهُ وَقرُْآ�َهُ (

  .)128ص  , 2003 :الفتǽة ( ابن منظور
  
 تعرȄفات عدة منها:  عرضت : اصطلاحاً 

طوقة ȍ منالرموز الكتابǽة وتمییزها الى الفا ةقوره  : Ǽانها عملǽة تتم فیها ترجم -أ
,  1972ه:ور قواصوات مسموعة متǼاینة الدلالة حسب ما تحمله من معنى (

 .) 19ص

تة  : نطȘ التلمیذ للكلمات والجمل Ǽصوت مسموع Ǽحیث یراعي سلامة شحا -ب
النطȘ وعدم الابدال او التكرار او الحذف او الاضافة Ȟما یراعي صحة 

 .)14ص,  1981:الضǼط النحوȑ والنطȘ الاملائي (شحاتة

: التقاȋ الرموز المطبوعة وتوصیلها عبر العین الى المخ وفهما  عبد النبي -ت
موز ǼشȞل مجرد والمعنى المختزن له في المخ ثم الجهر Ǽه من الجمع بین الر 
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الاصوات واستخدام اعضاء النطȘ استخداما صحǽحا (عبد   ةخلال اضاف
 .) 129ص,  1985:النبي

من تعرف Ǽصرȑ  ةزایر  : هي قراءة تشتمل على ما تتطلǼه القراءة الصامت -ث
ذه عبیر الشفوȑ عن هللرموز الكتابǽة وادراك عقلي لمدلولاتها وتزȄد على الت

  .) 385ص,  2010:المدلولات والمعاني بنطȘ الكلمات والجهر بها (زایر
القراءة  في ضوء التعرȄفات الساǼقة ومتطلǼات الدراسة تصوغ الǼاحثة تعرȄف

  الاجرائي Ǽانها :  الجهرȄة
ض الرموز والاشȞال في النص القرائي الذȑ اعد للاختǼار لأغرا ةعملǽة  ترجم

  .Ǽصورة جهرȄة  هى ما ǽماثلها من الالفاȍ والكلمات الذȑ تدل علǽالǼحث ال
  

 )  Measurement القǻاس (   -هـ 

و Ǽمعنى قدر نقول قاس الشيء او على غیره أȑ قدره (اب: ابو لبده من قاس  : لغة
  .) 45ص,  1985:لبده

  -فه Ȟل من :: عرّ اصطلاحاً 
 ن منȞمǽاً على وفȘ اطار معی الغرȄب: Ǽانه تقدیر الاشǽاء والمستوǽات تقدیراً  -1

جد Ǽان Ȟل ما ی القائلةالمقایǽس المدرجة ذلك اعتماداً على الفȞرة السائدة 
 .) 9ص,  1985:یوجد Ǽمقدار وȞل مقدار ǽمȞن قǽاسه (الغرȄب

عودة: Ǽانه تقدیر الظواهر او الخصائص  تقدیرا Ȟمǽا على وفȘ مقǽاس معین  -2
خصائص حیث ǽعني في الترǽȃة تعیین او هو تقدیر Ȟمي لما ǽملكه الفرد من 

,  1994:المدȐ الكمي لتحصیل الطالب Ǽاستعمال الاختǼار (عودة
 .)206ص
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 ) :انه تمثل الصفات او الخصائص ǼأرقامȞCampbellامبل (  -3
)Campbell  ,1996 201, ص.(  

انین ) : Ǽانه عملǽة تحدید ارقام الاشǽاء او احداث وفقا لقو stevensستǽفنز ( -4
 . )114, ص stevens  ,1998( د محددةاو قواع

  
  ) Effectالاثر ( -و

والجمع اثار واثور  ء: جاء في لسان العرب الاثر Ǽقǽة الشي الاثر ( لغة )
 قي منته تتǼعت اثره والأثر ǼالتحرȄك ما Ǽاثر أوخرجت في اثره أǼ ȑعده وأثرته و ت

,  2005:منظوررسم الشيء والتأثیر اǼقاء الاثر في الشي ترك فǽه اثرا (ابن 
  .)19ص

  الاثر اصطلاحا  عرفه Ȟل من  :
عرفه ( داوود ) ما Ǽقي Ǽعد غǽاب الشي او معظمه وعلى ذلك فقد Ȟǽون  -1

 قد Ȟǽون خفǽا ǽحتاج الى Ǽحث وفحص للوقوف علǽه ظاهرا او
  .) 30ص,  1990:(داوود

 

( الشمرȑ ) : هو نتیجة الشي وله معان عدیدة ǽعني النتیجة وهو  -2
الشيء ǽعني العلامة: وهو السمة الدالة على الشيء وǽعني الحاصل من 

الشيء المتحقǼ Șالفعل لأنه حادث عن غیره هو Ǽمعنى ما مرادف 
 ȑالمعلول او المسبب عن الشيء (الشمرǼ:2002  ,28ص (. 

  التعرȂف الاجرائي للأثر: 
الǼحث من معلومات ومهارات  تلامذة عینةالذȑ تعلمه  ءهو Ǽقاء الشي

  .خلال الاختǼارات التي تمت خلال البرنامج  مȞتسǼة من
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  المرحلة الابتدائǻة :  - ز 
ات علاق المرحلة التي تهدف الى مساعدة التلامیذ التعلǽم القراءة والكتاǼة تكوȄن

  .)55, ص1988:سوǽة مع الاخرȄن (ابو عطǽة
 



A 

                                         Abstract 
The current research aims to ( building a program proposal for 
the development of reading skills at the microscopic fourth 
graders and measure its impact ) and to achieve the goal of the 
research and the researcher developed three null hypotheses are 
1 - There is no statistically significant difference at the level 
(0.05) between the average grades of the experimental group 
and the control group students in reading speed. 

2 - There is no statistically significant difference at the level 
(0.05) between the average grades of the experimental group 
and the control group students in health reading. 

3 - There is no statistically significant difference at the level 
(0.05) between the average grades of the experimental group 
and the control group in reading comprehension . 

To achieve the goal of research and hypotheses , researcher has 
chosen the same total (60) students were fourth graders in the 
school ( Ghassanid primary ) were distributed randomly into 
two groups ( Adjuster and experimental ) by (30) students in the 
control group , (30) in the experimental group , the researcher 
studied the experimental group according to the program 
prepared by , either the control group taught according to the 
traditional method . 

Kavit researcher between the two groups in the variables 
(chronological age calculated in months , and the educational 
attainment of parents , and the degrees of the Arabic language in 
the previous year ( third primary ) and in the pre-test in ( health 
reading speed , reading comprehension ) between the control 
and experimental groups , and seized researcher internal 
variables which may affect the course of the experiment and ask 
achieve the goal of research and there are tools to measure skills 
triglycerides ( health reading , speed , reading comprehension ) 
Researcher has chosen three stories and presented to the expert 
researcher to choose one of them to represent the search tool and 
in the light of this, the researcher prepared a test of tribal and 
Uday to measure the speed of reading and one for measuring the 


