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  مشكلة البحث:
من  (القراءة) ظلت مشȞلة عالقة تشغل الكثیر ةن الضعف في المطالعا    

ت راالقائمین في مجال التعلǽم والمعنین في شؤون الترǽȃة , لذلك Ǽحثت فیها المؤتم
ن مفلا زال تدرȄسها ǽشوǼه الكثیر  جلها الندوات اوȞتبت عنها الدراسات وعقدت من 

ى وما زالت هذه المادة تعامل عل المختلفةالقصور والجفاف في المراحل التعلǽمǽة 
ي فخذت الصǽحات تتعدȐ أاهتماما Ǽالصورة القرائǽة لذلك  حظساسǽة ولم تأنها غیر أ

مؤسساتنا الترȃوǽة شاكǽة من ضعف مستوȐ طلبتنا في القراءة والنطȘ وصلة سلامة 
  )                 1,ص1988(العزاوȑ, .العǼارة
ئȘ وطرا ین Ǽاللغة العرǽȃةیین المعنȄالمدرسین والترȃو من  شار الكثیرأوقد      

 في (القراءة )  منها ما لǼةسǼاب  ضعف الطأ إلىهذا الضعف وعزوه  إلىتدرȄسها 
الطرȄقة المتǼعة في و المنهج  أو الطالب إلىومنها ما ǽعود  المدرس  إلىǽعود 
احل Ȟافة , لقرائي في المر الانطلاق اȄس , فȞثیر من الطلاب یخفقون في التدر 

ومن ثم  سلǽماً  إدراكاالمعاني  دراكإفي  خفاقهموإ ونحس Ǽعزوفهم وعدم رغبتهم 
سالیب لأقدرتهم على تمثیل المعاني وا ضعفمȞنهم من تلخǽص المادة المقروءة ت

عن الكتب ثناء المطالعة (القراءة) ناهǽك عن انصرافهم ص أالموجودة في الن
ذ ǽعتمد على نظام إتعود الى المنهج نفسه  التي بسǼاالأ المدرسǽة المقررة ومن

 صعب من المناهج الدراسǽة التي رȞزت اهتماماتها على الجانب المعرفي فقط , دون 
جات حا أغفلتخرȐ ولا Ǽالمهارات التي تلزمها Ȟما الا الاهتمام Ǽالنشاطات التعلǽمǽة

العقلǽة , نسان Ȟالجوانب جوانب النمو المختلفة للا م تراعٍ ساسǽة ولالأ الطلاب
  )126, ص2005البجة ,  ( )9, ص2004والنفسǽة , والاجتماعǽة .(الحموز ,

سǼاب أفي المطالعة (القراءة) ǽعود الى ن الضعف ا ȑوǽضیف عاشور ومقداد   
منها قلة اهتمام المدرس بدرس المطالعة وضعف قدرته على تشخǽص العیوب 

مطي سلوب نلقراءة واعتماده على اثناء اأنشطة في وصعوȃتها وقلة توسǽع الأالقرائǽة 
    226صȑ2009,(عاشور ومقداد. ǽصال المادة الى المتعلمإمتكرر وقلة قدرته على 

-227(  
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ا من حیث المقروء هدافهأ ن الضعف في القراءة هو قصور في تحقیȘ إ   
 ن یتعرفأفȞار, وهنا یترتب على المدرس أفǽه من معانٍ و  دراك ماإ و والتفاعل معه 

ب لعرǽȃة وفهمها مطلاللغة ان الانطلاق في عمل على معالجتها , لأوǽ خطاءالأعلى 
  ) 11, ص2011ن یتحقȘ لدȐ المتعلمین .(عید ,أترȃوȑ لابد 

اǽة العن يیلغ مدارسنا لالاهتمام في درس المطالعة في ا قلةن إوȄرȐ الǼاحث      
ي حوث التلدراسات والǼا من ةكدته جملأثره في تعلǽم الطلǼة , وهذا ما أ برازلإ الكافǽة
) 2008(لمشهدانيا) ودراسة 2007رȞي (Ǽمهارات القراءة مثل . دراسة الا اهتمت

) ȑودراسة الأ2010ودراسة الساعد () ȑاحث ) 2011نصارǼومن خلال إطلاع ال
 في المتعلمین لدȐ القراءة مهارات في ضعفاعلى هذه الدراسات تبین ان هناك 

 ان الى تعود القراءة في الفهم صعوǼات معظم انو  ,ةالمختلف التعلǽمǽة المراحل
 رǼحص واكتفى تطوȄرها ǽمȞن عقلǽة اتقدر  نهاإ على القراءة اتمهار  ینمي لا المدرس
 المطبوعة الكلمة من الانتقال وهو القراءة تعلǽم عملǽة من صغیر جزء على ترȞیزه
ضعف ن هذا الاو .  راءةالق تدرȄس في تقلیدǽة طرائȘ من المǼاشرة السطحǽة الفȞرة الى

مازالت تعتمد على الطرȄقة  ذإ ,Ȅقة المستخدمة في طرȄقة تدرȄسهاǽعود الى الطر 
 في مجال التعلǽم هعمل من خلال قد وجد الǼاحث , و التقلیدǽة الجافة والعقǽمة 

ǽة لدراسایزداد في Ȟافة المراحل  همال درس المطالعة إ ن ا إلىعدادǽة Ǽالمرحلة الا
رȐ لمرحلة الإعدادǽة وȄتم تحوȄل درسها الى دروس اللغة العرǽȃة الاخفي ا لاسǽماو 

ي فتواكب التقدم الحضارȑ والثقافي  لمطالعة جافة لاان مواضǽع ا،وخاصةٍ القواعد 
دȐ لقرائǽة المهارات ال تنميّ  نها لاإ لاسǽماالترǽȃة الحدیثة . و  هتتطلǼ وما  هذا العصر

  . الإعدادǽةلمرحلة ا لǼةط
نه تنمǽة المهارات أنموذج من شأسǼاب جعلت الǼاحث یǼحث عن ذه الأȞل ه   

د قلیعن الت على تنمǽة مهاراتهم القرائǽة Ǽعیداً  طلǼةالقرائǽة لدȐ الطلǼة ǽساعد ال
في  نموذج الانتقاء لعله ǽسهمأار على ǽوقد وقع الاخت ,المطالعة وǽطور تدرȄس مادة

  .الأدبيالصف الراǼع  Ǽةءة) لدȐ طلا(القر Ǽعض مشȞلات تدرȄس مادة المطالعة حل 
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 لانتقاءانموذج لأهل  تيالسؤال الآ نع ǼالإجاǼة وȄلخص الǼاحث مشȞلة الǼحث   
  ة .فاعلǽة في تنمǽة المهارات القرائǽة لطلاب المرحلة الإعدادǽة في مادة المطالع

  أھمیة البحث: 
حت ت قعǽوهي عملǽة لا Ǽانتهائها , إببداǽة الحǽاة , ولا تنتهي  أالترǽȃة تبد   
 ساسǽة , وهي تجمع التعلم والثقافةأنسان وتعتمد على مǼادȐء مهمة اثیرها Ȟل أت

ها سرȄة وغیر نسان المدرسǽة والأمختلف بیئات الا تناولالمهني , وت والإعداد العام
مثقف  واعٍ منتج إنسانعداد إ و  ولاً أنسان حر ومسؤول إعداد إ لترȃوǽة هيا تهاغای ,ناو 

  )7,ص2006. (زȄعور, اً ǽانوخلاق ث
,  نسانǽةالإالفرد الهوǽة  كسابإفالترǽȃة عملǽة تطبǽع اجتماعي ینتج عنها      
 لفردا, والترǽȃة عملǽة نمو للفرد وهذا  Ȑ خر بها عن سائر المخلوقات الأ ایزالتي یتم

,  ǽضاً ألا من الناحǽة الجسمǽة فحسب بل من الناحǽة الاجتماعǽة  الذȑ یولد ضعǽفاً 
 حیتینلى عناǽة الǼالغین Ǽه وعن طرȘȄ هذه العناǽة ینمو الانسان من النااهو محتاج ف

 مارسجیدا ǽ اً عدادإ لاجتماعǽة فالترǽȃة تهتم في بناء شخصǽة الفرد وتعده االجسمǽة و 
  ) 17,ص2013جتماعي معین .(زایر وداخل ,إطار إبواسطتها سلوȞه في 

معرفǽة صول الحǽاة الان أوقت نفسه , وǼما والترǽȃة عملǽة تعلم وتعلǽم في ال      
صǼحت الترǽȃة ضرورة المجتمع ǽعني بها أن یتعلم Ȟل یوم أنسان إتحتم على Ȟل 

  )16,ص2011وǽستعین بها . (زایر واǽٕمان , 
اȞ ȋما تعد الترǽȃة عملǽة تنظǽمǽة ناشطة لنظام مشارȞة وتفاعل وتوافȘ نش      

ماء لذȑ هو الطرȄقة الوحیدة للتجدید وتكامل النساس الوعي الاجتماعي اأالفرد على 
  )10,ص2008الشامل للشخصǽة . (مارون ,

فȞار في فراده الأأوȄتǼادل  أنشاء جیل ǽقر إن مهام الترǽȃة اوȄرȐ الǼاحث       
هداف إلا بوسیلة ǽمȞن عن طرȄقها التعلǽم والتعلم ولا تتحقȘ هذه الأ نواحي جمǽع

الحǽȞم قال ه ȞتاǼ إذ قال الله تعالى في سیلة هي اللغة هداف وهذه الو تحقیȘ هذه الأ
   (تعالى 
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   (   سورة ) .
  )22الروم آǽة 

ها نسان وصقلالا , هذبها هما معاً تاو Ȟلأ و مȞتوǼةأفاللغة هي رموز منطوقة     
, وهي بهذه   هن وسیلة الاتصال والتفاهم مع غیر عن حاجاته ومطالǼه ولتكو ǽعبر ل

مالها آوالمجتمع ولغة Ȟل امة هي لسان حالها ǽعبر عن  ,ضرورȄة لكل من الفرد
لضǼعات (أبو ا التراث العلمي الثقافيǼها ǽحتفظ وآلامها وطموحاتها وȃواسطت

  . )38,ص2007,
نسان هي نسان هي عالمه , وحدود لغة الانسان فلغة الاواللغة هي قدر الا    

, فهي ولاء وانتماء وثقافة وهوǽة ووطن وشخصǽة فاللغة هي الهواء  هحدود عالم
,  ولناكله والفȞر الذȑ یدور فینا وحأالذȑ نتنفسه والماء الذȑ نشرȃه والطعام الذȑ ن

فراده أتمع في جوفها وتعبر عن ضمیره وتشȞل حǽاته وتوجه سلوك فهي تحمل المج
  )15,صȞ2010ور ,دوجماعاته ونظمه ومؤسساته .(م

 لانسان الاف ,الحقب التارȄخǽة المتعاقǼة خلالامتداد العنصر الǼشرȑ  دوتع     
 ةافووجوده Ǽالحفاȍ على فȞره وثق نما ǽستمر ǼقاؤهاǼمجرد موته ,و  ةینقطع عن الحǽا

هي و للاحقة اجǽال لى الأاازاته , من خلال اللغة التي تعمل على نقل هذا التراث نجا
مهما في تحقیȘ  ولقد لعبت دوراً  ,مرǼȞة ومعقدة وتمس فروعا مختلفة من المعرفة

  ) 146, ص2011نسان بین الكائنات . (الجعافرة ,المنزلة العلǽا للا
 رمزȑ عال في التجرȄد نظام نهااذ إداته , أوتعد اللغة وسیلة التفȞیر و      

من الكائنات لترȞیب المعاني.(الجبورȑ  هنسان من دون غیر ǽستعمله الا
  )203,ص2013والسلطاني,
  ولاسǽماى الحدیث عن اللغة العرǽȃة لاهمیتها ǽقودنا أ ن الحدیث عن اللغة و او       

ساني , نخ الاالتي جذورها عمǽقة في التارȄكونها لغة القرآن الكرȄم وهي من اللغات ل
لǽه نها لغة (جبرȄل عاراء متعددة فمنهم من ǽقول آلى اوالحدیث عن قدمها ǽقودنا 

 هل الجنة مستشهدین Ǽحدیث رسول الله (صلى اللهأ السلام ) وآخرون ǽقولون لغة 
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هل ا ني عرȃي والقرآن عرȃي ولسان لاالعرب لثلاث:  حبُ اعلǽه وعلى آله وسلم ) 
  )23,ص2007اء , الجنة عرȃي . ( أبو الهیج

دة قومي لوحداة التفاهم والتعبیر , ووسیلة الفهم , والرȃط الأوتعد اللغة العرǽȃة     
Ȟة تلك التي افي بناء الأ ن الأساسالعرب , وهي الرǽȃعالمین لغات البمتازت مة العر 

للغة ن إوحضارتها فضلا عن  والأدبǽةبتارȄخها الطوȄل المتصل , وقوتها الفȞرȄة 
ǽȃة وهي أ ة العرǽة الثقافǽمن الناح ȐبرȞ ةǽار , بل هي داة لنقل الأأهمȞیرلتاداة افȞف 

  ) 17ص Ȟ  ,2004املوالحس والشعور (الدلǽمي و 
في و عرابها ا دة في حروفها , ومفرداتها وفي وتتسم اللغة العرǽȃة Ǽسمات متعد     

ت صوالأǼا احتفاظاً  كثر اللغات السامǽةأیجازها , فاللغة العرǽȃة إدقة تعبیرها , وفي 
جموع لفاȍ المتضادة , والالأا , وȞثرة المترادفات , ووجود , بخصب مفرداتهمایز,وتت

في تنظǽم الجملة , و  قواعدها في ناعراب , ذلك إ نها لغة أǽضا Ǽأالمتعددة وتتمیز 
  )44,ص2011.  ة, (السفاسف اً خاصّ  واخر الكلمات ضǼطاً أضǼط 
كسبها مرونة اǽȃة الاشتقاق . وهذا الاشتقاق هم خصائص اللغة العر أ ومن     

لفاȍ جدیدة وحافظ على ثروتها , وحماها أفسمح لها بخلȘ ومناعة في وقت واحد . 
ذ إ ,الأصليǽستهان Ǽه من تنوǽع المعنى  من الزȄغ والاشتقاق Ǽالعرǽȃة ǽقوم بدور لا

شارȞة ȞǽسǼه نواحي مختلفة بین طǼع وتطبǽع , ومǼالغة , وتعدǽه ومطاوعة وم
  ) 103,ص2008.(الهاشمي والدلǽمي ,

من غیرها من اللغات , Ǽما تحتوǽه من  ایزةن اللغة العرǽȃة تمإوȄرȐ الǼاحث       
Ǽلاغة وفصاحة وجمالǽة التراكیب . ومنها تشتȘ قواعد اللغة العرǽȃة والصرف وما 

ن خلال لا مإفها عند النطȘ بها ولا ǽحدث هذا صوات في حرو تحتوǽه من جمالǽة الأ
نزلها الله سǼحانه وتعالى في القرآن الكرȄم (اقرأ) في قوله تعالى أول Ȟلمة أالقراءة وان 

)   
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  (                  

/ Ș5- 1(العل(  
 ع اللغةهمیتها فهي تمتاز عن Ǽاقي فرو أ والقراءة فرع من فروع اللغة العرǽȃة لها    

فهي  لتعلǽمǽة المختلفة , وما Ǽعدهاانسان في مراحله خرǼ Ȑملازمتها الاالعرǽȃة الأ
ي نها لǽست غاǽة فاǽة المختلفة , زȄادة على ساعد على النجاح في المواد الدراست

 ذاتها بل هي وسیلة لغیرها من الغاǽات من حیث توسǽع الثقافة وتدرȄب العقل على
   )178,ص2010فȞار . (الحلاق, وا وز المȞتوǼة وما تحمله من معانِ الرȃط بین الرم

لتي لمة المȞتوǼة اخل إلى عالم الكید نها لاءة مدخل لكل تعلم فمن دو فالقرا    
لكل بناء معرفي ولا ǽمȞن للمتعلم أن ǽفك رموز الحضارة  يساستكون الحجر الأ

عت ة للقراءة دفهمǽوهذه الأ هǽاً تواصله مع الآخرȄن شفالمȞتوǼة , وȃدونها ǽقتصر 
 ضرورة ىعلالترȞیز الثقافي العام  نǼالشأالتي تعنى  الإقلǽمǽةالدول والمنظمات 

 ن Ȟǽون قدأمیدان العمل من دون  إلى بخروج الفرد  و عدم السماحأتعمǽم القراءة 
  )65, ص2008تقن القراءة والكتاǼة . (صǼاح ,ا

مع ووحدته وهي مفتاح وصول الصحف ة لنهوض المجتوالقراءة الوسیلة الرئǽس   
لوائح Ǽالكتب والنا المختلفة , وهي التي تعرف علامǽةالإنسان وȞذلك الوسائل إȞل  لىإ

رفة Ȟل ن القراءة الوسیلة لفهم ومعاȑ أرشادات والتعلǽمات وغیرها, الاالعامة وتقدǽم 
لى عداة الفعالة لتقارب الناس وȃث روح التفاهم فǽما بینهم ومساعدتهم ذلك وهي الأ

  ) 172ص2005الوحدة الاجتماعǽة.(الشمرȑ والساموك,
 التهذیب وȞسب المعرفة وزȄادة المعلوماتلتثقیف و االقراءة هي وسیلة  إذن    

Ǽما اطلاع على الإȞ ن المعارف والعلوم المختلفةȞمǽ رن یأنه لاȞن مما للقراءة  ن
لمدرس    ا تمسؤولǽالى اعلمین اللغوȑ والثقافي مما ǽضیف دور في نمو المت

لصحǽحة لدȐ طلاǼه في القراءة وتشجǽعهم على المداولة امسؤولǽة تكوȄن العادات 
  )108,ص1983علیها لتنمǽة قدرتهم التعبیرȄة لفظا وȞتاǼة .(أحمد, 

لقراءة مهارة ان لكل درس من دروس إالذǽ ȑقول  رأȑ البجةوȄتفȘ الǼاحث مع    
همال تعلǽم هذه إ  إنّ عملǽة التعلǽم , ومعنى هذا  في ثناءأن تعالج اخاصة Ǽه یجب 
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, وما یتصل بها من مهارات لمهارات في الوقت المناسب تكون مشȞلة في تعلمها ا
منها تعتمد ن Ȟل خطوة ان تعلم القراءة عملǽة نمو لغوȑ متدرج , فخرȐ ولاالغوǽة 

بها , والمدرسون مطالبون Ǽالوقوف  الإلمامودرجة  ساسǽةالأعلى اكتساب المهارات 
  ) 69,ص2005.(البجة ,  الأنشطةعلى تلك الفروق من ثم تنوǽع 

هر داء الماداء , فالأتقان الأإنها تزȄد من مستوȐ اǼهمǽة المهارات أ وتبرز     
ن م رأدائه , وما ǽطإن یتحسس تطوȄر اǽمتاز Ǽالكفاǽة , والجودة وǽستطǽع المتعلم س

  ) 69, ص1992فضل من التدرȄب والممارسة .(الامین الأ تغیر نحو
الدراسة ȞǼل سهولة وǽسر  إلىتساعد المهارات على جعل المتعلم ǽمیل  إذ   

ن وع مȑ هناك نأداء الماهر للمهارات یولد میولا إیجابǽا نحو المادة الدراسǽة , لأفا
ǽلا سب مالتفاعل ألمتǼادل بین المیل والمهارة , فالمیل یؤدȑ إلى المهارة والمهارة تك

میول  ة منȞبیرا Ǽما لدǽ فالفرد حینما یتجه نحو عمل یرتǼط اختǽاره لها ارتǼاطاً  جدیداً 
اع تتما تتǽح له الفرصة للاسنهّ أعن  ي الحǽاة المدرسǽة , فضلاً عداده فا  فياكتسبها 

ي Ǽأوقات فراغه وقضائها في الدراسة والǼحث لكي ینمي شخصیته وȄرفع مستواه العلم
  )42,ص1984, نيللقاادائي . (والا

ة, همیتها الكبیرة في Ȟافة المراحل الدراسǽأ ن المهارات لها اوȄرȐ الǼاحث     
 المدرس العناǽة بها في Ȟل درس من دروس المطالعة . وعند الحدیثوȄجب على 
 هاȞونالفاعلة   طرائȘ التدرȄس الحدیثة همǽة أ  نع ǽستدرجنا الحدیث   عن المهارات

ذ یرȞز علیها المدرس في تحقیȘ إȑ موقف تعلǽمي اتمثل العمود الفقرȑ في 
وضع مالتعلǽمǽة . لذا Ȟانت النتاجات المعرفǽة المرغوǼة لدȐ المتعلمین في المراحل 

Ș دȐ هذا الاهتمام Ǽطرائأاهتمام الترȃوȄین في جهودهم الǼحثǽة المتواصلة , وقد 
وعمد  لا طرȄقة ناجحة )إن (المدرس الناجح ماهو اانتشار القول Ǽ لىإالتدرȄس 

 هدافأ لى استعمال طرائȘ التدرȄس المختلفة  لتحقیȘ ا علمالقائمون على تدرȄب الم
  )  139,ص2007بǽسر ونجاح .(قطاوȑ ,التدرȄس 
ن اس فیها یلقي الدرس وعلى المتعلم ن طرائȘ التدرȄس القدǽمة Ȟان المدر ا    
فلا ǽسمح له Ǽالمناقشة والاشتراك ǼالǼحث وȞان ǽعد المادة للصغار Ȟما ǽعدها  ǽستمع
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عي (مر Ǽقة .و النظر إلى معارفهم الساأللكǼار دون تفȞیر في مستوȐ الطلǼة العقلي 
  )38ص2002والحیلة ,
دǽة ت مجرد ثورة على الطرائȘ التقلیأن ظهور طرائȘ التدرȄس الحدیثة لم تاو        

لقدمها بل جاءت Ȟنتیجة لتطور الفȞر الفلسفي الترȃوȑ والاجتماعي من جهة 
                       .خرȐ الم النفس الترȃوȑ الحدیث من جهة واستجاǼة لظهور عدد من النظرȄات ع

  )124, ص1999, رȄان(                                                      
ة المدرس في عملǽ عملها لجیدة التي ǽستان طرائȘ التدرȄس االǼاحث یرȐ  قد    
ناك التي تتعلȘ في تنمǽة المهارات , وه لاسǽماǽم قادرة على تحقیȘ الأهداف و التعل
ج قة التدرȄس , ومن هذه النماذفي طرȄ تعملسǽة التي تسیر من النماذج التدرȄالكث
  نموذج الانتقاء .أ

مفهوم وتتǼع همیته  في تحقیȘ الأ تي أن النماذج الحدیثة المهمة وتوهو م     
لمفهوم وتتǼع صفاته لدȐ الطلǼة وعن اǽمȞن تحقیȘ  هطرȄق منصفاته لدȐ الطلǼة و 

اته لدȐ الطلاب .(الزند, طرȄقة ǽمȞن تحقیȘ المفهوم واكتساǼه وتتǼع صف
  )411,ص2004

 نع مثلة التي تؤلف المفهوم فضلاً وفي هذا النموذج یتعرض الطلǼة للأ     
ذج نمو هوم , فتكوȄن المفهوم على وفȘ الأالقاعدة التي Ǽموجبها یتم تحدید ذلك المف

  شفǽȞ طرȄقها عنمثلة المنتمǽة التي تقدم له و للأ Ǽعملǽة تصنیف الطلǼة دائماً  أیبد
  ) 307,ص1991مثلة وتحدید المفهوم .(الازȄرجاوȑ ,عن هذه الأ

        ǽ ة والمدرس بإعطاء  عطيوفي هذا النموذجǼن امثلة متعددة دون أالطل
ي منتمǽة ) وǽعنى الطلǼة فمثلة (غیر أو أمثلة موجǼة (منتمǽة ) أ نهاإتصنف على 

 تفسارمثلة التي ینوون الاسللأمثلة وذلك عن طرȘȄ انتقائهم نموذج بتسلسل الأهذا الا
                تساǼه وتتǼع صفاته لدȐ الطلاب.  كاستراتیجǽة تحقیȘ المفهوم و إتظهر و  , عنها
  )319,ص2013مي,(قطا

نموذج الانتقاء في تنمǽة أوȃناء على ما تقدم فقد اتخذ الǼاحث من فاعلǽة      
دبي في مادة المطالعة موضوعا لهذا الأ ت القرائǽة لطلاب الصف الراǼعالمهارا
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هیله أعداد الطالب وتإ نها مرحلة عدادǽة لأǼحث وقد اختار الǼاحث المرحلة الاال
للمرحلة الجامعǽة . وان الطالب في هذه المرحلة ینمو ذȞاؤه وتتسع آفاقه وخبراته 

عمال فعال والأفتغیره من حالته التي توصف ǼالǼساطة وغموض الهدف والارتǼاǼ ȋالأ
یتسع فیها الطاǼع الفني والجمالي والارتǼاǼ ȋالجوانب  ةمرحلة الطفولة إلى حالفي 

  )239ص1983مǽمه , االفعلǽة والانفعالǽة .(الالوسي و 
  - :الǺحث على النحو الآتي  أهمǻةوتتجلى 

  همǽة الترǽȃة في بناء جیل واعٍ ومثقف لخدمة الوطن .أ  – 1
  غة القرآن الكرȄم والحدیث النبوȑ الشرȄف .همǽة اللغة العرǽȃة بوصفها لأ  -2
لطلǼة حǽاة ا همǽة القراءة من الناحǽة الثقافǽة والاجتماعǽة والترȃوǼة والدراسǽة فيأ  -3

. Ȑة الاخرǽوهي المدخل الى المواد الدراس  
فهم الفي  همǽة المهارات القرائǽة التي تنمي القراءة وتقǽس مدȐ قدرات الطلǼةأ  -4
  . دقةالسرعة و الو 
  همǽة أنموذج الانتقاء في تنمǽة المهارات القرائǽةأ  -5
هیلهم أعداد الطلǼة وتإ ة بوصفها المرحلة التي یتم فیها همǽة المرحلة الاعدادǽأ  -6

  للمرحلة الجامعǽة
  ھدف البحث :

هارات نموذج الانتقاء في تنمǽة المأفاعلǽة  :معرفة  الى الحالي الǼحث یهدف
ولتحقیȘ هدف الǼحث وضع في مادة المطالعة . عدادǽةالإالقرائǽة لطلاب المرحلة 

  الǼاحث الفرضǽات الصفرȄة الآتǽة: 
  البحث : فرضیتي

) بین متوسط درجات 0,05دلالة إحصائǽة عند مستوȐ ( اتق ذو ǽس هناك فر ل-1
نموذج الانتقاء ومتوسط أǼ مادة المطالعة  طلاب المجموعة التجرȄبǽة الذین یدرسون 

في اختǼار ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة  نفسها المادة موعة الضاǼطة الذیندرجات طلاب المج
                                                               تنمǽة المهارات القرائǽة الǼعدȑ وȞالآتي

بین متوسط درجات ) 0,05عند مستوȐ ( دلالة إحصائǽة اتق ذو لǽس هناك ف -أ
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التجرȄبǽة ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضاǼطة في اختǼار  طلاب المجموعة
        .الفهم الǼعدȑ  مهارةتنمǽة 

ن متوسط درجات بی) 0,05ستوȐ (حصائǽة عند مادلالة  اتلǽس هناك فرق ذ -ب
 ختǼارالضاǼطة في ا المجموعةطلاب طلاب المجموعة التجرȄبǽة ومتوسط درجات 

  السرعة الǼعدȑ.مهارة  تنمǽة
 ) بین متوسط درجات0,05حصائǽة عند مستوȐ (إدلالة  ذاتق فر س هناك لǽ-ت

  طلاب المجموعة التجرȄبǽة ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضاǼطة في اختǼار
.ȑعدǼة مهارة الدقة الǽتنم  

) بین متوسط درجات 0.05وȐ (حصائǽة عند مستإدلالة  اتق ذو لǽس هناك فر  -2 
   .   Ǽارȑ تنمǽة المهارات القرائǽة القبلي والǼعدȑطلاب المجموعة التجرȄبǽة في اخت

) بین متوسط درجات 0,05حصائǽة عند مستوȐ (إدلالة  اتلǽس هناك فرق ذ-أ
  الفهم القبلي والǼعدȑ .مهارة تنمǽة  ȑ المجموعة التجرȄبǽة في اختǼار طلاب 

) بین متوسط درجات 0,05حصائǽة عند مستوȐ (إدلالة  اتلǽس هناك فرق ذ-ب
                     سرعة القبلي والǼعدȑ .   لالمجموعة التجرȄبǽة في اختǼارȑ تنمǽة مهارة ا طلاب

)بین متوسط درجات 0,05حصائǽة عند مستوȐ (إدلالة  اتلǽس هناك فرق ذ-ج
. ȑعدǼة مهارة الدقة القبلي والǽتنم ȑارǼة في اختǽبȄطلاب المجموعة التجر  

  حدود البحث :
  : بـ الǼحث الحالي یتحدد

دǽالى للعام الدراسي  افظةفي مح ة للبنینلثانوǽة الصǼاحǽالمدارس الاعدادǽة وا –1
  م. 2013/2014

س الاعدادǽة والثانوǽة الصǼاحǽة دبي في المدار عینة من طلاب الصف الراǼع الأ -2
  .في قضاء بلدروز 

  .الدقة ) –السرعة  –المهارات القرائǽة (الفهم  -3
م للعا هدبي المقرر تدرȄسȞتاب المطالعة للصف الراǼع الأ منموضوعات  ثمانǽة -4

  م. 2013/2014الدراسي 
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   م.2013/2014لفصل الدراسي الاول للعام الدراسي ا -5
  
  

  تحدید المصطلحات:
  اولاً:  الفاعلǻة:

   - لغةً :
هي مصدر صناعي من و  الجذر اللغوȑ (ف ع ل) نها من أ) Ǽ عرفها الجرجاني( 

 على جهة قǽام الفعل, والفاعل المختار:هو الذǽ ȑصǼح ان ǽصدرȑ أ(اسم الفاعل ) 
  )117,ص2005.(الجرجاني ,راداةً إ و  اً عنه الفعل قصد

  أصطلاحاً :
                                                                   :عرفها Ȟل من 

 ساǼقةقا لمعاییر داء معین طǼأو الكفاءة التي یوصف فیها أالدورȑ : إنها القراءة -1
, ȑهدف أو فعل معین. (الدور Ș14ص2003لتحقی(  

رف من هي المقǽاس الذȑ نتعمي : إنها تحقیȘ الهدف والقدرة على الانجاز و قطا -2
              والتعلم .    داء المعلم , وأداء المتعلم لدورȄهما في عملǽة التعلǽم إخلاله 

  ) 475,ص2004مي ,(قطا
ثر أدثه من عالیته الشيء تقاس Ǽما ǽحثر وفلقدرة على إحداث الأنها اإعطǽة :  -3

  )61,ص 2008في شيء آخر (عطǽة ,
ذȑ حصل علǽة طلاب الصف الراǼع الایجابي ال : هي الأثر التعرȂف الاجرائي

 لسرعة.(الفهم واارات القرائǽة في مادة المطالعةفي تنمǽة المه(عینة الǼحث ) دبي الأ
  والدقة)

  نموذج:ثانǻاً : الأ 
جاء في المعجم الوسǽط مثال الشيء معرب من Ȟلمة (نموذة Ǽالفارسǽة) : لغة

 )956,ص2005(مصطفى واخرون 
  Ȟل من : عرفهاصطلاحاً :
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في الموقف التعلǽمي  مجراءات التي ǽمارسها المعلمن الانه مجموعة ا: Ǽنشوان – 1
  )317,ص1984عداد المادة الدراسǽة (نشوان,إ التي تتضمن 

جراءات التي ǽمارسها المدرس في الموقف : انه (مجموعة من الإ وجادبو أ -2
          .         )سالیب تقدǽمها ومعالجتهاأ, والتي تتضمن تصمǽم المادة : و  التعلǽمي

                )                                                  249,ص2000( أبو جادوا ,
ǽعطي تصورا تفصیلǽا لكǽفǽة  و دلیل عمل منظمأǽم شمولي نه تنظا: Ǽ لشبليا-3

 اف ومدخلاته الǼشرȄةهدأ و برنامج ترȃوȑ , مبینا فلسفة و او تطبیȘ منهج , اوضع 
  )12,ص2000لشبلي ,اوالمادǽة ( 

نه مجموعة من الخطوات التعلǽمǽة المتǼعة في تدرȄس اǼ:  التعرȂف الاجرائي
 رȄبǽةالمجموعة التجدبي عة لطلاب الصف الراǼع الأة المطالالمهارات القرائǽة في ماد

  . نموذج الانتقاء على وفȘ أواكتسابهم تلك المهارات (عینة الǼحث ) 
  Selection modelنموذج الانتقاء . اثالثاً :

ة التفȞیر نموذج الانتقاء وǽطلȘ علǽة الأنموذج الانتقائي , أو استراتیجǽأ  - 1
             تعلǽم المفاهǽم واكتسابها .      هیتم عن طرȄق الانتقائي هو أنموذج تعلǽمي ,

, ȑرجاوȄ151,ص2005) (مرعي ومحمد 207,ص1991(الاز                           (          
Ȅف هو مجموعة الخطوات التعلǽمǽة  التي ǽقوم الǼاحث بتعر ( غیدان )  تةعرف  -2

 غیروال ǽةمثلة المنتمȘȄ تقدǽم عدد من الأات الممیزه عن طر المفاهǽم النحوǽة والصف
تȘ طالǼات علان عن اسم المفهوم وهو ǽضع على عامنتمǽة دفعة واحدة من دون الا

  )12,ص2010(غیدان , .ولى تسمǽة المفهومالمجموعة التجرȄبǽة الا
Ǽع لراالصف ا طلاب هو الأنموذج الذȞǽ ȑون تغذǽة راجعة لدȐ :  التعرȂف الاجرائي

 منتمǽة ومنال رل انتقائهم الأمثلة المنتمǽة وغیمن خلا الأدبي ( عینة الǼحث ) 
  كتساǼة .المفهوم و اخلالها یتم التعرف على اسم 

  راǺعاً : التنمǻة : 
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 صمعيال الاقتنمي Ǽالكسر (نماء) و  هلمال وغیر نها نمى ااعرفها الرازǼ : ȑلغةً :    
ȑ بلغته اه تنمǽة ه الإصلاح والخیر و(نمیتّ وجȑ بلغته على ا(نمت الحدیث مخففا 

  .)681,ص1981فساد . (الرازȑ , الاعلى وجه النمǽمة و 
  

  :اصطلاحا : عرفها Ȝل من 
لتعلǽمي ومواكǼة التغیرات فضل في المستوȐ ا: التطور والتقدم نحو الأ  مدبولي – 1

  .)83,ص2002والتحدǽات الحاصلة في المواقف التعلǽمǽة . (مدبولي ,
           مختلفة .     لاتعلǽمǽة الداء الطلاب في المواقف أ: رفع مستوȐ  النجارشحاتة و  -2

  . )187,ص2003(شحاتة وزȄنب , 
رات تقان جمǽع المهاإوتمȞنه من  طلاب داءأوȄر وتحسین نها تطأ: Ǽ السید-3

  . )178,ص2005منتظمة (السید , بدرجة
عینة  (دبيلطلاب الصف الراǼع الأداء اأهي رفع مستوȐ  التعرȂف الاجرائي :

  .دقة ) ال –لسرعة ا –في تنمǽة المهارات القرائǽة (الفهم  )الǼحث
  خامساً : المهارة : 

  .)(مهرةفي الشيء , والماهر: الحاذق ȞǼل عمل والجمع قوهي الحذ:  لغةً  
  )514ص2004, 8ج –(ابن منظور 

  : عرفها Ȟل منصطلاحا : أ
ء والتعلم الجید وقتما نرȄد. یدالقدرة على الاانها أ) Ȟ1999-21,GottrlǼوترȄك ( -1

  )88, ص1988( الحمید , 
              .ذن و الاألعین و اأرادȑ مرتǼط Ǽالید واللسان اوȑ ض: Ǽأنها نشاȋ ع لبجهَ ا -2
  )18, ص2005,  لبجهَ ا(
كان اسواء  ةǼسرعة وسهولة ودق ه الفردداء الذȑ یؤدǽالهاشمي والدلǽمي : هي الا -3

      .             كالیفالجهد والتمع توفیر الوقت و  م عقلǽاً ا داء جسمǽاً ذلك الأ
 )23,ص2008(الهاشمي والدلǽمي ,

  تمȞین طلاب الصف الراǼع الأدبي (عینة الǼحث) فيهي جرائي:التعر یف الا
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عة سر الأداء ǼشȞل دقیȘ للمهارات القرائǽة وتتسم في الثǼات النسبي في ( الفهم وال
  والدقة )

  
  
  

  سادساً : القراءة:
  لغة :

 ǼتاȞ ز (  هقال تعالى فيȄقالا )ن علينا جمعه وقرآ�هاالعزǽقراءته , و ȑ: لشيء ا رأتُ ق
ȑ ات القرآن لفظت Ǽه مجموعاّ أǼعض معنى قر  إلىقرآناّ . جمعته وضممت Ǽعضه 

  )128,ص2004لقیته ) (ابن منظور ,ا
  : عرفها Ȟل مناصطلاحا : 

ف الحرو (عقلǽة یتم فیها ترجمة الرموز المȞتوǼة  ة: عملǽة نفسǽ وفمعر  – 1
یتضح اثر  ة) مفهوم ة/ صامت ة مقروءة (مصوتالى معانٍ  )والحرȞات والضواǼط

  )75,ص1985عند القارȐء . (معروف,  إدراكها
2-  ȏارǺوعقلي یعبد ال ȑرȞف ȋقر : نشاǽ فهم ماǽء فȐنقده أتفاعل معها القارȄو 

               ل ما یواجهه من مشȞلات والانتفاع بها في المواقف المختلفة .   وǽستخدمه في ح
 , ȑارǼ33,ص2010(عبد ال(  

 3- ȏصلاح والرشیدǼ :ةأǼتوȞیر تشمل تفسیر الرموز المȞاكیب والتر  الكلماتو  نها تف
ح ( صلاالشخصǽة القارئ ورȃطها Ǽالمعاني ثم تفسیر تلك المعاني وفقا لخبرات 

 , ȑ193, ص2010والرشید(. 
على  ) عینة الǼحث ( دبيالألراǼع ا فالص تمȞین طلابهي  التعرȂف الإجرائي :

  القراءة وفهم المادة والعمل على تفسیرها وتحلیلها ونقدها في واقع الحǽاة .
 لة الإعدادǻة: المرح - ساǺعا        

الإنسانǽة  المواد العلمǽة والموادوهي المرحلة التي یتم فیها تأهیل الطلǼة لدراسة       
ǽة واللغات وإعدادهم للحǽة والدراسة الجامعǽتصب في هذا الاتجاه ،  التي اة العلم
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وتضم هذه المرحلة Ǽفرعیها العلمي والأدبي ثلاثة صفوف في نظام التعلǽم في 
سنوات . ( جمهورȄة العراق ، وزارة  العراق ، ومدة الدراسة فیها ثلاثجمهورȄة 

  ) 25، ص 1990رǽȃة، الت



A 

Abstract 

           The study aims at identifying(the effectiveness of eclectic 
model in developing reading skills for preparatory school 
students in reading subject). To achieve the aim of the study, the 
researcher has formulated three null hypotheses, which are; 

1- There are no statistically significant differences at level 
(0.5) between the mean scores of the experimental group 
who is taught by eclectic model and the control group who 
is taught by the traditional way in developing reading 
skills post-test. 
a. There are no statistically significant differences at level 

(0.5) between the mean scores of the experimental 
group and control group in comprehension skill post-
test . 

b. There are no statistically significant differences at level 
(0.5) between the mean scores of the experimental 
group and control group in speed skill post-test . 

c.  There are no statistically significant differences at level 
(0.5) between the mean scores of the experimental 
group and control group in correctness skill post-test.  

2. There are no statistically significant differences at level 
(0.5) between the mean scores of the experimental 
group in reading skills in pre-test and post-test. 

a. There are no statistically significant differences at level 
(0.5) between the mean scores of the experimental 
group in comprehension skills in pre-test and post-test. 

b. There are no statistically significant differences at level 
(0.5) between the mean scores of the experimental 
group in speed skills in pre-test and post-test. 

c. There are no statistically significant differences at level 
(0.5) between the mean scores of the experimental 
group in correctness skills in pre-test and post-test. 


