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  التعریف بالبحث

  
 

طرائــȘ وأســالیب التــدرȄس ل ت الحدیثــة ضــرورة تفعیــالأدبǽــات الترȃوǽــة والدراســا أكــدت
 جعلــه محــور العملǽــة التعلǽمǽــة إلا أنـــهّ مــا تــزال العملǽــةو  طالــببــدور ال ǼشــȞل یــنهض

 نعلــى الاســتماع والتلقــی طالــبالتعلǽمǽة التعلّمǽة فــي Ȟثیــر مــن الأحǽــان تقتصــر دور ال
 قلـــةطرائـــȘ التـــدرȄس الحدیثـــة و ضـــعف توظیـــف وذلـــك Ǽســـبب .)3: 2010(الجمیلـــي,

 لمدرس ینحصر بتحفǽظ المــادة للطلǼــةالإفادة منها في تدرȄس مادة التارȄخ جعل دور ا
( الســــامرائي و آخــــرون،        ن الطالــــب علــــى علــــم Ǽمعنــــى مــــا ǽحفــــظدون أن Ȟǽــــو 

ــــــتإذ  ).7 :2000 ــــــب الأ رȄخأتصــــــف دراســــــة الت ــــــي غال ــــــالجمود وصــــــعوǼة ف Ǽ ــــــان ǽح
مدارســنا لــم إذ مــا زالــت ســتǽعاب وعلــى الــرغم مــن التقــدم المنظــور فــي هــذا المجــال الأ

 مراعــاة الفــروق الفردǽــة فǽمــا بیــنهمهــدف تعلــǽم جمǽــع الطلǼــة و  جــدȑ مــن تقتــرب ǼشــȞل
                                                   )2: 2008(عبدالوهاب,

م لقس  )( التعلǽم العالي بین الواقع والطموح  الندوة العلمǽةارت شأ فضلاً عن ذلك   
 يف نعقدةالمالإنسانǽة / جامعة دǽالى  مللعلو  العلوم الترȃوǽة والنفسǽة / Ȟلǽة الترǽȃة

ثة المدرس طرائȘ التدرȄس الحدی استعمالإذ أكدت على ضرورة  ) 14/4/2010(
 ( مهنة صناعة    وǽفي ǼمتطلǼات مهنته المعقدة  لیلحǼ Șقطار المعرفة المتسارع

حث Ǽا(هذه المرحلة بتعدد ادوار ومهام المدرس فهو الیوم  الإنسان المفȞر) ، إذ تمیز
 ,)2010( ندوة قسم العلوم الترȃوǽة والنفسǽة ،، وُمربٍ). مدرس، ومرسل ، ومرشد  و 

الجامعة  –عقد في Ȟلǽة الترǽȃة الأساسǽة منالمؤتمر العلمي الثاني عشر الوȞذلك 
قد و  .) 112-1: 2010( المؤتمر العلمي الثاني عشر ،،  2010/المستنصرȄة 

) أن 2001الدلǽمي,) و(2003خلاقي,اسة (النتائج العدید من الدراسات Ȟدر  شارتأ
) ذلك الى 1995عبیدȑ,وقد عزت دراسة (ال  الطلǼةهناك ضعفاً واضحاً في تحصیل 

المعلومات التارȄخǽة Ǽغض   النمط المتǼع في تدرȄس المادة یرȞز على تحصیل
ة ر مدینسون ما تعلموه Ǽعد مرو  طلǼةال لذا فأنّ ، تجاهاتهم آعن میول الطلǼة و  النظر
 اǽً متلق طالبالتي تجعل من ال عتǽادǽةتماد الطرائȘ التدرȄسǽة الأعآ ، وȞذلك  قصیرة

  التدرȄس .للمادة دون المشارȞة ǼشȞل فاعل في عملǽة 
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ومدرســة لمــادة التــارȄخ مــوزعین بــین  ا) مدرسًــ20لǼاحــث لآراء (لوفــي اســتطلاع         

) ســنة فــي مجــال 15تقــل عــن (مدارس تاǼعة لمدیرȄة ترǽȃة صلاح الدین ولهم خبــرة لا 
وجود تدنٍ  , تبین)  1( الملحȘ  تدرȄس مادة التارȄخ وعن طرȘȄ تقدǽم استǼانة مفتوحة
إلــى أســǼاب  حســب رآȑ الǼاحــث فــي مســتوȐ التحصــیل فــي مــادة التــارȄخ ، وȄرجــع ذلــك

, وهــذا  ب التــي تعتمــد علــى الحفــظ والتلقــینشــیوع الأســالیو منهــا طرȄقــة التــدرȄس ، عــدة 
فــي المرحلــة فــي مجــال التــدرȄس  المتواضــعة خبرتــهمــن خــلال  ǽضــاً ه الǼاحــث أمالاحظــ

ســـبȘ شـــعر  آلمـــونتیجـــة   Ǽمـــادة التـــارȄخ طـــلابفـــي تحصـــیل ال االثانوǽـــة وجـــد أنخفاضًـــ
وهــذه المشــȞلة لا تتعلــȘ  تــارȄخمــادة ال تــدرȄس عاني منهــاǽحقǽقǽة الǼاحث بوجود مشȞلة 

  . هر ما تتعلǼ ȘطرائȘ تدرȄسǼالمادة نفسها Ǽقد
نحو دراسة المواد المدرسǽة من أهم أسǼاب الفشل   Ȟما أن ضعف دوافع الطلǼة  

هم لمادة لعدم إحساسهم بها ، وتكونت لدیطلǼة لایرغبون الدیهم لأننا نجد معظم ال
ل ومن خلال تفعی،  أتجاهات سلبǽة نحوها وǼالتالي سوف تقل دافعیتهم نحو دراستها

ات والاهتمام بها أكثر Ȟǽون ǼالإمȞان استغلال قدر العلاقة بین الدافعǽة والتعلم 
  ) .226:  2009الى أقصى حد والاستمتاع Ǽالعملي (شاهین ،  الطالب

ـــــتعل  )119: 1993وأكد(ســـــلامه : ـــــة لل ǽات اســـــتثارة الدافعǽȞـــــة مـــــن ســـــلو Ǽـــــد الطل م عن
(ســـلامه  د الطالـــب محـــور العملǽـــة التعلǽمǽـــة.والتـــي تعّــ حدیثـــة رȄستـــد نمـــاذج اســتعمال

:1993 :119.(  
   

  

   -:لإجاǼة عن السؤال الآتيل ومن هنا تبلورت مشȞلة الǼحث  
  

ي طــلاب الصــف الراǺــع الادبــي فــ ودافعǻــة یلــي  فــي تحصــیلاما أثر أنموذج جیرلاك و 
  مادة التارȂخ ؟

  
  

 :أهمǻة الǺحثثانǻاً : 
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ف ـر الذȑ نعǽش فǽه عصر المعرفة والتقدم السرȄع الذȑ شــمل مختلــالعصَ  ǽعّد       

ـــǽم التـــي  ـــادین الترǽȃـــة والتعل ǽـــاة ومـــن بینهـــا مǽخصـــها العـــاملون فـــي هـــذه مجـــالات الح
Ǽ ـــادینǽن مـــن أالمȄبیـــرȞ ـــةǽســـتجیب أهتمـــام ورعاǽ جـــل إعـــداد مـــواطن مـــن نمـــط جدیـــد

المجتمعــات الإنســانǽة  نّ فــي عملǽــة التطــوȄر والبنــاء ذلــك لأ للتغیــرات المتلاحقــة وǽســهم
شـــتى المجـــالات الاجتماعǽـــة والاقتصـــادǽة  تمـــر بتغیـــرات ســـرȄعة وواســـعة النطـــاق فـــي

فــي  اوحاســمً  اوالتقنــي الــذȑ اصــǼح عــاملاً أساســǽً لمǽة نتیجة للتقدم العلمي ـــوالثقافǽة والع
       ) . 7:  2010( الكبǽسي ،  تقرȄر مستوȐ تقدم أȑ دولة

نمǽــة تو  اع مّــداد الفرد للحǽاة فــي مجتمًــجتماعǽة هدفها إعإالترǽȃة عملǽة ولما Ȟانت     
ذلك المجتمع وهــي ضــرورة فردǽــة واجتماعǽــة وتمثــل فــي الوقــت نفســه وســیلة مهمــة مــن 

ع من عناصر التنمǽة الاقتصــادǽة والاجتماعǽــة ولا ǽســتطǽ اً مهم اً وسائل الإنتاج وعنصر 
الفرد ولا المجتمع إن ǽستغني عنها, وهــي Ǽمعناهــا الشــامل نشــاȞ ȋلــي یــؤثر فــي تكــوȄن 

ة ووظǽفتهـــــا نقـــــل تـــــراث المجتمـــــع وتوجǽـــــه طاقاتـــــه وتكیǽفـــــه الفـــــرد وأداة دǽمومـــــة الحǽـــــا
  . )6: 2002( مهدȑ وآخرون،  الاجتماعي

د مــن وȄرȐ الǼاحــث أن الَترǽȃــة عَملǽــة إنمــاء شــاملة تَهــدف إلــى الانتقــال Ǽــالفر           
  واقعهِ الحالي إلى مُثل أعلى من أجل إسهامهُ في بناء المجتمع.

جیل  لانسانǽة منإا على نقل الخبرات ساسً أȃوǽة قائمة ا Ȟانت العملǽة التر ولمّ      
بوصفها المدرسة هي هدافها أ ساسǽة في تحقیȘ لآسیلة الترǽȃة او  نّ أف إلى جیل
ȃط وجدها المجتمع له لتكون قائمة على تراثه الثقافي وتجدده وتر أجتماعǽة إمؤسسة 

مس والغد على تكیف نفسه على وفȘ عالم الأ طالبحاضره Ǽمستقبله وتساعد ال
  ) .   45: 2000ستعداد لحǽاته الفضلى ( الرفاعي,والأ
ینهل منه  وǼما أن المدرسة وجدت لتكون مرȞز إشعاع فȞرȑ وحضارȑ ونوراً      

لى وسائل لتحقیȘ غاǽاتها الكبرȐ إالحȞمة وسراج المعرفة فهي تحتاج الطلǼة فǽض 
، Ȑعیدة المدǼ مثل المنهج  وأهدافهاǽة ااداة المدرسة و وǽوȃة الترǽن الأساس للعملȞلر

ǼأǼعادها جمǽعها والأداة التي تستمد منه الترǽȃة قوتها وتستند علǽه في تحقیȘ أهدافها 
المنهج العمود الفقرȑ للعملǽة الترȃوǽة فعندما سُئل أحد الترȃوȄین عن  ، ولذا عُدّ 
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( التمǽمي ،  مستقبل أمة قال : " ضعوا أمامي مناهجها في الدراسة أنبئȞم Ǽمستقبلها"

2006 :5( .   
 لى المعرفةإفي الوصول  طلǼةطوȄر قدرات التسعى المناهج الحدیثة الى تإذ       
       ذاتها Ȟافǽة  د في حدِ عّ لǽست هناك وسیلة واحدة في التدرȄس تُ و ،  العلمǽة

                                                .)  2 :1992(الشامي، 
أن یواكب المنهج حرȞة المجتمع في تطوره وتعبیره عن اهدافه  لذا ینǼغي     

  . ) 1: 2000(الدلǽمي,
ان یتماشى وȄتلائم وما ǽحدث في الحǽاة من  ینǼغيوȄرȐ الǼاحث أن المنهج      

  خبرات وظروف ومطالب وامال متغیرة .
 فةȞا همǽة Ȟبیرة في مناهج المراحل الدراسǽةأ جتماعǽة الأ علومهج الاخذ منأتو     

لف م Ǽالعلاقات الانسانǽة في مختا في برامج التعلǽم ,اذ یهترئǽسً  اً وǽشȞل میدان
 وعǽاً  طلǼةینمي لدȐ ال Ǽعادها في ماضیها وحاضرها وȞǽتسب اهمǽة خاصة لكونهٌ أ

صیلة وتكسبهم العدید من القǽم الأ ومهارات تجعلهم ǽعǽشون مع بیئتهم , وفȞراً 
  . )8: 2001خلاص (الجبورȑ,مانة والأȞالأ

ات علم دراسة الحضار  عّدهأهمǽة بین المواد الاجتماعǽة Ǽ لها مادة التارȄخو      
ر طآالحضارة المعاصرة وȄوضح لنا الا وتجسید للعوامل التي تظافرت على تشȞیل

رȄخ یهتم أالتف . )66: 1980الذȑ تتطور فǽه Ȟل امة ومسیرة اتجاهاتها (الامین,
 ممة الاهمǽة الكبرȐ في حǽا, وله الأ ن وȃیئتة الاجتماعǽةنسادراسة العلاقات بین الاب

ساس أ, وهو القاعدة للحاضر و  دابهاآلزمنيّ لكل علوم الأمة وفنونها و , فهو السجل ا
خ التارȄ دراسة نّ ألتي تمیزها من غیرها من الأمم, و , وهو هوǽة الأمة ا المستقبل

ذائل, فهو أصلح ب الر خلاق والحث على الفضائل وتجنده على تقوǽم الأتساع
  ).6: 1997لانسان الفضائل الخاصة والعامة (الحارثيّ,إالدراسات لتعلǽم 

التي یتعلمها الطلǼة من التارȄخ تصǼح  لهم  الدروسَ  نّ ألى إ) Mary Abbott(وتضیف
مهارات حǽاتǽة تساعدهم وتشجعهم لǽصǼحوا اكثر قدرة لفهم العناصر الاساسǽة 

 لوقت نفسه على تعزȄز ثقتـهم Ǽانفسـهمما ǽساعد في امّ  تهلدراس
  )  (Abbott,2000, 32ـجال المھذامعلــــوماتــــھم في للاســـتمراربتـــــطویر 
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لتدرȄس مادة التارȄخ أهمǽة Ȟبیرة في البناء المعرفي للفرد  أنّ وȄرȐ الǼاحث     

Ǽم والاتجاهات والعادات المقبولة في الل هواكتساǽننا من الالقȞستدلال على مجتمع وتم
  حداث الماضي .  أ

 إن معرفة المدرس ǼطرائȘ تدرȄس التارȄخ واستراتیجǽات التعلم المتنوعة        
وقدرته على استعمالها , تساعده Ǽلا شك في معرفة الظروف التدرȄسǽة المناسǼة 

 ةثǽقوو   متعة للطلǼة , ومناسǼة لقدراتهمللتطبیǼ , Șحیث تصǼح عملǽة التعلǽم شǽِّقة وم
على , و  جاتهم ومیولهم , ورغǼاتهم  وتطلعاتهم المستقبلǽةحاالصلة Ǽحǽاتهم الیومǽة , و 

 التي خاذ الأسلوب والطرȄقة المناسǼةتّ أفي  المدرس أن Ȟǽون المبدع لطرȄقته , مرناً 
س مدر ال نّ أو  ، التعلǽمǽة والترȃوǽة المطلوǼة ǽقتنع Ǽأنها توصله إلى تحقیȘ الأهداف

ي الت للمعلومات والمعرفة والإلقاء وȄرȞز على الأسلوب أو الكǽفǽة هو المصدر الوحید
 (  مرعي والحیلة , ها ǽمȞنهم من أن یتعلموا Ǽأنفسهمیوجه بها نشاȋ طلبته توجی

2002  ,25 (.  
 ساسǽة المدرس, والطالبأهمیتها في ثلاثة جوانب أ فطرȄقة التدرȄس تكمن      

ضوح ه تعینة على الوصول الى اهدافه بو نّ أجد الدراسǽة, فǼالنسǼة للمدرس ن والمادة
فضل ألال الوقت المتوفر غفي الجهد والوقت , واست قتصاداً آو وتسلسل منطقي , 

تدرج ǽة بلال, اما اهمیتها للطلǼة , فانها تتǽح لهم امȞانǽة متاǼعة المادة الدراسغاست
ما ا Ȑ بوضوح تامخر آصة الانتقال المنظم من فقرة الى نها توفر لهم فر أمرȄح , Ȟما 

من حیث التوقیت  طلǼةللمادة الدراسǽة , فȞلما Ȟانت الطرȘȄ ملائمة للأهمیتها 
وȞفاءتها  Ȟمǽة المادة المستوعǼة ونوعیتهاوالمستوȐ والاسلوب والوسائل , Ȟانت 

  . )41: 1991, التعلǽمǽة اعمȘ وادق واكثر ثǼاتا وارقى مستوȐ (محمد, ومحمد
 وسلاحه الذǽ ȑستعین Ǽه في عمله مدرس, هي أدوات ال فةطرائȘ التدرȄس المختلأن 

 ,من معرفتها واتقانها  مدرسوالتي لاǽمȞن الاستغناء عنها. ومن هنا Ȟان لابد لل
  ).488: 2002فادة منها واستغلالها (جان,وحسن الا

 ة في العملǽة التعلمǽة التعلǽمǽةتؤدǽ اً Ȟبیر  اً لطرȄقة التدرȄس أثر  وȄرȐ الǼاحث أنّ     
, وهو الذȑ یتعهده Ǽالنماء وعن طرȄقة ǽمȞن معرفة مدȐ  مدرسهو غرس ال طالبفال

التدرȄس على وفȘ النماذج التدرȄسǽة هو  وأن . مدرس في عملةاو ال ةنجاح المدرس
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 نْ أى المدرس فعل تلبǽة لحاجات الطلǼة التعلǽمǽة التعلمǽة وحاجاتهم الذهنǽة والنفسǽة 

 Șة على وفǼس الطلȄقوم بتدرǽالفرص حد هذأ Șحقǽسة لȄة  هممامأه النماذج التدرǽلتنم
  .ظǽم جوانب عملǽة التدرȄسجوانب مختلفة لدیهم , ولتن

  

في المجال الترȃوȑ  اا حدیثً ) نمطً  Systems Approachد منحى النظم ( وǽعّ 
ه هذ ثیرأعناصر العملǽة التعلǽمǽة ومدȐ ت ǽعتمد على النظرة الواسعة والشاملة لجمǽع

فضل النتائج ألتحȞم فیها وتعدیلها للوصول الى ر في النتائج ومحاولة االعناص
 مǽةلتعلǽاؤثرة في عناصر العملǽة داة ووسیلة تكنولوجǽة لتحلیل العوامل المأ ستعمالهُ أو 

  . )133: 1996( سرȞز وخلیل ، 
 ةستعمال التقنǽات الحدیثآومي في التدرȄس و ومن النماذج التي تبنت المنحى المنظ

م هو مصم مدرسلا نً ألى نظرȄة النظم وفȞرته Ǽإ, والذǽ ȑستند ك وإیليذج جیرلاأنمو 
نموذج المنحى المنظومي للتعلǽم والتعلم وǽشمل على معظم التدرȄس وȄتبتى الأ

علاقة نموذج الفي مضامین التدرȄس, وȄوضح هذا الأالعناصر الضرورȄة التي تساهم 
م لتعلǽللى ستراتیجǽة إǽمȞن تطوȄره  تاǼعǽاً ا تخر من مȞوناته, وǽقدم نمطً آبین مȞون و 

  . (Branch,2003:p3) الفعالوالتعلم 
عداد الموقف التعلǽمي , ووضع إ  مسؤول عن مدرسنموذج الد هذا الأȞما ǽعّ 

تیجǽة , وتحدید الوقت اللازم لكل استرا وتنظǽم مجموعات العمل , ستراتیجǽة التدرȄسأ
اختǽار مصادر التعلم ,Ȟما ǽعمل Ǽالتقوǽم , وتخصǽص المȞان وتجهیز , و  وتوزȄعه
خیر ǽمȞن ان ǽستدل على مدȐ تحقیȘ , وفي ضوء الأم نهائǽاً أكان مبدئǽا أسواء 

ن اهداف هذا الموقف من طرȘȄ التغذǽة الراجعة وتحلیله للنتائج التي حصل علیها م
  . )135 ـ134: 2006( ابو جابر, وسرحان, التقوǽم النهائي

درȄس في الت ماǽستجد من نماذجن نتعامل مع أا علینا صǼح لزامً أدم على ماتق وȃناءً   
  . عتماد مایتناسب منها والتعلǽم ȞǼل جوانǼهأ ماذج التصمǽم التدرȄسي ووسائله و ون

تكمن أهمǽة الأنموذج في تحدید المدخلات والمخرجات للعملǽة على ضوء ماتقدم و    
زȄادة فاعلǽة تعلǽمǽة, و لأهداف الالتدرȄسǽة Ǽحیث یجعله عملǽة متكاملة لتحقیȘ ا

في المواقف التعلǽمǽة التعلمǽة من حیث تنفیذ الأنشطة, والفعالǽات وممارسة  طالبال



      8 
  التعریف بالبحث

  
العملǽات العقلǽة, وȃرمجة التدرȄس على وفȘ حاجاته واهتماماته, وتاكید ǽȞفǽة تعلمه 

اتیجǽات ستر عن طرȘȄ التنوع في ا طلǼةالاهتمام Ǽالفروق الفردǽة لل, و وتنمǽة تفȞیره
مȞانات لطلǼة وطبǽعة المادة العلمǽة والإهتمامات اآ التدرȄس على وفȘ حاجات و 

 خǽص الجوانب الایجابǽة والسلبǽة تشو  , البیئǽة والمادǽة المتوفرة في المدرسة
  ومعالجة نواحي القصور من توفیر التغذǽة الراجعة, وهذا النهج

    )15:  2009, , (جرȑ  هو الذȑ یجعل من التدرȄس والتقوǽم عملیتین متلازمتین 
قوǽم أهمǽة خاصة في ت هُ ولَ  ، حد عوامل التكوȄن العقليأد التحصیل من وǽعّ         

 هِ الأداء الذȑ یرتǼط Ǽالنشاȋ العقلي وȄنظر إلǽه على انه محك أساسي ǽمȞن في ضوئ
. وقد Ǽحث عدد من الترȃوȄین مفهوم طلǼةدǽمي للومن خلاله تحدید المستوȐ الأكا

و تجاهات في تحدید هذا المفهوم هبرز الأأیل الدراسي ǼطرائȘ مختلفة  ولعل التحص
 ستعملت اختǼارات التحصیل لتحدید ما تعلمهأفقد  رȃطه Ǽمفهوم التعلم المدرسي ،

 أو اسǽاً معیناً Ǽعد أن تعرض لنوع معین من التعلǽم أǼ ȑعد أن درس منهجاً در  طالبال
 . )89: 2008(الخالدȑ ، اصًّ تلقى برنامجاً تعلǽمǽاً خا

 وȄتوقف هذا یتفاوتون في تحصیلهم ومستوȐ تعلمهم ، Ǽةطلوقد لاحظ المرȃون أن ال 
التفاوت على المتغیرات المرتǼطة Ǽعملǽة التعلم إلى جانب عوامل أخرȐ داخلǽة 

و تناولها لاǽمȞن ملاحظتها أوعاطفǽة وشخصǽة لها اثر مǼاشر على التحصیل 
 :2004(إبراهǽم ، ةروالاتجاهات والمیول والدافعǽالتفȞی ǼطرȄقة ملموسة Ȟمهارات

899 ( 
ها لأن  على الانجاز والتحصیل طالبد الدافعǽة من العوامل المهمة لقدرة التعّ وُ       

ا یزȄد من لى Ǽعض النشاطات ممّ إتوجǽه أنتǼاهه و  طالبل العلى علاقة Ǽمیو 
 دافعیتهم التي تؤثر في سلوȞه وتحثه على العمل والمثابرة على نحو فاعل ، وانّ 

ي تجعلهم ǽمارسون نشاطات معرفǽة خارج نطاق العمل المدرسǼة طلاستشارة دافعǽة ال
  ) .232:  1999في حǽاتهم المستقبلǽة (الحیلة ، 
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ن Ȅخ , وذلك لأفي تدرȄس مادة التار  رȄ ȐرȐ الǼاحث ان للدافعǽة اهمǽة Ȟبو      

مما یجعل Ǽة طلالزمن عن الة رȄخǽة ǼعیدأالتارȄخ یتحدث عن أحداث ووقائع ت
  .ة دافعیتهم نحو مادة التارȄخ ضعǽف

 اختار الǼاحث المرحلة الإعدادǽة ، فلطلǼة هذه المرحلة خصوصیتهم فهم قدو      
ة عن طرȘȄ  أكثر استقراراً ؛ إذ تحقȘ لدیهم درجة من النضج تنعȞس في حالات عدَّ

أȑ  هتمام Ǽالإعداد للمستقبل, وهم الآن أكثر منوالأ , اتجاه أكثر جدǽة نحو العمل
أت  أهدافهم بدوقت مضى أشد رغǼةً في أن یترȞوا على حرȄتهم مع التوجǽه طالما أنَّ 

    ).33: 2000(الشبلي, اتغدو أكثر تحدیدً 
ة صلة الدراسة الجامعǽد الطالب لأمرȄن:الأول هو مواوفي هذه المرحلة ǽعّ        

 لǼحثطلب الجهد واوȞلا الأمرȄن یت , والآخر هو الانطلاق الى میدان الحǽاة العملǽة
 وفیها تكون   هذه المرحلة هي مرحلة مرنة من مراحل النمو نّ فإعلى ذلك  زȄادةً  ,

الفرصة سانحة لتعدیل سلوك الطالب من تأثیرات المرحلة الساǼقة (عبد 
  .) 49: 1984القادر,

وȄرȐ الǼاحث ان للمرحلة الاعدادǽة أهمǽة Ȟبیره في تطوȄر شخصǽات الناشئة في 
  مختلف النواحي .

  -وȃناء على ماتقدم تتلخص أهمǽة الǼحث Ǽالاتي:
ǽة أهمǽة أنموذج جیرلاك وایلي لكونه أحد النماذج التدرȄسǽة الحدیثة في العمل ـ1

  التعلǽمǽة.
فعǽة ت انموذج جیرلاك وایلي في التحصیل والداعتمدآ ندرة الǼحوث والدراسات التي  ـ2

  للتعلم (على حد علم الǼاحث).
ر من ا ینادǼ ȑه الترȃوȄون في الوقت الحاضمَ لِ  اعً متواض اǽعد هذا الǼحث اسهامً  ـ3

ضرورة تحسین طرائȘ تدرȄس التارȄخ وفي الوقت نفسه رȃطها Ǽعدة نتائج لتحصیل 
                                              ومعرفة الدافعǽة لدیهم.        طلǼةال
     رȄخ من حیث التنوع في نشاطاتهِ ألائمة الأنموذج وطبǽعة تدرȄس التم .4
لیب أسا ا ǽستلزم تبنيته وتأكیده على التراǼط بین الجانبین النظرȑ والعملي ممّ لیعاوف

  مǽة.في المواقف التعلǽ طالبأو استراتیجǽات تدرȄسǽة تحقȘ إیجابǽة ال
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. أهمǽة الǼحث في تطوȄر مدرسي التارȄخ , وذلك من خلال التعرف على الأنموذج 5

  والتدرȄب على خطواتة.
للدراسة  طالبالمرحلة الاعدادǽة Ǽعدها مرحلة ǽعد فیها ال مادة تأرȄخ . أهمǽة6

  الجامعǽة .
 :هاوفرضیت ثالثاً: هدف الǺحث

 طلǼةیرلاك وایلي في تحصیل  أثر انموذج ج ألى تعرفیهدف الǼحث الحالي      
ن معن طرȘȄ التحقȘ  الصف الراǼع الادبي في مادة التارȄخ ودافعیتهم نحو المادة ,

      -الفرضیتین الآتیتین:
) بین متوسط 0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة ( -

ذج نمو أعلى وفȘ المادة ذاتها درجات طلاب المجموعة التجرȄبǽة والتي تدرس 
ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضاǼطة التي تدرس على  جیرلاك وایلي

 . ي التحصیلالاختǼار وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة في 
) بین متوسط 0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة ( -

نموذج أعلى وفȘ المادة ذاتها تجرȄبǽة والتي تدرس درجات طلاب المجموعة ال
ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضاǼطة التي تدرس على  جیرلاك وایلي

 . التارȄخنحو مادة  دافعǽةالمقǽاس وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة في 
  راǺعاً: حدود الǺحث: 

 -ǽقتصر الǼحث على: 

ة دیرȄالنهارȄة التاǼعة  للم ثانوǽةالصف الراǼع الأدبي في أحدȐ المدارس ال لاب. ط1
  .بلدترǽȃة  سمق / صلاح الدینالعامة لترǽȃة 

ǽة ) من Ȟتاب تارȄخ الحضارة العرȃ والراǼع . الأبواب (الأول و الثاني و الثالث2
  م.  2013 - 32الإسلامǽة المقرر تدرȄسه للصف الراǼع الأدبي ، الطǼعة

  م).2014-2013. الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي (3
  

  خامساً: تحدید المصطلحات:
  Model.الإنموذج 1
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 : Ȟل من عرفه

-   )Mayer . 1989( : أنهǼ  
ـــــة , وهـــــي Ȟلمـــــات أو  ǽـــــتعلم المعرف ـــــات ال Ȅـــــى نظر ـــــة واعـــــدة, تعتمـــــد عل ǽّمǽـــــة تعل ǽتقن "

على تكوȄن نماذج ذهنǽة للنظام المراد دراسته طلǼةمخططات , الهدف منها مساعدة ال
 p,43:Mayer         , التي توضح من خلاله الأهداف والأفعال الرئǽسة لهذا النظام "

, 1989(  
  
  ) Ǽأنه :1997(خرون الخوالدة وآ -
 تعمالها سإید الإجراءات الواجǼة التي ǽمȞن "صǽغة توضǽحǽة تطبǽقǽة تحاول تحد  

 الدةالخو جتماعي "  (الدراسي و الإطار الإفي الممارسة Ǽما یتلاءم مع طبǽعة المنهج 
                                           .)35: 1997و آخرون , 

  ) Ǽأنه :1998(قطامي  -
فـــي الموقـــف التعلǽمـــي بهـــدف تحقیـــȘ  مـــدرس" الاســـتراتیجǽات , التـــي ǽســـتعملها ال    

حــدد فتراضــات ǽقــوم علیهــا الأنمــوذج  و یتآا فیهــا إلــى , مستندً طلǼةنواتج تعلمǽة لدȐ ال
 .)36:  1998(قطامي ,و أسلوب التقوǽم المناسب  "طلǼةو ال مدرسخلالها دور ال

  : Ǽأنه )2000أبو جادو  (  -
وضـــع التعلǽمـــي  التـــي " مجموعـــة مـــن الإجـــراءات التـــي ǽمارســـها المـــدرس فـــي ال    

  ).34: ص2000وأسالیب تقدǽمها ومعالجتها" (أبو جادو،  تتضمن المادة
  

  ) Ǽأنه :2001خرون ( عبید وآ -
رة خطــــــوات " وســــــائل وأدوات ومخططــــــات تدرȄســــــǽة , تمثــــــل النظرȄــــــة علــــــى صــــــو    
  ).  117: 2001خرون , ارسات صفǽة" (عبید وآومم

  

  ) Ǽأنه :2004الدرȄج (-
م بوجــه فــي التطــور التقنــي للتعلــǽ مُ هِ أو أسلوب في التحلیل Ǽقدر مــا ǽْســ " أداة تحلیلǽة  

  ).32: 2004عام , فانّه ǽسهم في إرساء دعائم علم التدرȄس " ( الدرȄج ,
  للأنموذج : التعرȄف الإجرائي
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ا اتǼعهــا المّــدرس (الǼاحــث) فــي خطــة معــدة مســǼقً  لخطوات المتسلســلةمجموعة من ا   

  .  في مادة التارȄخ من عینة الǼحث الدرس لتدرȄس طلاب المجموعة التجرȄبǽة
  

 Gerlak and Ely model.أنموذج جیرلاك وایلي 2
  عرفه Ȟل من:        

-  )Branch . 2003 (أنهǼ :  
 ǽاتستعمال التقنانǽاً , وȄتحدد Ǽالأهداف وآǽم وتخطǽطه بǽ" محاولة لتنظǽم التعل  

  ).Branch , 2003:p,4 (لتحقیȘ التعلم الفعال" 
  ) Ǽأنه :2004( الزند -
" أنموذج علاجي ǽستعمل لمعالجة المواد التعلǽمǽة ذات الخبرة والتخصص ,   

ل وȄتضمن أسالیب أختǽار الاستراتیجǽات المساعدة على استعمال التكنولوجǽا Ȟوسائ
  ). 385: 2004العملǽة التعلǽمǽّة, والتنوع في المصادر " ( الزند, في 

  
  

                            
  ) Ǽأنه :2006( زهیرȑ ال -
   طرȄقة منطقǽة تتناول الإجراءات اللازمة لتنظǽم المادة التعلǽمǽة وتطوȄرها"  

 .)13: 2006(الزهیرȑ , "دراكǽة للمتعلما Ǽما یتفȘ والخصائص الإوتنفیذها وتقوǽمه
  ) Ǽأنه :2008( ذهب - 

خطة ǽقوم بوضعها المدرس لتحقیȘ أهداف مخطط لها مسǼقاً بوصفه منظماً "   
 .)15: 2008"(ذهب , لعملǽة التعلم وهذه العملǽة تشȞل نظاماً Ȟاملاً ومتكاملاً 

-  ȑأنه :2009( جرǼ (  
  , Ȟǽون فǽه  " أنموذج ارشادȑ علاجي ǽلائم طلǼة المرحلة الثانوǽة والجامعǽة 

  ستعماللǽمǽة من تنظǽم الخطط الدراسǽة وآالمدرس محور العملǽة التع
  , ȑم المستمر والمنظم " (جرǽة والتقوǽوȃات الترǽ27: 2009التقن.(  

  لأنموذج جیرلاك وایلي: التعرȄف الإجرائي  
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Abstract 
This research aims at studying (the  effictiveness  of  Jearlac and Elie  on  the  
achievement  of ( The  Fourth grade literary )   in  the  history  and  
motivation  towards  The  article  . To achieve  this  aim, the  researcher  Put  
the  Following Two hypo),and to achieve this aim ,the researcher has 
formalized the following nil hypothesis:                                                                                            

  - There  is  no  difference  with  Significance  sta  tistical  at  the  level  in 
dication  (0,05)  between  the  average  degree  of  the  exper-imental  gronp  
which  is  considering  to  model  Gearlac  and  Elie  and  the  average  grades  
Students  group  contvol taught according  to the way the usnal in the 
colletion.                                            
 - There  is  no  difference  with  Significance  sta  tistical  at  the  level  in 
dication  (0,05)  between  the  average  degree  of  the  exper-imental  gronp  
which  is  considering  to  model  Gearlac  and  Elie  and  the  average  grades  
Students  group  contvol taught according  to the way the usnal in the 
motivation to wards the material history. 
To achieve so ,the researcher has used one of the experimental designs which 
have partial control of the two groups (control and experimental) and 
achievement test.                                                               The experiment has 
been applied on a sample of first intermediate female school students in Al – 
Rimah  Al- Awali  school for boys which belongs to Salah al-Din  General 
Directorate of Education in the scholastic year(2013-2014) . The school has 
been  selected randomly from Diyala province schools with a number of 
students about (70)  male students (32)female students in the experimental 
group which depends on the model Ger Lac  and  Elie and (31) female 
students  in the control group which depends on the normal approachThe 
researcher has equalized the two groups in terms of the following variants :( 
the degrees of students in the Final test for the academic year previons  2012- 
2o13, the  male age counted by months  , the parents 'achievement , the 
intelligence test scores ). Applying  Chi-squared test and the T-test  to 
different groups not equal in the number of students ,it has been found that 
there are no statistical differences between the groups at the level (0.05).                       
            At the  end of the experiment , the achievement test has been applied 
on the two groups and after scoring the  students answers and analyzing them 
statistically using the(T-test) of  two independent samples ,it has been found 
that there are no statistical differences at the level(0.05) between the 
experiment average of the students who study history  following the normal  
approach  .the results show the average of the experimental is better . 


