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  أولاً  : مشكلة البحث

راقي إن من المشاكل التي تواجه المجتمعات التعلǽمǽة ǼشȞل عام والمجتمع الع       
في القراءة, فلا ترȐ مرحلة إلا  تلامیذǽمي ǼشȞل خاص هي مشȞلة ضعف الالتعل

م أعلنت الشȞوȐ في الأعواها مجموعة من الطلاب ǽعانون من هذه المشȞلة, Ȟما و فیو 
حث وإن الأخطاء اللغوǽة Ȟثرت إلى حدًّ صار الǼا تلامیذمستوȐ ال دنيمن ت الأخیرة

Ǽحتاج إلى طول عناء لاستحضارها, فǽ ان الأمر استقصاء الأخطاءعنها لاȞ عد أن ,
(زایر, . صار لغزارتها اختǽار منها ما ǽصلح أن Ȟǽون أنموذجاً لغیره

   )26،ص 2011وعایز,

لة نب مهم من جوانب نجاح التلمیذ في المرحوȞما أن القدرة على القراءة جا       
نه مالإبتدائǽة فالتلمیذ الذȑ لا ǽمȞن أنْ ǽقرأ لا ǽستطǽع أنْ یؤدȑ ما هو مطلوب 

   تحقǽقه Ǽصورة مطلوǼة.

بتدائǽة ونظراً لما تمثله اللغة العرǽȃة وǼالأخص مادة القراءة في المدارس الإ       
 Șالوسائل المهمة في تحقی Ȑالمدرسة لوظائفها ؛ لأن اللغة أهم أداةبوصفها إحد 

للإتصال والتفاهم بین التلمیذ وȃیئته وهي الأساس الذȑ نعتمد علǽه في ترȃیته 
 1984(یوسف، .وتنشئته Ȟما ǽعتمد علیها Ȟل نشاȋ تعلǽمي داخل المدرسة وخارجها

    )24ص 

في القراءة وȞثرة ونظراً لما ǽعانǽه أغلب تلامیذ المدرسة الإبتدائǽة من تأخر         
الأخطاء التي ǽقع فیها التلامیذ, فهم یخطئون في النطȘ ولا ǽعبر إلقاؤهم عن فهم 
المعنى ولا ǽقرؤون قراءة سرȄعة متأنǽة متدبرة وهم عاجزون عن الانطلاق ولاسترسال 
في القراءة ولا یتصورون المعنى المتعدǽة في أثناء القراءة, وهذا الضعف القرائي 

،والخالدȑ: 1984(القزاز:  .الكثیر من الدراسات العرǽȃة والمحلǽة Ȟدراسةأكدت علǽه 
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1998 :ȑس: 2008,والمشهداني: 2001,والعزاوǽهذا وقد أجمعت 2014,وخم ،(
الدراسات التي اطلع علیها الǼاحث ، على ظهور الضعف الواضح في القراءة 

  الجهرȄة لدȐ الطلǼة في المراحل التعلǽمǽة المختلفة .

        Șعا نلاحظ ضعف التلامیذ في القراءة، وإذا آثرنا الرفǽي فولا شك إننا جم
أن  إن مستوȐ التلامیذ في القراءة اقل مما ینǼغي، وهذا یدعونا إلى التعبیر نقول:

نفȞر في أسǼاب هذا الضعف وفي طرائȘ علاجه إذ لا شك إن Ǽعض هذه الأسǼاب 
  وǼعضها ǽعود الى الكتاب المدرسي .ǽعود إلى التلمیذ وǼعضها ǽعود إلى المدرس 

إن الضعف في القراءة هو من الأسǼاب الرئǽسة في رسوب المتعلم في و         
 منه المرحلة الابتدائǽة , وإذا قدر للمتعلم أن ینتقل من صف دراسي إلى ما هو أعلى

Ǽصرف النظر عن مستوȐ التحصیلي فانه یواجه صعوǼة استǽعاب المنهج الجدید 
  المشȞلة تعقیدا وأدȐ ذلك إلى وجود المتأخرȄن دراسǽا .فتزداد 

ن أولهذا فانه یجب أن نتصدȐ إلى هذه المشȞلة قبل أن تتفاقم وȄجب علینا         
تى حفي القراءة وفهمه لما ǽقرأ  تلمیذعوامل والصعوǼات التي تواجه النتفهم Ǽعض ال

   )23،ص2007(فتحي، .نتمȞن من مساعدته على علاج المشȞلة

التي تناولت  اطلاع الǼاحث على الأدبǽات والدراسات ȃناءً على ما تقدم منو         
المقاǼلات التي أجراها الǼاحث مع المعلمین والمعلمات في  منو المشȞلات القرائǽة 

Ǽ حثǼلة الȞة تلخصت مشǽة في ذهن مادة القراءة في المرحلة الابتدائǽصورتها النهائ
ناً لدȐ التلامیذ المرحلة الابتدائǽة  في مادة القراءة  نطقًا أن هناك ضعفاً بی الǼاحث

فلا بد من  ألسُن التلامیذ ,وأداء ونتیجة هذا الضعف ظهرت أخطاء قرائǽة Ȟثیرة على 
إجراء المزȄد من الدراسات والǼحوث في مجال القراءة ومشȞلاتها وطرائȘ علاجها ؛ 

 صل في قراءاتهم الجهرȄة ،تحوذلك للكشف Ǽصورة موضوعǽة عن الأخطاء التي 
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بناء ب ائعة على ألسُن التلامیذمعالجة Ǽعض هذه الاخطاء الش الǼاحث ارتأȐولهذا 
الأخطاء القرائǽة  المتوافرة  فǽه الǼاحث ى الاسلوب القصصي  ǽعالجبرنامج قائم عل

.Șّاسلوب علمي شیǼ ةǽتلامیذ المرحلة الابتدائ Ȑوالشائعة لد  
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  أهمية البحث :  ثانياً 

 إنَّ الترǽȃة هي أساس صلاح الǼشرȄة وسبب فلاحها ، فالترǽȃة قوة هائلة       
 لعǼادةȞمال اَّ) وجلَّ تستطǽع أن تُزȞي النفوس وتنقیها وترشدها إلى عǼادة الخالȘ (عز

 . وهي قوة تستطǽع تنمǽة الأفراد وصقل مواهبهم وشحذ عقولهم وأفȞارهم Ȟما أنها
المشȞلات َّ لمجتمع إلى العمل والاجتهاد ، فالترǽȃة هي وسیلة لحلتستطǽع دفع ا

ن مملة والنهوض Ǽالأفراد والرقي Ǽالأمم والترǽȃة تعني تنمǽة الفرد تنمǽة شاملة متكا
جمǽع الجوانب Ǽحیث لا ǽطغى جانب على آخر فهي تنمǽة متزنة مع الشمول 

لنفسه  افعاً نمتكاملاً متزناً  لȞǽون والتكامل تستهدف إعداد الفرد الصالح إعداداً شاملاً 
                                              )66،ص 2001( الحیلة، .ولمجتمعه سعیداً  في حǽاته

وتعد الترǽȃة مهمة أساسǽة من مهام أȑ مجتمع وواجب أساس من واجǼاته          
ن عن الأجǽال في معظم الدول المتقدمة فضلاً وهي أهم عامل لنشر التغیر العلمي بی

لى دف إȞونها عاملاً مهماً من عوامل التغیر وقوة دافعة للفرد نحو الأمام ؛ لأنها ته
ة ، جسدǽتنمǽة الفرد تنمǽة شاملة في جمǽع الجوانب الروحǽة ، والعقلǽة ، والخلقǽة وال

                                                   )13،ص 1991( عمیرة، .والنفسǽة ، والاجتماعǽة

د لموالوتحقȘ الترǽȃة أهدافها في المجتمع ǼطرائȘ عدة منها المناهج الترȃوǽة        
،  2000( عدس ،  .الدراسǽة والتي تختلف Ǽاختلاف المرحلة والأهداف الخاصة بها

   ) 32ص

لنواحي جمǽعها لإعداد جیل مثقف واعٍ ǽة الترǽȃة وȄرȐ الǼاحث إن مسؤول       
  العلمǽة , والنفسǽة , والاجتماعǽة وذلك من اجل التكیف مع البیئة والمجتمع .
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 وتعد اللغة أرقى ما لدȐ الإنسان من مصادر القوة، وȄنǼع Ȟثیر من أوجه        
النشاȋ الأساس للإنسان من هذه الخصال الفرȄدة التي ǽصǼح عن طرȄقها متحرراً 

   )11، ص2011( غǼارȑ وابو شعیرة،  .عالمه المادȑ من

 اكǽس هنت حǽاته ووجوده وǽȞانه إذ لواللغة في حǽاة الإنسان من اهم مقوما        
شخص اعتǽادȑ مطبوع بدون الاستعداد لتعلم اللغة , ومرجع ذلك انه ǽعتمد علیها 

وهي فوق ذلك  تفȞیر دون ألفاǽ ȍس هناكر من سلوȞه فبها ǽفȞر حیث لفي جزء Ȟبی
اداته في عملǽة الاتصال ǼالآخرȄن لقضاء مصالحه وتحقیȘ أهدافه والتعبیر عن 
 أفȞاره ومشاعره وأحاسǽسه وتجارȃه وعن طرȄقها ǽسجل الخبرات والتجارب والأفȞار

، 2005( العǽسوȑ وآخرون،  .والمعلومات الخاصة Ǽه اولاً ثم الخاصة ǼالأخرȄن ثانǽاً 
   ) 37ص

ت نا لا ǽمȞن النظر الى اللغة على انها مجموعة من الرموز والأصوافمن ه        
المجردة ، فهي رموز وأصوات تعبر عن افȞار ومعانٍ Ȟانت نتاجاً لذȞاء اجتماعي 

ساس انساني ، فمن هنا ǽمȞن النظر إلى اللغة على أنها أداة التواصل الإنساني فالأ
رȐ ولكن لم لغة معینة دون اخمشترك بین جمǽع اللغات , والإنسان لم یولد لتع

ون أصوات ورموز اللغة هي خصائص نوعǽة تعبر عن لمعخصائص القوم الذین ǽست
مسلك في التفȞیر وخصوصǽة في الثقافة فȞان التنوع في أصوات ورموز اللغات( 

). فاللغة وسیلة اجتماعǽة وأداة للتفاهم  بین 23، ص2010عاشور والحوامدة، 
سلاح الفرد في مواجهة Ȟثیر من المواقف الحیوǽة التي  الأفراد والجماعات فهي

 دواتتتطلب الكلام ، أو الاستماع ، أو الكتاǼة، أو القراءة وهذه الفنون الأرȃعة ا
   )44، ص2007( ابراهǽم ، .مهمة في اتمام عملǽة التفاهم من جمǽع نواحیها
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ǽاة حنصرا Ǽارزا في تشȞل اللغة مظهراً مهماً من مظاهر الحǽاة الیومǽة، وع        
ة وسیلة التعبیر والتخاطب فهي تدخل في Ȟل فروع المعرف فضلاً عن Ȟونهالإفراد، ا

دة لوحیوالعلوم، وǽمȞن النظر الیها على انها نǼض الحضارة الǼشرȄة ؛ لأنها الوسیلة ا
التي تتواصل من خلالها الأجǽال، وتنتقل عبرها الخبرات والمعارف والمنجزات 

   )146، ص2011( الجعافرة،  .جیل لآخر الحضارȄة من

: ن نقولغ حیوȄرȐ الǼاحث أنَّ للغة أثراً مهماً في حǽاة الإنسانǽة ولعلنا لا نǼال       
منذ  نسانفي نشأة الأمم وتنوع ثقافاتها فقد لازمت اللغة الإ مهمأن اللغة هي العامل ال

   عها.لتي ǽحǽاها وȄتعامل منشأته وتطورت بتطوره طǼقا للظروف البیئǽة والاجتماعǽة ا

 لسنةوللغة العرǽȃة منزلة عظǽمة، ومȞانة رفǽعة، فهي لغة القرآن الكرȄم، وا       
(سورة  َّ   � � � � � � � ٱُّٱالنبوǽة المطهرة ، وقد تعهد الله (تعالى) Ǽحفظها، فقال 

 ) , فزادها ذلك شرفاً عظǽماً، ومن هنا وجب الحفاȍ على اللغة 9الحجر، آǽة :
ن اللح العام والجامعي، خاصةً مع شیوع بتعلǽمها في مراحل التعلǽمالعرǽȃة، والعناǽة 

بین أوساȋ الناس في هذه العصور المتأخرة، وطغǽان العامǽة على الفصحى في 
مة عناǽة اللاز ن رجال الترǽȃة والتعلǽم الأحادیث الناس وȞتاǼاتهم ؛ مما ǽستدعي م

Ȅة م اللغة العرǽȃة، مع أهمǽة التخطǽط لمناهج عصر تعلǽل سخیر الجهود Ȟافةوت بذلك
وفȘ أسس علمǽة Ǽما یتناسب مع حاجات التلامیذ وȄتفȘ مع  على حدیثة، مبنǽة

  میولهم.   

إنّ اللغة العرǽȃة هي لغة ȞرȄمة Ȟفاها شرفاً أنْ تكون لغة القرآن الكرȄم , و         
ض جمǽعاً , وخلّدها الǼارȑ بخلود أختارها الجلیل سǼحانهُ لتكون لغة الوحي لأهل الأر 

أنها  فضلاً عن, ) 2:،الآǽة یوسف،( سورة  َّ  بخ بح  بج � � � ُّٱ : ٹٱٹٱ ȞتاǼه العزȄز
نا محمد (صلى الله علǽه وآله وسلم) , وفقه علماء الأُمّة تحمل في أحشائها سُنّة نبیّ 
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ص  ,1985( معروف ,  .وتارȄخها  وحضارتها وثقافتها لأرȃعة عشر قرناً خلت
32(                                                

م , سلافاللغة العرǽȃة غنǽة Ǽأصواتها , وǼمعجمها القدǽم , وما أضاف إلیها الإ       
ها وهي لغة اشتقاق , وإعراب , ومجاز , وقǽاس , ونحت , تمتاز Ǽمرونتها , وقابلیت

      ) 176, ص1996( دعبول ,  .للنمو والتطور والتجدید

لما  ام ؛وتمتاز اللغة العرǽȃة بوظائف منها قدرتها الفائقة على التواصل والانسج      
ن یى حد Ȟبیر , فقد استوعبت التراثتتمتع Ǽه من مرونة وحیوǽة , فهي لغة دقǽقة إل

العرȃي , والإسلامي , واستوعبت ما نُقل إلیها من تراث الأُمم , والشعوب ذات 
Ȟ , مةǽة ... وسو الحضارات القدȄة , والمصرǽة , والرومانǽة , والیونانǽاها الفارس, 

م وأǽضاً نقلت إلى الǼشرȄة في مرحلة ما أُسس الحضارة , وعوامل التقدم في العلو 
                    )15, ص2010(مدȞور , . الطبǽعǽة , والرȄاضǽات , والطب , والفلك , والموسǽقى

حضارȑ, المجتمع الثقافي وال يفاللغة العرǽȃة بذلك تُمثل الوعاء الحافظ لتراث       
رآة المجتمع , والموتنقله من جیل إلى جیل عِبر الأزمان , وإنَّها تمثل أحد رموز 

دل ها تالثقافǽة والأخلاقǽة , وصفاته المختلطة , فالألفاȍ  بدلالات ǽهالعاكسة لصورت
  على مستوȐ المجتمع .

وتمتاز اللغة العرǽȃة Ǽما تنفرد Ǽه من خصائص في المفردات والتراكیب,        
 ا ǽمȞنّها أنْ ا في اللغات الأُخرȐ , موالقدرة على التعبیر عن المعاني , وتأثیره

تستحȘ بجدارة أن تكون لغة عظǽمة ǽشهد Ǽعظمتها حتى غیر العرب . ǽقول رافائیل 
أشهد من خبرتي الذاتǽة أنَّه لǽس ثمة من Ǽطي في ȞتاǼه عن اللغة العرǽȃة :" إنني 

بین اللغات التي أعرفها لغة تكاد تقترب من العرǽȃة سواء في طاقاتها البǽانǽة , أم 
قدراتها على أنْ تخترق المشاعر , والأحاسǽس تارȞة أعمȘ الأثر فیها, وفي هذا 
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, 2000(طعǽمة , ومحمد ,  .عرǽȃة أن تقارن إلاّ Ǽالموسǽقى "الصدد فلǽس لل
                                        )236ص

غرب وقد أشار المستشرق الفرنسي (رȄنان) إلى اللغة العرǽȃة Ǽقوله : " من أ        
رȑ المُدْهِشات أن تنبُتَ تلك اللغة القومǽّة , وتصل إلى درجة الكمال وسط الصحا

انیها, ة معةِ مفرداتها , ودقّ عند أُمّة من الرُحّل , تلك اللغة التي فاقت أخواتها ȞǼثر 
لا و ةٌ, وحُسن نظام مǼانیها , ولم ǽُعرف لها في Ȟلّ أطوار حǽاتها طفولةٌ , ولا شیخوخ

 هاً بهذهشبی نȞادُ نعلم من شأنها إلاّ فتوحاتها , وانتصاراتها التي لا تǼُارȐ , ولا نعرف
ǽانها من Ȟلّ اللغة التي ظهرت للǼاحثین Ȟاملةً من غیر تدرج , وǼقیت حافظة لك

   )6,ص2011(عبدالǼارȑ ,.شائǼة " 

مّة , الأُ  وللغة العرǽȃة مȞانة في نفوس أبنائها ؛ لأنَّها ترتǼط Ǽأعز ما تملكه        
ة لأُمّ اوهي العقیدة الإسلامǽة , زȄادة على ذلك أنَّها الرȃاȋ الذȑ یوحّد بین أبناء 

همǽة اللغة لّ الحدیث عن أ لعو ȃط الماضي Ǽالحاضر في ذاكرتهم الإسلامǽة , وȄر 
قناة ي الالذȑ تقوم Ǽه اللغة في البیئة المدرسǽة , إذ ه واجب المهمالعرǽȃة یذȞرنا Ǽال

.  میذتللم  , والمنهج إلى المتلقي الالتي تتنقل في ضوئها المعرفة من مصدرها , المع
ان ن إتقوالمهارات , ومن دو اللغوǽة هي وسیلة لتحصیل أنواع العلوم  تلمیذفقدرة ال

لمهارات اللغة لا ǽمȞنهم إحراز أȑ تقدم ملموس في التحصیل  Ǽالمواد  تلامیذال
. Ȑة الأُخرǽالدراس  

فاللغة العرǽȃة Ǽفنونها المختلفة من (استماع , وحدیث , وقراءة , وȞتاǼة) إنّما        
استها, إلǽه . وإنّ در  , وما ترمي تهافي نشأتها وتطبǽقها , واستعمالا هي وحدة واحدة

, ومهارات متفاعلة , ومتكاملة هي Ǽمنزلة خدمة لفروع اللغة العرǽȃة؛  اً فنونوتدرȄسها 
من المهارات اللغوǽة المختلفة للغة العرǽȃة ǽمȞّنه من السǽطرة على  تلمیذلأنَّ تمȞن ال
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فنونها , ومن ثمَّ Ȟان الترȞیز في تدرȄب المتعلم على مهارات اللغة المختلفة Ȟل على 
   )96, ص1989(إبراهǽم ,  .د بهدف إتقانها , والتمȞن منها إنفرا

 أنه اللغة العرǽȃة على نحو خاص یرȐ الǼاحث التي اكتسبتها لأهمǽةلو         
لعرǽȃة غة اعن أهمǽة القراءة التي تكون مدخلاً مهماً لتعلم الل ینǼغي له الحدیث ابتداءً 

 ȑالذ Ȑسر وسهولة وارتقاء التلمیذ إلى المستوǽیؤهله إلى تعلمها .ب  

ول د الأوالقراءة هي إحدȐ فنون اللغة العرǽȃة , وأكثرها استعمالاً , فهي الراف      
 جودةلتكوȄن القاعدة اللغوǽة , وتنمیتها , وهي السبیل الأقوȐ لاستقامة اللسان , و 
 ȑ لفȞر البǽان , وصحة الضǼط , وهي المنǼع الفǽاض لتزوȄد المهارات اللغوǽة Ǽغذائها ا

   ) 7, ص1989(عبدالرحǽم ,  . المتجدد

لى تعد القراءة وسیلة اتصال مهمة ، فهي النافذة التي ǽطل منها المرء ع         
عامل مهم في تطوȄر شخصیته ، وأساس Ȟما انها المعارف والثقافات المتنوعة ، 

تعلǽم ؛ وال التعلم Ǽمعناه الواسع ، ومن أبرز الدعائم التي ǽقوم علیها بناء عملǽة التعلم
 وفي في تنمǽة القدرة القرائǽة ء الǼحث عن الوسیلة الأكثر نجاحاً لذا Ȟان على المر 

 َّتǽعاب وحلȘ الأسرع للفهم والاسائخلȘ عادات القراءة الصحǽحة ، والǼحث عن الطر 
بتت أȑ أن القراءة لǽست عملǽة Ǽسǽطة فقد أث). 19،ص2001الزغبي ، ( المشȞلات

لرȃط اتقوم على أساس تغیر الرموز المȞتوǼة ، أȑ  إذ انهاعقدة التجارب أنها عملǽة م
 اتهاǼعیدة في ذ ان تكون رسوماً  وئȘ ؛ لأن الرموز المȞتوǼة لا تعدبین اللغة والحقا

 قاً لمعاني ثم ǽفسر تلك المعاني وفعن الحقائȘ ، فالقارئ یتأمل الرموز وȄرȃطها Ǽا
إذا و فهو من عمل العقل،  تفسیر معناها لخبراته ، فرؤǽة الرموز من عمل العین، وأما

ن م ثیراً ع القارئ الاستعانة بخبرته في تفسیر تلك الرموز فان ذلك ǽقلل Ȟلم ǽستط
        ) 14، ص 1985( لطفي ، .  درجة فهمه لما ǽقرأ
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ها في عدّت أساساً للنشاȋ التعلǽمي ، وصار تعلǽمفقد ونظراً لأهمǽة القراءة        
ي له فالمرȃین في أنحاء العالم Ȟ عناǽةالأمور المهمة التي حظیت Ǽ نالمدرسة الیوم م

الدول النامǽة والمتقدمة على حد سواء وتدخل ضمن أساسǽات أهداف الترǽȃة في 
ي فلن یختلفوا التعلǽم الابتدائي ، وان اختلف المرȃون في أهمǽة الأهداف الأخرȐ ف

   ) 6، ص 1973( الحمداني ،  .حلةلمر ها هدفاً من أهداف هذه اوصفأهمǽة القراءة ب

إذ  ة ،ودینǽ , ولغوǽة , Ǽالقراءة الجهرȄة ǽعود إلى أسǼاب تارȄخǽة عناǽةان ال       
قد ، ف Ȟانت صناعة الكلام عند العرب من الصناعات التي یتǼارون فیها تألǽفاً والقاءً 

جة نتیاسǼاته ، و Ȟانت للخطاǼة أوقاتها ، وللشعر أسواقه ، ولقراءة القرآن وتجوȄده من
اختلاȋ العرب Ǽالأعاجم وتسرب الأعجمǽة في الألسن شاعت العامǽة ، وانحرف 

، النطǼ Șالفصحى عن مخارجها الأصلǽة الصحǽحة فصارت الطاء تاءً ، والثاء سیناً 
      Ǽالقراءة الجهرȄة لتعرف هذه      عناǽة إلى ال والجǽم قافاً . وهȞذا مما دعا

   الأخطاء وتصحǽح النطȘ ، لذلك فلا غراǼة ان نجد المدارس جمǽعا تعطي          
          القراءة الجهرȄة نصیǼاً اكبر من القراءة الصامتة ، وتجعلها القراءة السائدة 

) ، (   182- 181، ص  1961والأساس في المرحلة الابتدائǽة . ( عبد المجید ، 
) ،                   18،  ص 1998(  خاطر ،   )16، ص  1967الهاشمي ، 

، ِّȑة متلازمتان عند أǼإل, فالضعف في القراءة یؤ  تلمیذوعملیتا القراءة والكتا ȑى د
 ابǽة.لكتهارات االضعف في الكتاǼة , وأنَّ إتقان المهارات القرائǽة یؤدȑ إلى إتقان الم

ن ألǽه الأنشطة المختلفة التي تساعده على عملǽة التعلم Ǽفعالǽة ع تلمیذولكي یؤدȑ ال
  یتدرب على العملیتین Ȟلتیهما.

 على تلمیذففي أثناء القراءة یتعرّف ال والقراءة والكتاǼة عملیتان متكاملتان ,         
خبراته الساǼقة,  معنى المقروء معتمداً على بناء العلاقات بین أجزاء النصِّ , وعلى
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وفي حالة الكتاǼة ǽحاول الكاتب استدعاء المعاني لینظمها وȞǽتبها في جمل وفقرات 
                )Barchers , 1994 , p:21( . مستعیناً بخبراته الساǼقة أǽضاً 

ها, للكتاǼة علاقة تراǼط وتلاحم لا غنى عن العلاقة بین القراءة والكتاǼةإنَّ و           
یها عل تلامیذأن یدرب ال علمتتصل بواقع الحǽاة , وعلى الم ǽة :أȑ الكتاǼة التيالواقع

وة , فالكتاǼة الجیدة تتطلب Ǽالضرورة قراءة جیدة , والدعوة للكتاǼة هي نفسها دع
اءة القر و للقراءة , والكاتب الجید هو القارئ الجید ؛ لأنَّ القراءة هي أساس الكتاǼة, 

    )40, ص2007(الصوفي ,  . الجیدةالجیدة هي عماد الكتاǼة 

نها لا ؛ وȄرȐ الǼاحث ان للقراءة اهمǽة Ȟبیرة لتلامیذ الصف الراǼع الابتدائي        
 صفوفنقلة في حǽاة التلمیذ ففǽه تتنوع المواد الدراسǽة وȄزداد عددها قǽاسا الى ال

غوǽة الل التدرǼȄاتالثلاثة التي سǼقتها زȄادة على ذلك بدء الامتحانات التحرȄرȄة لمادة 
مما ینǼغي ان ǽمتلك التلمیذ في هذا الصف المهارات الاساسǽة التي تساعده على 

             ة.      قراءالتعلم وقراءة  الموضوعات الدراسǽة المتنوعة وخاصة المواد التي تعتمد على ال

لفطرȑ، اتتجاوب مع المیل  انها والكǼار ، اذ ةشئاوللقصة أهمیتها الǼالغة في الن     
فإن أحسن إشǼاع هذا المیل في مجال النماء والخیر استطعنا عن طرȘȄ القصة أن 

   )  122،ص  1997( الهاشمي ،  . نحقȘ أضخم الأهداف الترȃوǽة في التوجǽه

ج االقصة عالم خصب ǽمȞن من خلالها خدمة جمǽع مفردات المنه وتعد         
وǽة ها قادرة على تحقیȘ أهداف ترȃبوصفالابتدائǽة والأساسǽة  تینلمرحلاصة في اوȃخ

.  مختلفة إذا اُحسن التعامل معهـا وذلك في إطار ترفیـهي متعدد الجوانب
   )1،ص 1996(عرفات،

خرون ان القصة تعد إحدȐ أسالیب التدرȄس المهمة الخاصة آوǽشیر الخوالدة و      
ار في ثوب قصصي فعن طرȄقها تقدم المعلومات والأفȞفي المرحلة الابتدائǽة 
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،ص 1993وǽستقبلونه ȞǼل ولع واهتمام (الخوالدة واخرون، تلامیذǽستجیب له ال
من  اً أساسوتساعد القصص التلامیذ على اكتساب المفاهǽم التي تعد مȞونا ,)298

   ) 89،ص 1986(السید،. مȞونات التعلǽم 

ب فǽه التلمیذ ، خاصة إذا امتازت ǼالǼساطة فهي تأتي في مقدمة ما یرغ      
 لأنهما شرطان في أحداث القصة مع مرافقة الصور التي تتخللها القصة ؛ والتحدید

، كتابوالتي تكون محبǼة الى نفسه ، إذ أن تعلȘ التلمیذ Ǽالقراءة ینǼع من تعلقه Ǽال
Ȟ ه الكتاب ، وان یتعود على قضاء الوقت معǽه، فالمدخل هو أن نحبب إلǼحǽ تاب

مثل توفیر Ǽعض الكتب التي لا تحتوȑ الاّ على الصور التي ǽحبها للحیوانات 
والطیور وغیرهم ، وللصور حدیث خاص وحوار شیȘ مع التلمیذ ، فهو حینما ینظر 

لȘ إلیها وȄتأمل فیها ، فإنها تحدثه عن نفسها فتنقل له جمال الطبǽعة وقدرة الخا
ها إǽا الها ... وȄنطلȘ لسانه معبراً  عنها ، وواصفاً سǼحانه ، فینتقل بها وǽشعر بجم

 ، بل نحو رȄاض القراءة والكتاǼة تلمیذفان ( لغة الصور ) تأخذ بید ال... وعلى هذا 
الى آفاق التفȞیر والتأمل      –على حد سواء  –أنها تأخذ بید الكبیر والصغیر 

   )  127-126، ص  2000( عبد المعطي ، .والاعتǼار

ور وȄرȐ الǼاحث ان القصة وسیلة فعالة من وسائل الترǽȃة، ومحور ǽمȞن ان تد      
ǽما ان لها الاثر الفعال في تعلȞ ،ثیرةȞ دة م اللغة ،فهي تحل عقحوله دراسة مواد

، وتثیر في نفسه الخǽال، وترȃي وجدانه، وتعوده حسن الفهم وحسن تلمیذلسان ال
ع مید، الى التعلǽم، والقدرة على القول الج الاستماع وتقوȑ مدارȞه، وتǼعث فǽه الشوق 

  ضǼط التفȞیر وصحة التعبیر. 

لتنمǽة الفȞرȄة المرحلة الابتدائǽة من انها البداǽة الحقǽقة لعملǽة ا تنǼع اهمǽةو       
اولى الخطوات على طرȘȄ التلمذة الطوȄلة الذǼ ȑات  المرحلةفهذه لمدارك الاطفال، 
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رها وهي تمثل ابل ǽستمر في حǽاة الفرد على مدالیوم لا ینتهي عند حد معین 
                               )  27: صقادر( احمد عبد ال .Ȟل شيء تقرǼȄاً ǼالنسǼة لمعظم الاطفال 

مة في تقدللمراحل الم لمراحل التي تعد أساساً وتعد المرحلة الابتدائǽة من أهم ا        
 وللمعلمین مسؤولǽة Ȟبیرة في بناء أساس قوǽ  ȑعطیها منهجاً السلم التعلǽمي مما 

على  مزود Ǽالمعرفة والمهارات وأسالیب تفȞیر تساعده التلمیذیجاد إیتجلى  من خلال 
یȘ خوض الحǽاة العملǽة أو مواصلة دراسته إذ أن من وظائف المدرسة الابتدائǽة تحق

 یث Ȟǽون من نتائج هذا النمونمو الأطفال من سن السادسة إلى سن الثانǽة عشر Ǽح
بو أ( .  تحصیل المعلومات وتذوق قǽمتها الجمالǽة وفائدتها في الحǽاة خلال تطبǽقها

                                            ) 22، ص 1973الفتوح ، 

علǽم تلأنها من المهارات المهمة التي یتوخاها  ؛وقد اختار الǼاحث القراءة         
لدلیل ، وا العناǽةوȄنالها القدر الكبیر من عرǽȃة ، ولذا تنصرف إلیها العناǽة , اللغة ال
یبدأ  راءةأن تعلǽمها یبدأ منذ وقت مȞǼر من المرحلة الابتدائǽة ، فالق ه العناǽةعلى هذ

ج رنامتعلǽمها من السنة الأولى من المرحلة المذȞورة وهذا ما دعا الǼاحث الى بناء ب
له الاخطاء القرائǽة Ǽاسلوب قصصي ومن خلال ما اعد علاجي ǽعالج من خلا

  . الǼاحث من تدرǼȄات وانشطة ووسائل وطرائȘ تدرȄس واستراتیجǽات  في البرنامج

    -ا الǼحث Ǽما ǽأتي :ذومن هنا تتجلى اهمǽة ه

 , ǽةوالنفس , العلمǽة اً جمǽع من النواحي داد جیل مثقف واعٍ _ أهمǽة الترǽȃة في إع1
  .                                                          والاجتماعǽة

 تفاهم بین أفرادالتصال و لاهمǽة اللغة بوصفها أداة الفȞر وآلة العقل ووسیلة اأ  -2
                        .                                       على اختلاف فئاتهم العمرȄة المجتمع
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 )ىسǼحانه وتعال(رفها الله للغة العرǽȃة فهي أفضل اللغات وأوسعها  وقد شأهمǽة ا -3
  جعلها لغة القرآن .  Ǽأنْ 

ان, _ أهمǽة القراءة  التي لا تقل عن أهمǽة اللغة ، ودورها في بناء شخصǽة الإنس4
قبل  راءةوتكوȄن میوله واتجاهاته وضرورة إتقان تلامذة المرحلة الابتدائǽة لمهارات الق

  تقالهم إلى المراحل الدراسǽة الأخرȐ .ان

في تدرȄس  الضرورȄة الأسالیب_الكشف عن أهمǽة أسلوب القصة بوصفه أحد 5
          .                                                           مادة القراءة 

  للسلم التعلǽمي .  الأساس ها القاعدةبوصفأهمǽة المرحلة الابتدائǽة   - 6  

  

  -هدف البحث :ثالثا:  

الى بناء برنامج قائم على الاسلوب القصصي في تصحǽح  الǼحث یهدف هذا      
  لدȐ تلامیذ المرحلة الابتدائǽة .الأخطاء القرائǽة 

  - حدود البحث:رابعا: 

  على : الǼحث هذا ǽقتصر       

  لحدود الǼشرȄة: تلامیذ الصف الراǼع الابتدائي . ا -1

2- Ȟالىالحدود المǽة: محافظة دǽان ǼعقوǼ ز/ قضاءȞة المر .  

  م .2014 -2013لزمانǽة  االحدود  -3

  الحدود العلمǽة : -4
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 مسة موضوعات من موضوعات مادة القراءة المقررة في الكتاب المدرسي وهيخ  -أ
  .خولة بنت الازور)و  حȞى لنا جدȑ ,و القمر, , و من Ȟرماء العرب  ( الكنز الثمین,

النار Ǽاردةً؟ ,  Ȟیف تصǼحو جǽة وهي(الرجل الصالح , خمس قصص خار  -ب
  سمر والقمر , الصبي المشاكس المعاكس ).و حدǽقة الفقراء , و 

  

  - تحديد المصطلحات :خامسا: 

  :    البرنامج : عرفه Ȝل من *

1-) Bone 1985انهǺ ( :  ل الأنشطة المخططة , والأنظمة المصاغة التيȞ "
ǽة التي تؤدȑ في النهاǽة إلى تغییر سلوȞي في تؤثر في الإستراتیجǽات الترȃو 

   ) Bone , 1985 , p:21( .  المتعلمین"

ǽُحدد فǽه  نظمة متدرجة تعالج موضوعاً معیناً خطة م ") Ǻانه:2000یونس ( -2
دة مالأهداف , والأنشطة , وأسالیب التدرȄس , والتقوǽم , وهو في الغالب ǽُقدم في 

Ǽحسب الأهداف , وȄرتǼط البرنامج في الغالب محددة , وȄتغیر من وقتٍ لآخر 
    )35, ص2000(یونس , . Ǽالفئات المستثنین أو التي لǽس لها برنامج محدد " 

" مجموعة أو سلسلة من النشاطات والعملǽات التي  ه :) Ǻأن2001العناني ( -3
 فالبرنامج هو تنظǽم العلاقة بین أهدا أثرالقǽام بها لبلوغ هدف معین , و ینǼغي 
  )13, ص2001(العناني ,  , ومشروعاتها " .الخطّة 
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صور مقترح ذȑ مخطط ǽضعه الǼاحث , عǼارة عن ت" ) Ǻانه :2005المشرفي (-4
تمثلة نة مأو الدارسون , أو المعلم حول ظاهرة تعلǽمǽة , ولا بُدَّ أن Ȟǽون له أُسس معی

وات المنظّمة الخطفي عملǽة التصمǽم , التي تتطلب سلسلة منطقǽة متراǼطة من 
  )147, ص2005(المشرفي , بنحوٍ علمي ". 

التعلّمǽة المخططة ,  –جموعة من اللقاءات التعلǽمǽة " م ) Ǻانه :2006نوفل ( -5
 –والمنظمة , والمبرمجة زمنǽاً , والمتضمنة سلسلة من الإستراتیجǽات التعلǽمǽة 

لذȑ ااً للأساس النظرȑ التعلّمǽة , والتي تهدف إلى تنمǽة مهارات محددة بذاتها وفق
   )66, ص2006(نوفل ,  .  استند إلǽه البرنامج"

رȄة  معالجة  عدد من أخطاء القراءة الجه وقد عرفه الǺاحث اجرائǻاً Ǻانه : -
Ǽاسلوب قصصي عبر نظام مخطط ومنظم متكامل وشامل , تُحدد فǽه جمǽع 

ف ضوء تحقǽقه للأهداإلى تعدیل السلوك في  Ȅهدفناصر التي یتطلبها المنهاج, و الع
  المنشودة من وراء ذلك .

  الأسلوب : عرفه Ȝل من : *

1- Mitzel (1982: أنهǺ (  فضل تناوله علىǽفضّله المعلم ، وǽ ȑالنمط الذ "
صورة مداخل ثنائǽة التشعب Ȟأسلوب المعلم المǼاشر الذǽ ȑقابله أسلوب المعلم غیر 

سلوب المعلم الدǽمقراطي أو الأسلوب المǼاشر وأسلوب المعلم المتسلط الذǽ ȑقابله أ
-Mitzel , 1982 : 1927(  . الحماسي في مقابل غیر الحماسي ... وغیرها "

1933 (   
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" نمط العلاقة بین المعلم وتلامیذه أنه : ) 1986Ǻدق ( أبو حطب و صا -2
 في وȄتمثل في الطرائȘ الشخصǽة التي ǽستخدمها الأفراد في التعامل مع المعلومات

اء عملǽة التعلم Ǽحیث یؤدȑ الى ظهور فروق فردǽة بین المعلمین في عملهم أثن
   )   131،ص  1986( أبو حطب وصادق ، . داخل المدرسة " 

 .  لمفضّلة لدǽه "درȄسǽة الخاصة Ǽالمعلم وا" الأنماȋ الت Ǻأنه )1988سلǻمان ( -3
    ) 124،ص  1988( سلǽمان ، 

 " الحصیلة الناتجة من تفاعل المعلم والتلمیذ ) Ǻأنه :  1991محمد (  ومحمد  -4
ǽٕعتمدها المعلم لنقل واǽ س التيȄقة التدرȄالجزء الإجرائي من طر ȑصال والمنهج ، أ

   )  51،ص  1991( محمد و محمد ،  . مادته أو خبرات المنهج الى التلامیذ "

 وǽفضّله " الأسلوب الذǽ ȑمارسه المعلم Ǽاستمرار ) Ǻأنه : 2000 السامرائي ( -5
 .  "على غیره من الأسالیب في تعامله مع التلامیذ وقد ǽمیزه عن غیره من المعلمین 

  ) 98،ص  2000( السامرائي ، 

ي تدرȄس عها فالتي ǽقوم المعلم بإتǼا كǽفǽة" ال  ه الǺاحث إجرائǻاّ على أنه :وقد عرّف
 الابتدائي علىالتلامیذ موضوعات من Ȟتاب القراءة العرǽȃة المقرر للصف الراǼع 

  وفȘ الأسلوب القصصي" . 

  القصة : *

, لخبرُ ا ةُ تتǼعه, والقص الأثرَ  أورد ابن منظور في مادة قصص: قصَّ  لــــغـــــــــة :
جمع قصة  المقصوص والقصصُ  الخبرُ  والقصصُ  , ه أوردهعليّ خبره ǽقصّ  وقصَّ 

لى وجهها Ȟأنه والقاص الذǽ ȑأتي Ǽالقصة ع الأمر والحدیثُ  التي تكتب والقصةُ 
   ) 5ج/3651, 1981(ابن منظور،.یتتǼع معانیها وألفاظها 
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  اصطلاحا : عرفها Ȝل من :

" حȞاǽة تقوم على الأحداث والصراع ، والعقدة والحل  ا :) Ǻأنه1991شحاتة (  -1
( .  ، والشخوص ، والزمان والمȞان، والهدف المنوȋ بها هو الإمتاع والتسلǽة "

   )   149،ص 1991شحاتة ، 

ث " صǽغة ترȞیبǽة تقوم على أحدا ) Ǻأنها :1993الخوالدة واخرون ( -2
 ȑستمدها القاص من الواقع الاجتماعي الذǽ ات ، إما أنǽات وادوار وغاǽوشخص

،  ( الخوالدة و آخرون .  ǽعǽشه أو ǽقوم بتجرȄدها من الخǽال لتحقیȘ غاǽة معینة "
                ) 60،ص 1993

مل فني یتضمن إثارة انبهار التلمیذ والترفǽه عنه ع"  ها :) Ǻأن 2001الضǺع ( -3
عن  مما یؤدȑ الى إثارة ذȞائه وتذوقه للجمال الذȑ یثیر فǽه حب الاستطلاع ، فضلاً 

   ) 239،ص   2001( الضǼع ، . التوافȘ الروحي والنفسي " 

اهب والجمال ، تواصل خلاله " فن مشǼع Ǽالمو ) Ǻأنها : 2002الهیتي (  - 4 
عرفة Ǽأسلوب شیȘ للتلمیذ وتمنحه Ȟل ما یهوȑ من الخǽال ووصف الأشǽاء من الم

حوله ، Ȟما تجیب القصة عن الأسئلة الخفǽة ، وتحفز الخǽال عن طرȘȄ طرح أسئلة 
    ) 44،ص  2002( الهیتي ، . جدیدة " 

ل الفنون الأدبǽة قدǽما وحدیثا ، وǽمیل " فن من اجم )  Ǻأنها :2002یوسف ( -5
 الصغار والكǼار معاً في مختلف العصور وȄجدون فیها المتعة والتسلǽة وعنإلیها 

 2002( یوسف ، . طرȄقها ǽصورون المشاعر الإنسانǽة الرقǽقة Ǽحلوها ومرها " 
   ) 14،ص 
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وم داث ǽقمجموعة القصص التي تتناول وقائع وأح عرّفها الǺاحث إجرائǻاً Ǻأنها : وقد
ج وǽمȞن الاعتماد علیها في بناء برنام تلامیذلعلم ( الǼاحث) Ǽسردها أمام االم

الواردة Ǽالموضوعات لها علاقة Ȟما ان ئǽة الى تصحǽح الأخطاء القرا هدفعلاجي ی
  في مادة القراءة.

  القراءة : *

  اصطلاحا : عرفها Ȝل من :

المختلفة أنواعه  ǽة عقلǽة تتضمن فهم المعنى" عمل ا :) Ǻأنه1990حتاملة ( -1
 ( حتاملة ، .  قرأ "استجاǼة القارئ لما ǽُ  جهةعلǽمǽة ترȃوǽة من من ثم تصǼح تو 

   ) 39،ص  1990

مماثلة متتاǼعة و " عملǽة دقǽقة تتضمن إدراكا حسǽا ) Ǻأنها :1990ح (صال  -2
 1990( صالح ، . للحروف والكلمات وأنماȋ التهجئة والوحدات اللغوǽة الكبیرة " 

   ) 63،ص

3- ) ȏأنها :1997الداهودǺ (" " القدرة على حل الرموز وفهمها والتفاعل معها  . )
 ، ȑ36،ص  1997الداهود (    

تفاعل " القدرة على حل الرموز وفهمها وال :) Ǻأنها 2002المدرسة العرǻȁة ( -4
 ه فيǼمعها ، واستثمار ما ǽقرأ في مواجهة المشȞلات التي ǽمر بها القارئ والانتفاع 

( المدرسة . ئ " لقرائǽة الى سلوك یتمثله القار حǽاته عن طرȘȄ ترجمة الخبرات ا
   ) 2002العرǽȃة ، 
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سالیب النشاȋ الفȞرȑ ، وهي " أسلوب من أ :) Ǻأنها 2003الدلǻمي والوائلي ( -5
ائلي الو  ( الدلǽمي و .عملǽة یراد بها إیجاد الصلة بین لغة الكلام والرموز الكتابǽة " 

    ) 105،ص  2003، 

؛ عینةلفراد اǽقدمها الǼاحث الى أعملǽة قراءة القطعة النثرȄة التي  التعرȂف الإجرائي : 
الǼاحث  فیها يفي القراءة الجهرȄة على أن یراع بهدف تصحǽح الاخطاء الشائعة

  قواعد القراءة الصحǽحة .

  المرحلة الابتدائǻة : *

سبȘ تهي المرحلة الدراسǽة التي تلي مرحلة رȄاض الأطفال في العراق ، و "          
مرحلة الدراسة   المتوسطة ، ومدة الدراسة فیها ست سنوات ، وتتكون من الصفوف 

 , علراǼوالثالث ) ، والصفوف الثلاثة العلǽا ( ا , والثاني , الثلاثة الدنǽا ( الأول
  .  "والسادس ) , والخامس

  

   

  

  

                 



Abstract  

       

       This study aims at constructing a program based on narrative style in 

correcting reading mistakes of the primary pupils. The researcher follows 

different procedures so as to accomplish the aims of the study, these are : 

1. The researcher construct a check list (first tool) which is composed of 10 

common reading mistakes.  

2. The researcher construct a check list (first tool) which is composed of 14 

special targets. Experts agree on its formation validity after making some 

linguistic modification of the validity of some targets. 

3.The third check list is composed of 36 behavioral targets. Experts show their 

opinion towards  the formation of these targets.  

4.The fourth one is  composed of a list of reading subjects of the fourth grade of 

primary school. Their number is (7) They are exposed to experts and they 

choose only 5 subjects. 

5.The fifth one  is composed (7) external stories that are chosen by the 

researcher. They are  also shown to the experts and they choose only five. 

6.The researcher prepares two patterned plans. The first one depends on the 

narrative  style and the second one depends on the regular way. These plans are 

also shown to the experts to see its validity. 

7. Finally, after considering the literature of this subject, the researcher build his 

program. 

The Results:  

    The researcher reaches to the following conclusions: 

B


