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  الفصل الأول
  ــ مشكلة البحث :ـ اولا

ل بجانبها جمǽع ءǽعد التعبیر مشȞلة من المشȞلات العصیǼة التي تتضا      
في التدرȄس ، ولنا أن نسمي تدرȄس التعبیر مشȞلة  تواجهناالمشȞلات التي 

ختǽار وإعداد ، وعرض ، وتحرȄر ، ات . ففي Ȟل ما یتصل بتدرȄسه من المشȞلا
في Ȟله  بل في Ȟل ناحǽة منه نشقى  ، وتصحǽح ، وتصوȄب ، وأرشاد و توجǽه

  . )169ص ،1973(إبراهǽم ،  ونختصم ، ونقاسي ألوان العناء

لتحقیȘ فهو غاǽة وما سواه وسائل  Ȟافة وفي التعبیر تجتمع فروع اللغة العرǽȃة      
هذه الغاǽة، بل هو من الدروس العرǽȃة الكثیرة الحیوǽة لتطبیȘ مهارات اللغة من 

نجده  قواعد وأملاء وخط وǼلاغة ونصوص أدبǽة فǽما ǽصیب هذه المهارات من خلل
ǽعانون من ضعف یزال طلبتنا  ، وعلى الرغم من الأهمǽة الكبیرة ما في التعبیر
  . )222ـ221ص  ،2000(مجاور ، طرهم  ي التعبیر عما یجول في خواواضح ف

مما ǽسبب  ، یبدون ضعافا في عملǽة التعبیر الطلǼةوذȞر مجاور أن معظم       
  .)552، ص 1983ها لأهم عملǽة من عملǽات الاتصال(مجاور،مشȞلة لها خطورت

دراسǽة Ȟافة Ȟثیرة في المراحل ال الطلǼةأن العوامل المؤثرة سلǼا في تعبیر       
 تسهمǽشارك في تثبیت أثرها المدرسة ، والمعلمون ، والمؤسسة التعلǽمǽة ، Ȟما 

وسائل الاعلام المختلفة في عدم تخطǽطها لتقدǽم البرامج الهادفة والمرǽȃة ، وتشارك 
ǽستطǽعون بنائهم من الجهل المتفاقم الذȑ والآǼاء والأمهات في عدم انقاذ أ الاسرة

  .) 254،ص  2002بنائهم (جابر ، ره بجلاء لدȐ أتلمس مظاه
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تتمثل في سǽادة  ، نفسهمأ الطلǼةلضعف الأخرȐ ما یرجع الى سǼاب اومن أ      
و قلة المحصول اللغوȑ لدȐ الطالب ، فالطالب یتعامل Ǽاللهجة العامǽة في  ، العامǽة
لذȑ یتعامل معه الطالب و المعلم وهو وسط اومما یؤسف له أن الوسط  ، المجتمع

 ، ة في حǽاتهǽمالسللا ǽستعمل غیر العامǽة ، فǽحول ذلك دون توظیف الطالب للغة 
ومساǼقات عة ، والمسرح  لتي تمارس خارج الصف مثل الاذا اوقلة الانشطة اللغوǽة 

 ، ص ، 2009،محمدو  (عاشور، الاعلاناتافة المدرسǽة ،وȞتاǼة والصحالالقاء 
  . )227ـ226

حالة المحصول اللغوȑ عند الطلǼة لى ضقلة المطالعات الخارجǽة أدت إ نوإ        
ن من المعروف أن القدرة على التعبیر تتناسب طردǽا والمحصول اللغوȑ ، فȞلما إذ إ

(عطǽة ،  والعȞس صحǽح  ، تمتع الطالب Ǽمحصول لغوȑ زادت قدرته على التعبیر
  . )179،ص  2008

       Ȑاب الضعف الأخرǼواتضح أن من أسȘمنرس بإدارات المدا ما هو متعل 
إذ نجد إن اغلب  ،الملائمة لمادة التعبیر في المدارس  الأجواء الصفǽة تهیئةسوء 

(  . وهذا ǽعیȘ وǽحد من إعطاء الطلǼة الوقت والجهد اللازمین ، الصفوف مزدحمة
 ، ȑ78ص  ، 1992السـعد (.  

وȞذلك الزام الطلǼة Ǽموضوعات مفروضة علیهم ، وهذا ذو تأثیر سلبي في       
الطالب ، لأنه ǽحس أنه Ǽعید عن واقع الموضوع ، وانه مفروض علǽه ، وهو 
مسلوب الحرȄة في عرض افȞاره في اختǽار الالفاȍ والعǼارات التي ǽصور بها معانǽه 

،  1985اد Ȟل سنة ( احمد ، ، فضلاً عن أن اغلب الموضوعات هي تقلیدǽة تع
  ) . 22ص 
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وتخمینه  ، وȞذلك عدم اعتماد المدرس على مقǽاس محدد لتصحǽح التعبیر       
وقلة اهتمامه Ǽالأهداف العامة والخاصة  ، وضع علامة لوحظب واكتفاؤهالدرجات ، 

درسي اللغة العرǽȃة لǽس لدیهم غلب معامة وخاصة ، لكن أ  للتعبیر اهداففللتعبیر ، 
أو لأنهم خرȄجو Ȟلǽات غیر  ، ك الاهداف لضعف اعدادهم الترȃوȑ طلاع على تلالإ

  . )46�45،ص ǼȞ)2008ة ، ترȃوǽة 

ید ومن اسǼاب الضعف الاخرȐ " ندرة استخدام الوسائل التعلǽمǽة" ( عبد المج      
لى إ والدارسین ینودعوة المرȃ ، همیتها) على الرغم من أ 68، ص  1956، 

  . استعمالها

الفن، االلذان ǽعدان نوعان من الفن ف ومن الوسائل التعلǽمǽة الصور والرسوم       
سوف الطلǼة  انو  ، الوجدانǽة في ترǽȃة الطفل في الناحǽة یؤدȑ وظǽفة مهمة

، والمهم  ǽستجیبون استجاǼة انفعالǽة نحو المؤثرات ذات الطاǼع الجمالي المحǽط بهم
والقصة  ) .11،ص2009(الهنیدȑ،ن Ȟǽون للمؤثر الجمالي فعله في حواس التلمیذ أ

وتǽسر لهم فهم الأفȞار والمشاعر  ، اللغوǽة الطلابالمصورة تسهم في زȄادة ثروة 
والرموز وتعبیرات الوجه والحرȞات( سعد  الإشاراتلنقل المعنى الى الآخرȄن وتعلمهم 

                                                              . ) 42 ص ، 2002 ،الدین 

فضلاً عن ذلك فان مطالعة الكتب المصورة الجیدة تساعد التلامیذ على إظهار       
میولهم وذȞائهم ، وتنمǽة قدرتهم على تسلسل حوادث القصة من خلال متاǼعة 

 قاموسهم اللغوȑ الصور ، وǼمعرفة الأشǽاء التي یرونها في الصور ینمو 

. )86 ص ، 1976(مراد ،   

الوسیلة  استعمالوعدم  ، الاسلوب المتǼع في الطرȄقة فيالمشȞلة ن إ        
وذلك  ، لدعم طرȄقة التدرȄس اً جدید سلوǼاً Ȑ الǼاحث أن یجرب أارتألذا  ، التعلǽمǽة

ب وǽȃان أثرها في تحصیل طلا ، نبǽاء المصورةبتوظیف مختارات من قصص الأ  
  . التعبیرȑ  داءالمتوسط في الأ الصف الاول
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  اھمیة البحث :ــ ثانیا ــ

الانسان الكبرȐ عن سائر المخلوقات .  Ȅّةومَزِ اللغة نعمة الله العظمى ،         
حْمَنُ {الخالȘ عز وجل في علاه ǽقول  نْسَانَ  )2(عَلَّمَ الْقُرْآَنَ  )1(الرَّ ) 3(خَلȖََ الإِْ

الانسان Ȟائنا مثالǽا صǼح وǼفضل هذه النعمة أ )4ـ1(الرحمن :  . }عَلَّمَهُ الْبǻََانَ 

Ȟلها بلغتها ، شعوب الارض  تعُنىرض ǽفȞر وǽعبر وȄتذوق ، لذلك على وجه الأ
نه وشجونه ، بها یتفاهم مع بني و وتعتز بها ، فاللغة لدȐ الفرد وسیلة للتعبیر عن شؤ 

فراد أ داة التفاعل بینخبرات الاخرȄن وتجارȃهم ، وهي أى قومه ، وȃها ǽطلع عل
المجتمع ، وهي مستودع الفرد الذȑ یتراكم فǽه تراثه وخبراته ، وقناته التي ینقل من 

  . )1ص  ، Ȟ،2004امل و خلالها هذا التراث عبر الاجǽال (الدلǽمي ، 

الفȞر من حیز الكتمان لة لإبراز وسی اذ انهاداة لا غنى عنها للعقل فاللغة أ        
  .) 19ص ،2004لى حیز التصرȄح ، وانها اداة التفȞیر التأملي (الوائلي ، إ

طرȘȄ هذا الاتصال یدرك حاجاته  منواللغة وسیلة اتصال الفرد Ǽغیره ، و         
وآماله وعواطفه ، ولابد لها من  مهȞما انها وسیلة في التعبیر عن آلاوǽحقȘ مآرȃه ، 
ن غیره من الاحǽاء موانها تمیز الإنسان  الفرد واتجاهاته وانفعالاته ،أن تحقȘ میول 

 Ȑم ،  الاخرǽمیز الإنسان  ما إذ إن.  )43، ص  1973(إبراهǽهو الحیوان  من
  .)7،ص  2000(فارع ،  لإنسانیتنا امتلاكه اللغة ، فهي شرȋ رئǽس

رأیهم هو الكلام  فالإنسان Ȟما ǽعرفه المناطقة (حیوان ناطȘ ) والنطȘ في         
سلسل أȑ الذǽ ȑعبر عن تصورات عقلǽة ترȃط بینها رواǼط صحǽحة ، وتت ؛ المعقول

رات اتناقص فǽه بین حلقة وحلقة ، والنطǼ ȘعǼارة موجزة هو الاش تسلسلا منطقǽا لا
وهذه الرموز  ، أو الرموز الصوتǽة أو الخطǽة التي تعبر عن التفȞیر الإنساني

  . )5، ص  1962(نجلاوǼ  ، ȑمجموعها تؤلف اللغة 
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(ابن  اصوات ǽعبر بها Ȟل قوم عن اغراضهم  هاشار ابن جني الى أنوقد أ       
    . )34، ص  1990جني ، 

مة تراثها لها اهمǽة ȞبرȐ لكونها ذاكرة الإنسانǽة التي تحفظ للا Ȟما أن       
ونشاطها العلمي لتطلع علǽه الاجǽال اللاحقة فتدرك مساهمة المجتمع في بناء صرح 

  . ) 31ص،  1985(معروف ،  الحضارة الإنسانǽة 

هما ، فالتفȞیر ǽمȞن الفصل بین ذ لا، إ ن علاقة اللغة ǼالتفȞیر علاقة وثǽقةوإ        
ن اللغة ضرورȄة في وترتیبها ، وإ تاج اللغة وتنظǽمها لعملǽة إن هو المحرك الاساس

فالحروف والمفردات والجمل هي التي تشȞل الافȞار والآراء عند  ، عملǽة التفȞیر
  . )19،ص  2007(الحلاق ،  هي علاقة تأثیر وتأثرن الأفراد ، اذ

 ،لى الحاضرمة وجسرها للعبور من الماضي إالأ واللغة هي مستودع تراث        
لى جداد إلذȑ ینقل تراث الآǼاء و الأفهي الخǽط ا ، ومن الحاضر الى المستقبل

  . )7، ص  1978حفاد (السید ، الأبناء و الأ

و  ،غة وحدها یندمج الفرد ǼالمجتمعلǼال " لى هذا اشار (ماكس نوردو ) قائلاً وإ        
لمنحدر من جتماعي اراث الامة الفȞرȑ و الشعورȑ و الأخلاقي و الأیتلقى Ȟل ت

،  1971، (خلوف"Ȅن السالفین منهم و المعاصرȄن قرائح الكتاب و الشعراء و المفȞر 
  . )129ص 

حرازه خرȐ بإتفوق بها على الكائنات الأ خاصة فاللغة وهبت الإنسان مزاǽا       
صǼحت سمة خاصة خرȐ ، وأقوام أته یتواصل مع أبناء قومه وأالمنزلة العلǽا ، وجعل

  . )9، ص  1987وآخرون ، ( یونس  Ǽه
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 مȞتوǼة ، دائرة على الألسن ، لا ن الاصل في اللغة أن تكون منطوقة لاوإ        
صل في والأ تعرف الكتاǼة ،  لا طوǽلاً  مسجلة في Ǽطون الكتب ، وقد ظلت دهراً 

غة ، متداولة بینهم ، جارȄة على الألفاȍ أن تكون Ȟلها مفهومة من الناطقین بهذه الل
   ǽسألون عن شرح اǽة Ȟلمة فیها منها ، ولا ءǽحتاجون الى شي لسنتهم ، لاأ

                  ) . 34، ص  2005(صبǽح ، وآخرون ، 

وتعد اللغة مقǽاس تطور الامم وارتقائها ، وهي وسیلة التعلم وتحصیل        
Ǽالى تكیف سلوك الفرد وض ȑحتى یتناسب  ههوتوجی ، طهالثقافات ، وهي بذلك تؤد

هذا السلوك مع تقالید المجتمع وسلوǽȞاته ، وهي عامل من عوامل التذوق الفني ولها 
   . )155، ص  2002الله ،(خلف  ة ǼالتفȞیر ، بل هي جوهر التفȞیرعلاقة Ȟبیر 

 فسیولوجيواللغة مرȞب معقد ǽمس فروعا من المعرفة المختلفة ،وهي فعل        
سي لى العمل ، وهي فعل نفمن حیث أنها تدفع عددا من أعضاء الجسم الانساني إ

نسان ، ثم هي في النهاǽة حقǽقة تصال بین بني الامن حیث أنها استجاǼة لحاجة الا
في صور متǼاینة في عصور Ǽعیدة الاختلاف على  فیها تؤثر ، مراءة فیها رȄخǽة لاتأ

  . )45،ص  2006(عطا ،  سطح الارض 

إن الأمم التي وحدّت Ȟلمتها وȃنت قومیتها ، وأظهرت ǽȞانها وشخصیتها ،       
  . )62، ص  1927لجأت إلى اللغة وسیلة لذلك التوحید ( حسین ،

بناءها وǽعزز أمة راǼط تارȄخي واجتماعي یجمع أ ǽةوȄرȐ الǼاحث ان اللغة لأ       
 وتحدد معالمها ، للثقافة تشȞلهافاللغة إذن مرآة  . إلیهافي نفوسهم شرف الانتماء 

  . )156،ص1990(یوسف،
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قد و  ، ولغتنا العرǽȃة هي لسان حالنا ووعاء حضارتنا وتراث عزنا وفخرنا       
 ، وهي ماتزال شامخة الرأس تنمو وتزدهر في Ȟل یوم وȞل حین ، حفظت تارȄخنا

  .) 11ـ10، ص  1987(یونس وآخرون ،  وهي أفضل اللغات وأوسعها

فاللغة العرǽȃة هي لغة العروǼة والإسلام وأعظم دعائم القومǽة العرǽȃة التي         
  . )6ص،1992(السعدȑ، نعتز بها 

          ȑوالحضار ȑرȞحفظ تراث أمتنا الفǽ ȑط بین ماضیها  ، وهي الوعاء الذȃرȄو
 ورمز ǽȞانها ، ودلیل وجودها ، وهي عنوان الشخصǽة العرǽȃة ، وحاضرها ومستقبلها

   واستمرارȄتها، وإنها الرȞیزة الكبرȐ لوحدة هذه الأمة وǼقائها ، ومǼعث قوتها ،
  . )232ص ، Ȟ ،1998نعان(

حǽةً تمتلك القدرة على العطاء ، ومسایرة النهوض  لغةٌ  هياللغة العرǽȃة و        
 Ȟلوهذا دلیل على تلبیتها حاجات  ، دالقدرة على الاشتقاق  والتولی لها إنالعلمي ، و 

  .)  173،ص 1978( محمد ،  عصر

صـــــــــالتها ومقاومتهـــــــــا للأخطـــــــــار أǼقوتهـــــــــا و  ت اللغـــــــــة العرǽȃـــــــــةإذ اســـــــــتطاع         
ـــــي تصـــــدت لهـــــا  حســـــین ( وموحـــــدة لكلمتهـــــا ، ن تكـــــون مســـــتودع تـــــراث الأمـــــةأ, الت

   . ) 63،  ص1927،
فالعرǽȃـــــــة Ȟانـــــــت ومـــــــا زالـــــــت خیـــــــر أداة للتعبیـــــــر والإفصـــــــاح ، فهـــــــي المـــــــرآة         

 الصــــــــادقة التــــــــي تؤȞــــــــد ثقافــــــــة الإنســــــــان ومــــــــا ǽحملــــــــه مــــــــن ألــــــــوان العلــــــــم والأدب .      
)45،ص  1986( ضیف ،                                              

قرآن الكرȄم الذȑ تحدȐ ما تقدم فإن اللغة العرǽȃة خالدة خلود ال عمّا فضلاً          
إذ بلغت حین نزوله أقصى مبلغ من قوة البǽان وفصاحة التعبیر، ومن الأدلة  ، العرب

الأخرȐ على دǽمومتها وǼقائها إن شعرها ǽصور خلجات النفس وآǽات الطبǽعة وظواهر 
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لا مجرد صǽغ  وفي نثرها تحرر وانطلاق ولین ورقة، وأفȞار ومعانٍ  ، المجتمع
فهي تسایر رȞب حضارة العصر وتتلون Ǽألوان جدیدة ، Ȟالقصة والرواǽة، وعǼارات ، 

  )64ص ،1977، (العǽاشي . والمقالة  والǼحث

وȄزȄد  ، وȃذلك أصǼحت اللغة العرǽȃة أهم رȃاȋ قومي ǽقوȑ عناصر المحǼة        
من توحید الكلمة بین أبناء العروǼة ماضǽاً وحاضراً ومستقǼلاً ، إذ جمعت العرب في 

وصهرت المشاعر في بوتقة  ، الماضي عن طرȘȄ القرآن الكرȄم ، ووحدت قǼائلهم
التفاهم والقǽم الجدیدة ، مستمدة قوتها من الاسلام الذȞ ȑتبت أصوله تشرȄعاً وحدیثاً 

  . ) 55،ص  1956(تǽمور ،  شرȄفاً وثقافة وحȞمة 
 الكبیر العرȃيفي الوطن  اعرب اینما Ȟانو لوȄرȐ الǼاحث أن العرǽȃة هي لسان ا       

  نها توحد البلدان العرǽȃة من خلال الحدیث والكتاǼة .وإ  ،
Ǽعده ،  لهياللغة العرǽȃة هي لغة الإبداع قبل الاسلام ، ولغة الإعجاز الآ نّ إ       

شد ، وȃدت أ وهȞذا Ǽاتت العرǽȃة Ǽفضل القرآن الكرȄم موحدة .فهي المبدعة المعجزة
، ومعرفة سراره ، فهي السبیل إلى فهمه وإدراك أ اً عمȘ تأثیر وأ  ، Ǽعد بǽاناً ، وأ رسوخاً 

  . )17، ص  1990في ، (الخر عجازه أحȞامه وإ 
ضمنت لنفسها الǼقاء والنماء  وقد انها أفضل اللغات وأوسعها ، ولǽس عجǼاً         

قدرته هذه اللغة م الله جلت ، وقد Ȟرّ  وتراثاً  وفȞراً  دǼاً ، وفیها أ ، لان فیها حǽاة وجمالا
نَزَلَ  )192(وَإِنَّهُ لَتَنْزȂِلُ رَبِّ الْعَالَمِینَ  { :هل الارض فاختارها لتكون لغة الوحي لأ

وحُ الأَْمِینُ  بِلِسَانٍ عَرȁَِيٍّ مُبِینٍ  )194(عَلَى قَلǺِْكَ لِتَكُونَ مِنَ الْمُنْذِرȂِنَ  )Ǻِ)193هِ الرُّ
    . )195ـǻ 192ات :.(الشعراء ، الآ} )195(

  )103ـ102، ص 1997علمي العراقي ، (المجمع ال
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       Ȟانها في مقدمة نوتمȞت بجهود علماء المسلمین على مر العصور أن تتبوأ م
لما لها من حضارة خاصة ساعدت على Ǽقائها وانتقالها من جیل لغات العالم الحǽة 
                                                           . )14، ص  1966الى جیل (ȞǼر ، 

 ، ، وأمدها رواقاً  ، وأذلقها لساناً  فاللغة العرǽȃة احسن اللغات ، وأوضحها بǽاناً       
، ومن ثم اختارها الله تعالى لأشرف رسله ، وخاتم انبǽائه ، وخیرته من  عذبها مذاقاً وأ 

خلقه ، وصفوته من برȄته ، وجعلها لغة اهل سمائه ، وسȞان جنته وأنزل بها ȞتاǼه 
،ص  1913یدǽه ولا من خلفه (القلقشندȑ ،  بین ǽأتǽه الǼاطل من المبین الذȑ لا

148( .  

لألفاȍ اللغة العرǽȃة حǽة مقدسة زاخرة حافلة غزȄرة Ǽا إنّ  وȄرȐ الǼاحث       
  وهي لغة التذوق الفني والجمال والاحساس . ، والكلمات

قدسیتها ، فȞǽفیها رفعة تǽان من نتماء الیها ǽأوالتشرف Ǽالأ فالاعتزاز بها       
النور من الظلمات الى نها لغة الوحي ، تنزل بها الذȞر الحǽȞم لیخرج الناس أ وشرفاً 

ارات ، غزر اللغات مادة ، وأطوعها في تألیف الجمل وصǽاغة العǼعن أنها أ  ، فضلاً 
 ، حسن ترȞیǼاً التي تناسب مدارك أبنائها ، فهي أوالكلمات  Ǽالألفاȍوانها لغة ملیئة 

  . )37، ص  2003،  سعادو  عند أهلها (الدلǽمي ، عذب مذاقاً ، وأ  وأوضح بǽاناً 

من  الطلاب فروع اللغة العرǽȃة وظائف ، فالقواعد تعصمولكل فرع من         
ǽماً ، والقواعد سل لى فهم المعنى فهماً الخطأ في ضǼط أواخر الكلمات ، مما یؤدȑ إ

المعاني ، والقواعد الǼلاغǽة  فهملنا  بǽقرّ ما Ǽبنǽة الكلمات ، و الصرفǽة تǼحث في أ
 رسم الحروف رسما صحǽحاً سلوب ، والاملاء ǽعین على تؤشر معالم الجمال في الإ
من الألفاȍ دبǽة والقراءة تساعد على زȄادة حصیلة الطلǼة ، والتعبیر والنصوص الأ

سالیب وحسن استخدامها ، وتارȄخ الادب ǽعمȘ المفاهǽم في الأذهان (سمك ، والأ
   . )56، ص  1975
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Ǽانه غاǽة ، وغیره وسائل مساعدة  العرǽȃة وǽمتاز التعبیر بین فروع اللغة       
 Ȑه فالقراءة تزود القارǽة ، وا  ءمعینة علǽالمادة اللغوǼل هذا لȞوان المعرفة والثقافة و

 اة للتعبیر ، والمحفوظات والنصوص Ȟذلك منǼع للثروة الادبǽة ، وذلك ǽساعد علىاد
من الخطأ في  جادة الاداء ، وجمال التعبیر ، والقواعد وسیلة لصون اللسان والقلمإ

 والاملاء وسیلة لرسم الكلمات رسما صحǽحا فان التعبیر غاǽة هذه الفروع  ، التعبیر
  . )205، ص 1987،  حسین(نجم ، و 

إن التعبیر هو المȞان الرحب الذȑ یتسع لكل طرȄقة وفن، ǽظهر بواسطتها        
والمقدرة، فȞان  التطور،صائǼاً متكاملاً، فǽعد صورة حǽّة لآخر ما ǽمȞن أن ǽقف عنده 

لغة البناء والتكامل ǼالنسǼة لمفردات اللغة (الإملاء، الخط، القواعد،  -وǼحȘ -بذلك
  . )45ص ،1970، القراءة، المحفوظات) (مزعل

إن للتعبیر منزلة Ȟبیرة في الحǽاة، فهو ضرورة من ضروراتها، وحاجة ملحة        
ǽمȞنه أن ǽستغني عنه في أǽة مرحلة من مراحل وحیوǽة للإنسان صغیراً وȞبیراً، ولا 

تصال بین الأفراد في تǼادل المصالح عمره، ولا في أȑ مȞان ǽقǽم فǽه لأنه وسیلة الا
  . )213ص  ،1988(أحمد،  وقضاء الحاجات وتقوǽة الرواǼط الفȞرȄة والاجتماعǽة

رْ لِي أَمْرȏِ  )25(قَالَ رَبِّ اشْرَحْ لِي صَدْرȏِ {قال تعالى         وَاحْلُلْ  )26(وǻََسِّ

  .)٢٨ ـ ٢٥:  ، الآǻات ( طه } )28(ǻَفْقَهُوا قَوْلِي  )27(عُقْدَةً مِنْ لِسَانِي 

والعرب من الأمم  ، وتدل هذهِ الآǽة الكرȄمة على صفوة القول في التعبیر اللساني 
  . ) 27، ص  1981( حمادȑ  ، التعبیر  المعروفة Ǽشغفها Ǽمجال

         Șدقی ȑلغو ȋطرة  ، فالتعبیر هو نشاǽوممارسته مستمرة وقدیرة على الس
الهاشمي ، تصال والتفاعل والتفاهم (تفȞیر والتعبیر والالل بوصفها وسیلة اللغة على 

  . )35، ص  2005
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هو ǽساعد على التوازن النفسي والاجتماعي ، ففي دراسة أجراها Ǽعض و        
ثر ألذین عانوا من مشȞلات الخوف على برȄطانǽا على الأطفال االمعلمین في 

القنابل التي ألقیت على مدنهم في الحرب العالمǽة الثانǽة ، احتاجوا الى التعبیر عن 
 ، ȑشيء آخر ( شعراو ȑاجاتهم لأǽ261 ص ، 1981أنفسهم اكثر من احت ( .  

فهو أداة من ادوات  ، انتشاراكثرها ، وأ غوȑ لنماȋ النشاȋ الوǽعد التعبیر أهم أ      
ى هذه الاداة ، ولذلك فانه حصیل الدراسي في Ȟثیر من صوره علالتعلǽم إذ ǽعتمد الت

عن التعبیر وعدم الدقة فǽه   العجز نّ ة ، وإ المنشودة من دراسة اللغت هم الغاǽاأ 
ǽفقد الطالب الثقة بنفسه مما  ومن ثم ، لى اخفاق الطالب في الدروس الأخرȐ یؤدȑ إ

  لدراسةأو ǽعرقل تقدمه في ا ، أو ǽعیȘ تطوره الفȞرȑ  ، یؤخر نموه الاجتماعي
  . )177ص ، 2010(طاهر ، 

حاسǽس وما ǽشعر Ǽه ، وȞم من أیر ǽفصح الانسان عما في نفسه من وǼالتعب       
ى مبتغاهم ، والوصول ال ، هدافهمأ مهاراتهم في التعبیر على تحقیȘ  ناس ساعدتهمأ

خرون فهمهم ، وتضرروا منهم Ǽسبب قصورهم في بǽان وȞم من اناس أخطأ الآ
لیها إتاج ساسǽة ǽحأقدرتهم على التعبیر . فهو مهارة حقǽقة ما یرȄدون ، لضعف 
  . )64 ، ص 2000( حجاب ،  الطلǼة على وجه الخصوص

 غیر المتعلم على حد سواء ، فهووان للتعبیر منزلة Ȟبیرة في حǽاة المتعلم و        
إذ لأǽمȞن الاستغناء عنه في أȑ زمان أو مȞان ، لأنه وسیلة  ، من ضرورات الحǽاة

Ǽالحاضر  وǼه یرȃط الماضي  ، ع مجتمعهالاتصال بین الأفراد ، وǼه یتكیف الفرد م
ث المجتمعات الأخرȐ  وǼه ینتقل التراث من جیل لآخر ، وǼه ǽحصل الاتصال بترا

  . )134، ص  2004(النعǽمي ، 

هو القالب جدرها Ǽالعناǽة والتنمǽة ، فوǽعد التعبیر من أهم فروع اللغة العرǽȃة وأ       
  حساسه ره ، وǽعبر من خلاله عن مشاعره وأفȞاالذǽ ȑصب فǽه الانسان أ
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  . )213، ص  1982(أحمد ، 

 وفǽه تظهر مقدرة الشخص ، الاجتماعǽة في الحǽاةساس قوȑ له أ والتعبیر        
مم المعروفة Ǽشغفها الأ من عرباني في قالب خلاب من الألفاȍ ، والداء المععلى أ

براعتهم في  بن ǼȞار ، وǼسبو منشؤ  وحدیثاً  قدǽماً  فیهمظهر ، لذا  بجمال التعبیر
 ، عجاز في القرآن الكرȄمالإ وجوهنشاء الكلام ونقده فقد جاء الاعجاز البǽاني من إ

لتفȞیر وȃداعة في سداد ا رائعاً  وȞان الرسول محمد ( صلى الله علǽه وسلم ) مثلاً 
هتدت بها النفوس الضالة وأ  ، فیها الطǼاع الفظة لانت ثورةوله خطب مأ ، التصوȄر
ȑ أن المرء مقǽس قوال العرب (انما المرء ǼأصغرȄه قلǼه ولسانه ) أاء في أوقد ج

 ) 47،ص  1964وǽȃانه (الرحǽم ، ودة Ȟلامه وج ، وطیب احساسه ، Ǽحسن مشاعره
.  

والتعبیر على الصعید المدرسي نشاȋ لغوȑ مستمر ، فهو لǽس مقررا في        
لى جمǽع فروع اللغة داخل الصف أو خارجه ، وهو بل انه ǽمتد إ درس التعبیر فقط ،

 ȑفي فاذا تفوق الطالب وفي غیره  ، أحد اسس التفوق الدراسي في المجال اللغو
 Ǽعد في الحǽاة العملǽةفي دراسته اللغوǽة وغیر اللغوǽة ، بل تفوق فǽما  تعبیره تفوق 
  .  )204، ص  Ȅ ،1984وسف(ظافر ، و 

        ّȞمǽ ع أفالتعبیرǽالتي یتطلبها منهم ن الطلاب من أداء جم ȑاللغو ȋنواع النشا
شخص آخر . وتقدǽم شخص ل ، وȞتاǼة الرسائل ، والمناقشة ، المجتمع Ȟالمحادثة

أو التعلǽمات ، و إعطاء  الإعلاناتوȞتاǼة   والتهنئة ،وȞتاǼة Ǽطاقات المجاملة 
الاجتماعǽة الفردǽة للحǽاة التوجیهات ، والارشادات وما الى ذلك من الانشطة 

الإنسانǽة ، وȄنمي عند الطلاب قدرة التعبیر عن الافȞار و الأحاسǽس والانفعالات 
ل الناس ، وȞتاǼة اوأحو  ، ووصف مظاهر الطبǽعة ، لملأاومشاعر الحزن والفرح و 
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الشعر والقصة والمقالة والخطǼة والمسرحǽة ، وȞل ما هو فȞر جمیل Ǽأسلوب جمیل 
   )230 ـ 229، ص  2006(مدȞور ،  .

، لذا  Ȟیف ǽحسنون التفȞیر فانهم یتعلمون التعبیر ǽحسنون  عندماالطلǼة  إنّ         
لحاجة الطلǼة الǽه في الاجاǼة عن الأسئلة وȞتاǼة  ، Ǽالتعبیر تعنىفعلى المدرسة أن 

عداد الملخصات ، وتحلیل النصوص الادبǽة تقارȄر ، والǼحوث ، والرسائل ، وإ ال
والذǽ ȑعد نشاطا  ، وهذه الفعالǽات جمǽعا تمثل حصیلة التفȞیر وتقیǽمها ،وتفسیرها 

تتنوع تǼعا لنوع المهمة التي یؤدیها .  ، وله نواتج عدیدة ، ستمرارقوم Ǽه Ǽانسانǽا نا
، محمد(عصفور ، و  أو حدسǽا أو ناقدا  ، أو تحلیلǽا ، بداعǽاإ اً فمنها ما یتطلب تفȞیر 

   . )29، ص 1999

 ، تشید بنǽانهفي الوقت الذȑ تشȞل الفروع الأخرȐ روافد  ، فهو الثمرة النهائǽة       
وإتقانه  ، تزوده Ǽالدم لیǼقى سلǽما غیر معتل ، فهو Ȟالشرایین للجسم ، رȞانهم أوتقوّ 
  . )381، ص  2000(البجة ،  غاǽة في حد ذاتها ǽعدّ 

وترتیبها  ، فȞارهمعة التفȞیر عند الطلاب ، وتنسیȘ أالتعبیر ینمي سر  نّ وإ        
 على وطرح الفȞرة من جمǽع جوانبها ǼعمȘ یناسب مستواهم ، وǽساعدهم ، Ǽسرعة

اختǽار من هم ه ، وǽمȞنّ الذȑ یرȄدون التحدث أو الكتاǼة فǽع تجمǽع عناصر الموضو 
لى یبها ، فضلا عن اقتدارهم للوصول إالاسالیب اللغوǽة الراقǽة ، وتنقǽحها وتهذ

   . )463ـ 462، ص  2000البجة ، ( مرحلة الابداع 

آخر غیر هذا  اً Ǽعد إنّ له المتنوعة ، بل والتعبیر لǽس من المهارات اللغوǽة        
یرتǼط بتحصیل المعلومات والمعارف  الذȑغوȑ ، وهو الǼعد المعرفي  لالǼعد ال

والحقائȘ والافȞار والخبرات عن طرȘȄ القراءة المتنوعة الواعǽة ، وهذا الǼعد المعرفي 
على بناء الفقرات  Ȟǽسب الطالب عند الحدیث والكتاǼة الطلاقة اللغوǽة ، والقدرة

وطرافتها  ام Ǽالقراءةفتها الامر الذȑ یدعو المعلمین الى الاهتماوطر ها وترتیبها وعمق
    والتقدیر الممنوح للطالب عقب الانتهاء من  التقرȄر  ، وترتیبها
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  ) . 242، ص  2000( شحاتة ، 

معاني غالǼا ما تكون غامضة لفȞار واǽقال رȄاضة الذهن ، فالأالتعبیر Ȟما و        
والانسان عندما ǽضطر إلى التعبیر فهو ǽضطر إلى في الذهن ، وغیر محددة 

و الكتاǼة ، أ عنها شفهǽاعمال الذهن لتحدید الافȞار والمعاني وتوضǽحها ، والتعبیر إ 
  . )77،ص  2004(الوائلي ،  فیها تحرȄرȄاً 

 قد أثبت Ǽالتجرȃة إن Ȟثیراً من الطلǼة الذین أولعوا Ǽقراءة الكتب الأدبǽةو         
فموضوعاتهم زاخرة Ǽالآراء السدیدة ، والأفȞار  ، ارتقى مستواهم في التعبیروغیرها قد 
  . )170ص، 1958والأسالیب العرǽȃة الفصǽحة (الأبراشي، ، الصائǼة

  Ȅنقسم التعبیر في شȞله على قسمین هما :ــو         
  ـ التعبیر الشفهي .1
2. ȑرȄـ التعبیر التحر  

أشار  وقد ، وǽسبȘ التعبیر التحرȄرȑ  ، عن طرȘȄ المشافهة فیتمفأما التعبیر الشفهي 
من  الدارسین لى تمȞینإ Ǽقوله " إن التعبیر الشفهي یرميأحد الǼاحثین إلى اهمیته 

والقدرة على التعبیر المؤثر  ، اكتساب المهارات الخاصة Ǽالحدیث والمناقشة البناءة
  . )104، ص 1995(منصور ،  الجمیل "

  
وǽعد  ، أن ǽعبر الطالب عما في نفسه بجمل من دون أن Ȟǽون قد Ȟتبهاوهو         

لى ي مواقف الحǽاة الیومǽة ، وȄرمي إواستعمالها ف ، جزءا مهما في ممارسة اللغة
والقدرة على التعبیر الجمیل  ، تمȞین الدارسین من اكتساب المهارات الخاصة Ǽالحدیث

  . )104، ص  1995(منصور ، 
غوȞ ȑتابي یؤدǽه المتعلم للتعبیر هو نشاȋ لفالتحرȄرȑ أو الكتابي ما التعبیر أ        

تǽار ، مع الدقة في اخفي درس التعبیر تعبیرا واضح الفȞرة  عن الموضوعات المختارة
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جمل ، والتراكیب ، وتنسیȘ الافȞار ، وترتیبها وجمعها ورȃط لالالفاȍ الملائمة وا
وǽشمل التعبیر التحرȄرȞ ȑتاǼة الرسائل  Ǽعض ، وجودة الصǽاغة ،مع  Ǽعضها

وقوائم المراجع  والمذȞرات ، والاستمارات ، والسجلات ، والنشرات ، والاعلانات ،
  . )32، ص2004، عواد و  (التمǽمي ،تاǼة الابداعǽة ،والملاحظات ، والك

  

        ȑرȄالتحرǼ قصدǽة ( وǼتاȞ م ،  : مقدرة الطالب على التعبیر عما في نفسهǽالرح
ونقلها الى  ، فهو عملǽة فȞرȄة یتم عن طرȄقها صوغ الافȞار  .) 17، ص  1971
عن طرȘȄ تحوȄل هذه الافȞار الى رموز Ȟتابǽة مع مراعاة التقید  یتم وهذا ، الاخرȄن

  . )145، ص  1990وآخرون ،  Ǽالأسالیب اللغوǽة السلǽمة (صایل ،
مجال التفȞیر أوسع من التعبیر الشفهي مما ǽعطي للطلǼة التأني  فǽه Ȟǽون و       

  .) 129 ص ،1962، (الحصرȑ  فلا شيء یجبرهم على الكتاǼة فوراً  ، في الكتاǼة
ر طلبته الفرصة للمدرس لمعرفة مواطن الضعف والقوة في تعبی التعبیر وȄتǽح      

 )25ص  ،1985، الهاشمي(مستوǽاتهم التعبیرȄة   توجیههم من خلال تعرفهلǽحسن 
.  

  

  

تصال والتفȞیر، إذ وǽحقȘ التعبیر الكتابي وظǽفتین من وظائف اللغة هما الا      
  ـیتجه هذا النوع من التعبیر اتجاهین هما:

  تجاه الوظǽفي.، وهو ما ǽطلȘ علǽه الآن الا تصاللااتجاه اـ 
                       .ǽطلȘ علǽه  ǽة التفȞیر والتعبیر عنه، وهومااتجاه تسهیل عملـ 

 .  )177ـ  176ص، 2001(التعبیر الأدبي) (طعǽمة،

  
  :Ȟونه، وتظهر أهمیته الترȃوǽة في  وللتعبیر التحرȄرȑ أهمǽة ترȃوǽة واجتماعǽة     
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 وǽستعملونه ،یتعرف المدرسون من خلاله عیوب طلابهم في تناول الافȞار أ ـ مجالاً 
  والعمل على معالجة هذه العیوب .  ، للتعبیر عن هذه الافȞار

وعلى مدرسي اللغة العرǽȃة  ، لاكتشاف مواهب الطلاب الادبǽة مجالاً  –ب 
المستقبل من رجال القلم ومدرساتها أن ǽقدموا لهم التشجǽع والرعاǽة لعلهم Ȟǽونون في 

  .) 14، ص  1988(الكندرȑ ،  صحاب البǽانوأ
  

فهو وسیلة من وسائل الاتصال   ، Ȟبیرة في الحǽاةوالتعبیر التحرȄرȑ ذو أهمǽة       
 ـ273، ص1987، وآخرون  ،(یونس، وتسهیل عملǽة التفȞیر ، والتعبیر عن النفس 

274( .  
Ǽضرورة ممارسة التعبیر ) 1976وصى المجمع العلمي العراقي عام (أوقد        

فائدة ترجى من  لاداء بنوعǽه  (التعبیر الشفوȑ والتعبیر التحرȄرȑ) وان من حیث الأ
  . )26، ص  2005(الهاشمي ، تعلǽم النحو والصرف من دون ذلك 

  
  
  

  قسمین :ـ علىوȄنقسم التعبیر من حیث المضمون       
  ـ التعبیر الوظǽفي .1
  ـ التعبیر الابداعي .2

لǽستطǽع التواصل مع  ، فأما التعبیر الوظǽفي فهو مهارة لغوǽة ضرورȄة لكل انسان
التعامل مع الناس في الحǽاة  ما ǽستدعǽه وهو ، وȄؤدȑ مهمته في الحǽاة ، مجتمعه
  . )37، ص  1985(العزاوȑ ،  العامة 
لذȑ یجرȑ بین الناس في حǽاتهم العامة اوالتعبیر الوظǽفي هو التعبیر        

  . )26، ص  1969وتنظǽم شؤونهم (سمك ،  ، والمعاملات عند قضاء حاجاتهم
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لقاء القصص ، والنوادر ، والاخǼار ، وإ المحادثة ، والمناقشة ، وحȞاǽة  وǽشمل      
فهو  ، الكلمات والخطب ، وȞتاǼة التقارȄر والمذȞرات ، وتحرȄر الرسائل وغیرها

  . )30، ص  1985ولا ǽمȞن الاستغناء عنه (الهاشمي ،  ، ǽساعد الناس
  

عن مشاعرهم  فهو التعبیر الذǽ ȑعبر Ǽه الطلاب ما التعبیر الابداعيوأ       
Ǽحیث ǽعȞس هذا التعبیر  ، ؤثرحاسǽسهم الناǼعة من وجدانهم Ǽأسلوب واضح وموأ

ص ، 1995دبي مؤثر في الاخرȄن (المرسي، ات في إطار أȄبرز الشخصǽو  ، ذاته
42( .  

بیر عن فȞر صاحǼه وهو التعبیر الذȑ یتمیز Ǽالذاتǽة الواضحة في التع       
 ماز مننقدر تأثیراً من الوظǽفي في نفوس السامعین والقارئین، وȄأومشاعره ، وهو 

(العزاوȑ،  والعاطفة فǽه هما الأصالة ، مهمین ساǼقه بتوافر عنصرȄن
  . )74ص،1988

الي ، وǽشمل الرسائل الوجدانǽة ، والقصیدة ، والاقصوصة ، والوصف الجم        
والى غیر ذلك  ، و قضǽة من القضاǽا ، وȞلمات الترحیبتعالج فȞرة أوالمقالة التي 

  . )212، ص  1984(ظافر ،  مما تعتمل Ǽه النفس 
من موضوعات التعبیر التي تدرس في إِنّ الغالبǽة العظمى  : وǽمȞن القول        

وعلى المستوǽات المختلفة في مدارسنا العرǽȃة تصنف تحت  ، مراحل التعلǽم جمǽعها
هذا النوع من التعبیر، إذ ǽمیل معظم المدرسین إن لم Ȟǽن Ȟلهم إلى تدرȄس هذا اللون 

عتماداً على أن موضوعاته ا ولیخفف عن نفسه مؤونة التوجǽه والإرشاد، و  ، لسهولته
ما بإǽحاء من إǼعض المتعلمین ǽحفظون مقدماتها  مفتوحة تسع لكل ما ǽقال، حتى إن

Ȟل موضوع وǽظهر  أو بتوجǽه من غیرهم، ثم ǽضعون تلك المقدمة في أول ، أنفسهم
  . )177ص ،1990، (عطا متحانات النهائǽةذلك جلǽاً في الا

  



19    . الفصل الأول . . التعریف بالبحث .

        ȐرȄستند إ وǽ احث أن من الاسس التيǼإجادةَ  ادتهإجو  ،لیها التفوق الدراسيال 
التعبیرȄة  القدراتك السǽطرة على فالشخص الذǽ ȑمتل".  خاصةالدراسة اللغوǽة 

ǽارات الدقǼاغة العǽانه صȞة الاساس من أ، وإ  ةقومهاراتها بإمǽنواع التعبیر ن الغا
وان  ، شأنا في عالم الكتاǼة نوع لكل نّ ، وإ  جمǽعها هي التدرȄب على التعبیر الصحǽح
   "وȄخرجه من الوتیرة والملل ، تنوǽع الاشȞال على الطالب ǽعدد نشاطه

   .)31، ص  1980(طاهر ،وآخرون ، 
التي  ومیولهم ، هي الطلǼةلحاجات  تǼعاً  ǼطرȄقة التدرȄس وتغیرها العناǽةان         

من الدرس ،  لى الغاǽة المرجوةومن ثم التوصل إ ، لى نجاح الطرȄقةؤدǼ ȑالنهاǽة إت
من دروس وما یǼعثهم  الطلاب على وهو النظام الذǽ ȑسیر علǽه المدرس فǽما یلقǽه

ة والمعلومات مهارة اللازملمن مهارة ونشاȋ حتى Ȟǽتسبوا الخبرة النافعة وا لى تحصیلهإ
غراض السامǽة وǼشȞل ǽقرȃهم من الأسراف في الوقت والجهد ، المختلفة ، من غیر إ

  . )74ت ،ص . د(آل ǽاسین ،  التي تسعى الیها الترǽȃة 
  

  
  

الطلاب عمار التدرȄس ، ومتفقة مع أ  وȞلما Ȟانت الطرȄقة ملائمة لموقف        
سمى وأ ثراً ، وأصǼحت أكثر أ وذȞائهم وقدراتهم ، تحققت من خلالها اهداف التدرȄس

  . )73، ص  1984(رȄان ،  فائدة 
  

تدرȄس الطرȄقة  الوقت الذȑ تستعمل فǽه والمدرسینلذلك فان معرفة الترȃوȄین       
  .ثرها في تعلم الطالبأالتدرȄس و ج Ǽعینها هي إحدȐ وسائل  اختǼار نوات

  )19 ص، 1998،  ناǽفةو ، (قطامي                                            
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ǽسوغ  ، وهذا ما الطلابفي تحصیل  اثر ومن المعلوم أن لطرȄقة التدرȄس أ     
فضلها ، وقد توصل المرȃون نتیجة أǼحاثهم أ بها والاخذ Ǽ ، رجال الترǽȃة عناǽة

یختلف تطبǽقها  ، ساسǽة في التدرȄسفذȞروا لنا طرائȘ ألى نتائج Ǽاهرة وتجارȃهم إ
خرȐ ، فالطرȄقة وطبǽعة الموضوعات من جهة أ ، من جهةالطلاب  مستوǽات Ǽشأن

وتكوȄن القدرات  ، لى استǽعاب المعارفإ الطلابالذȑ یوصل هي المساعد 
وصولا إلى الطلاب ر السبل أمام یوالمهارات من خلال تنظǽم الوقت التعلǽمي ، وتǽس

  . )225، ص  Ǽ)1983شارة ،  هداف المنهج تحقیȘ أ 

Ȟتوقفه  ، وȄرȐ هارȃرت " أن تحقیȘ الاهداف الترȃوǽة یتوقف على الطرȄقة      
  . )252، ص  1983(الشیǼاني ،  على المنهج الواسع المتراǼط في خبراته "

ة في عملǽة المهم عنصر من العناصروȄرȐ الǼاحث ان طرȄقة التدرȄس هي       
لى لمعلومات إǽصال ااختǽارها دقǽقا من المدرس لإ ن Ȟǽون التدرȄس ، ولذلك یجب أ

  جهود مبذولة . قلّ ǼأǼسهولة وǽسر ، و  الطلاباذهان 

  

 التدرȄس یتطلب مدرساً  نّ لتدرȄس من اهم ارȞان التدرȄس ، لأوتعد طرȄقة ا       
متعلم ، ومادة علمǽة ǽعالجها المدرس مع ال ،ومتعلما یتلقى الدرس ،یلقي الدرس

ذهان لمعالجة الدرس ، واǽٕصال حقائقه العلمǽة إلى أ تدرȄس ǽسلكها المدرس وطرȄقة 
المتعلم ، فطرȄقة التدرȄس القوǽمة قادرة على معالجة الكثیر من ضعف المنهج 

  . )51، ص  1975،  (فاید والطلǼة 

التي تبنى علیها عملǽات الترǽȃة هم الأرȞان سیلة التعلǽمǽة من أ وتعد الو        
 التي لا یتم التعلǽم Ǽصورته المرجوة من دونهاو  . )8، ص  1963والتعلǽم (وندت ، 

  . )47، ص 1986( الأسعد ،  ولا یتخذ شȞله الأكمل في غǽابها  ،
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زȄادة تشوǽقهم للدرس ، و  ، وتبرز اهمیتها من خلال الخبرات الحسǽة للطلاب      
  وحثهم على الاقǼال للمادة الدراسǽة Ǽشغف ، وتوفیر الكثیر من الجهد 

  . )6، ص  1978(الدیب ، 

 نعفضلا  ، واصر الصلة بین المعلم والمتعلموهي تعمل أǽضا على تعمیȘ أ      
سلوب التقلیدȑ في التدرȄس مثل تكلیف عن الأ مختلفاً  استعمالها ǽمثل أسلوǼاً  نأ

  . )148، ص  1965(النحاس ،  صغاءالتلامیذ القراءة و الكتاǼة و الإ

والتغلب على المشȞلات  ، ǽضاً في تعلǽم أعداد Ȟبیرة من الدارسینوتسهم أ    
 ،محمدو  ي،(النجǽح والتقلیل من مقدار النسǽان ، الناتجة من الانفجار المعرفي

  . )240ـ 239ص  ،1977

  

  

  

هما   في تدرȄس اللغة العرǽȃة الى صنفین  المتǼعةوتصنف الوسائل التعلǽمǽة        
:  

  اولا:ـ الوسائل اللغوǽة :ـ

وهي ما توثر في القوȐ العقلǽة عن طرȘȄ الالفاȍ مثل القصص والحȞاǽات والامثلة 
  والوصف وغیرها .

  الحسǽة :ـثانǽا :ـ الوسائل 

یوثر في القوȐ العقلǽة عن طرȘȄ الادراك الحسي مثل اللوحات والاقلام  وهي ما
  . )63، ص  1985الراوȑ ، والصور والرسوم وغیرها ( 
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الادبǽة قدǽما جمل الفنون ، وهي من أ والقصة من الوسائل اللغوǽة اللفظǽة      
وȄجدون  ، لیها الصغار والكǼار معا في العصور الǼشرȄة المختلفة، وǽمیل إ وحدیثاً 

وا والرسل والكتب السماوǽة والمصلحون جمǽعا عدّ  فیها المتعة والتسلǽة ، فالأنبǽاء
ولأهمیتها وأثرها في الفطرة الانسانǽة  ، القصة وسیلة ترȃوǽة لا ǽمȞن الاستغناء عنها

، وخص سورة Ȟاملة  سم ( القصص)الكرȄم فأفرد سورة Ȟاملة Ǽا عني بها القرآن
 ر من ذȞر القصص المطولة والقصیرة في Ȟثیر من سوره كثǼقصة مطولة ، وأ

  . )122، ص  1972(الهاشمي ، 

، فمن مزامیر داوود  الكتب السماوǽة الكرȄمة جاءت مȞتوǼة بلغة القصة نّ إ و       
تي ضمن آن الكرȄم Ȟانت العبرة والحȞمة تأالقر  خیراً نجیل عǽسى وأالى توراة موسى و إ

وقها وفي هذا دلالة على سحر القصة وتف ، النفوس والعقولالقصة لتعظǽم أثرها في 
  . )45، ص 2009،  رلي(قطامي ، و  على جمǽع اشȞال البǽانات 

والقصة القرآنǽة لǽست عملا فنǽا مستقلا في موضوعه وطرȄقة عرضه وادارة       
ا هي نمّ إ و  ،یȘن في القصة الفنǽة التي ترمي إلى أداء فني طلأحوادثه Ȟما هو الش
  نجد الأهداف الترȃوǽة واضحة فیها  إذن الكثیرة آوسیلة من وسائل القر 

  .)178، ص  1993 ، عبد اللهو  ، (شحاتة
ن الكرȄم موجهة خاضعة آطبǽعǽاً أن تكون القصة في القر  مراً أوقد Ȟان         

ǽس القر للأغراض الدینǽقها، فلǽتاب قصص في آة التي جاءت لتحقȞ مȄصلهأن الكر ، 
ومراعاة القواعد الفنǽة فǽه  ، ولكن الدقة في الأداء ، هو Ȟتاب ترǽȃة وتوجǽها نمّ إ و 

 استعمالمن الوجهة الفنǽة وȄجعل  ةیجعل القصة مع خضوعها للغرض الدیني طلǽق
  . )196 ، ص 1988، (قطب القصص للترǽȃة على إطلاقها 
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Ș ائفهو ǽسرد القصة الواحدة Ǽطر  ، ن الكرȄم طرȄقته في سرد القصصآوللقر        
حتى یؤدȐ الهدف منها،  ، جلهأیتناسب مع الموقف الذȑ سǽقت من  مختلفة Ǽما
وفي سورة الكهف تأتى اكثر من قصة  ، سورة Ȟاملة تأخذیوسف  النبي فنجد قصة

وقد نجد القصة في Ǽعض السور مقتصرة على Ǽعض المشاهد  ، مفصلة ومنفصلة
  . )25، ص 1989، مد (اح دون ذȞر التفاصیل

ن الكرȄم وهو یروȑ قصص الساǼقین من الأمم والأقوام وقصص الأنبǽاء آفالقر        
وتثبیت فؤاده ولتكون  ، )(صلى الله علǽه وسلموالرسل Ȟان هدفه تسلǽة قلب الرسول

 طرȄقها مع قومه المنصرفین عنه  منلǽستفید منها دروسا Ȟي یتعامل  ، عظةو عبرة 
  . )50 ، ص 2001الهیجاء، (أبو 
سُلِ مَا نُثَبِّتُ Ǻِهِ فُؤَادَكَ وَجَاءَكَ { ىلاقال تع     فِي  وȜَُلاًّ نَقُصُّ عَلǻَْكَ مِنْ أَنǺَْاءِ الرُّ

  )120:  ، الآǻة (هود } )120(هَذِهِ الْحȖَُّ وَمَوْعِظَةٌ وَذȜِْرȎَ لِلْمُؤْمِنِینَ 
  

وǽشیر معظم الدارسین الى أن فن  وعبرة .فالقصة هنا تثبیت للفؤاد وعظة        
القصة ǽحظى Ǽأكبر عدد من القراء من الكǼار والصغار ، وفي القصة فȞرة ومعنى 

ومن  ،الطالبفي تكوȄن شخصǽة ء أثر هذه الاشǽا ولكل من ، وخǽال واسلوب ولغة
 ، وضرورة اختǽار الصالح منها ، من القصة في المدرسة فادةالإت ضرورة هنا نشأ

  . )10، ص  1956(عبد المجید ،   الطلǼةوǽȞفǽة عرضه على 
 ، Ǽمجموعة من القǽم الأخلاقǽة  والاجتماعǽة والدینǽةوالقصة تزود الطالب        

تزوده Ǽمعلومات عن التراث ، و  وتشȞل لدǽه اتجاهات إیجابǽة نحو مواقف الحǽاة
خرون ، آو  ، (الخوالدة الثقافي لامته ولأمم أخرȐ من خلال ما تقدمه من مضامین

  . )299، ص  1993
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وتنمي لدǽه الإحساس Ǽالأمان من خلال روح المودة والتعاطف والألفة التي        
من خلال مشارȞته  الطالبتنمي القدرات الإبداعǽة لدȐ ثم  تسود جلسات القصة ،

  . )18، ص  2002في فعل القصة والأنشطة المرتǼطة بها (حسین ، 
Ǽالسهولة إذا امتازت  ولاسǽما،  الطالبفهي تأتي في مقدمة ما یرغب فǽه         

حداث القصة مع مرافقة الصور التي والاختصار ، والتحدید لانهما شرطان في أ
من  Ǽالقراءة ینǼع الطالبوالتي تكون محبǼة الى نفسه ، إذ أن تعلȘ  ، تتخللها القصة

ن یتعود على قضاء الوقت الكتاب ، وأتعلقه Ǽالكتاب ، فالمدخل هو أن نحبب إلǽه 
مع Ȟتاب ǽحǼه ، مثل توفیر Ǽعض الكتب التي لا تحتوȑ الا على  الصور التي 

   . )127 ـ 126، ص  2000(عبد المعطي ،  و الطیور وغیرهاǽحبها للحیوانات 
 ǽفةبوظوهي تقوم  ، شȞال التعبیر من أشȞلاً  أو ، وتشȞل الصور لغة جدیدة       
ǽم والاعلام ةاساسǽات التعلǽفة  ، في عملǽتاب  أو نشرة أو صحȞ فلا یخلو منها

  . )147، ص  1968(سید ، 
  
  

  
  الصور في العملǽة الترȃوǽة هي: استعمال هم الفوائد التي ǽحققهاولعل من أ        

ǽة ، ولهذا فأنها تصلح ظلى لغة لفـ تؤدȑ إلى فهم موضوع الدرس دون الحاجة إ1
  التي لا تحسن القراءة .لتعلم الفئات 

  وشد انتǼاه المتعلم . ، لى التشوȘȄـ تؤدȑ إ2
ـ تختصر الوقت اللازم لتوضǽح Ǽعض المفاهǽم التي ǽحتاجها المتعلم لشرحها لفظǽا 3
.  
  . )82، ص  1988(ابومعال ،  ـ تدفع الطالب الى حب القراءة والكتاǼة 4

  لصور ، واللغوǽة المتمثلة Ǽالقصة المتمثلة Ǽا الǼصرȄة التعلǽمیتینولأهمǽة الوسیلتین 
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 مختارات من  ثرن أیآرتأȐ الǼاحث الجمع بینهما من خلال القصة المصورة لتبی    
  قصص الأنبǽاء المصورة في تحصیل طلاب الصف الأول المتوسط .  

  

  : الآتي في الحالي همǽة الǼحثتتجلى أ و       
  ولغة العرب .ـ أن اللغة العرǽȃة لغة القرآن 1
 یتمثللدراسة فروع اللغة العرǽȃة ، إذ  بوصفه الهدف الرئǽسهمǽة الأداء التعبیرȑ ـ أ 2

  فǽه Ȟمال اللغة و تمامها .
  وتأثیرها في حǽاة الطالب . ، همǽة القصة المصورةأ  ـ3
  ـ وجود ضعف Ǽائن لدȐ الطلǼة في مادة التعبیر .4
  .  )هذا المجال ـ لǽس هناك دراسة (على حد علم الǼاحث في5
  من عناصر العملǽة التعلǽمǽة . مهماً  عنصراً  بوصفهاهمǽة الوسیلة التعلǽمǽة ـ أ 6
 من مراحل الدراسة المتوسطة المرحلة الاولى بوصفه همǽة الصف الاول المتوسطـ أ 7
  رس الطلǼة في هذا الصف مواد انسانǽة وعلمǽة .وȄد ،
مȞانǽة إفادة الجهات المختصة في وزارتي الترǽȃة والتعلǽم العالي والǼحث ـ إ 8 

  العلمي من نتائج هذه الدراسة . 
  . الإفادة من نتائجه فيـ قد تساعد مدرسي اللغة العرǽȃة والǼاحثین 9
  

  :ـــ وفرضیتھ ثالثا : ھدف البحث

في الأداء  یهدف الǼحث تعرف أثر مختارات من قصص الأنبǽاء المصورة        
ولتحقیȘ هدف الǼحث وضع الǼاحث  التعبیرȑ لدȐ طلاب الصف الأول المتوسط .

  الفرضǽة الصفرȄة الاتǽة :
) بین متوسط 0،05وجد فروق ذات دلالة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة (لا ت        

 ، قصص الأنبǽاء المصورةǼاستعمال  مادة التعبیر یدرسون درجات الطلاب الذین 
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في  التقلیدǽةمادة التعبیر ǼالطرȄقة  یدرسون وȃین متوسط درجات الطلاب الذین 
  الاختǼارات الǼعدǽة المتسلسلة .

  : حدود البحث :ـــ رابعا
 التاǼعة النهارȄة في Ǽغداد ةالصف الأول المتوسط في المدارس المتوسطـ طلاب 1

  .ترǽȃة Ǽغداد ، الرصافة الأولى  مدیرȄة إلى 
  . 2012ـ 2011الدراسي الأول للعام الدراسي ـ الفصل 2

ـ الحث  "علǽه السلام"وتتمثل في (قصة النبي داود  ، *ـ قصص الأنبǽاء المصورة3

ـ القدوة الحسنة ، قصة النبي  "صلى الله علǽه وسلم "على العمل ، قصة النبي محمد
الصدق والعفة ، ـ  "علǽه السلام"ـ الصبر ، قصة النبي یوسف "علǽه السلام "أیوب 

قصة النبي نوح "علǽه السلام" ـ النصǽحة ، قصة النبي شعیب "علǽه السلام ـ القناعة 
.(  
ور الجندلي رسوم نقصص الانبǽاء المصورة الصادرة عن دار الارشاد للنشر، سورȄة، اعداد د. *

  . وعمر الزȄن ، Ǽسǽم الزȄن
  
  
  
  

  : تحدید المصطلحات :ـــخامسا
  ـ الأثر :ـ1
     ـ الأثر لغة :ــ 
   

في  رجتُ ، والجمع آثار و آثور . وخ ءǽة الشيجاء في لسان العرب : الأثر Ǽق      
ǼالتحرȄك : ما Ǽقي من  ،والأثر اتǼعت اثرهُ  أǼ ȑعده . واتثرته وتأثرتهُ  رهِ  وفي إثْ اثرهِ 

(ابن   : ترك فǽه أثراً  ءفي الشي . وأثرَ  ءإǼقاء الأثر في الشي :التأثیر . ءرسم الشي
  . )52ص ،  2005منظور ، 
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   الأثر اصطلاحا :ـــ 
  

للأثر ثلاثة معان : الأول ǽعني  نّ Ǽأفي Ȟتاب التعرȄفات للجرجاني  جاء       
. والثاني : Ǽمعنى العلامة ، والثالث : Ǽمعنى  ءالنتیجة ، وهو الحاصل من الشي

  . )15، ص  2007الجزء (الجرجاني ، 
  
  ـ القصة :ـ 2
  القصة في القرآن الكریم :ـــ 

  

  وردت القصص في القرآن الكرȄم في مواضع منها :      
رُونَ {ــ قال تعالى َّȜَة،  الاعراف ( } )176(فَاقْصُصِ الْقَصَصَ لَعَلَّهُمْ یَتَفǻالآ :

176(  
  )3:  ، الآǻة یوسف ( } )3( نَحْنُ نَقُصُّ عَلǻَْكَ أَحْسَنَ الْقَصَصِ  {ــ قال تعالى

  
  

  ــ القصة في اللغة :ـ

خبره  عليّ  ، وقصَ  صَ وردت القصة في لسان العرب ( الخبر وهو القصَ       
صص ȞǼسر : الخبر المقصوص Ǽالفتح ، والقِ  صَ ) والقصَ  وقصصاً  ǽقصه قصاً 

سم (ابن Ǽالفتح : الا صَ القاف جمع القصة التي تكتب ، والقص : البǽان ، والقصَ 
  . )74، ص  1956منظور ، 

  
  القصة اصطلاحا :ـ ــ



28    . الفصل الأول . . التعریف بالبحث .

  
  عرفھا كل من :ـ

  Ǽأنها :ـ  )شحاتة (ـ 
" حȞاǽة تقوم على الاحداث والصراع نحو العقدة والحل ، والشخوص ،        

  .)149، ص  1991(شحاتة ،  والزمان ، والهدف المنوȋ بها والإمتاع والتسلǽة "
  ـ (الخوالدة وآخرون ) Ǽأنها :ـ

أحداث وشخصǽات وادوار وغاǽات ، اما أن ǽستمدها "صǽغة ترȞیبǽة تقوم على       
أو ǽقوم بتجرȄدها من الخǽال لتحقیȘ  ، ص من الواقع الاجتماعي الذǽ ȑعǽشهاالق

  . )60، ص  1993(الخوالدة ، وآخرون ،  غاǽة معینة " 
  ـ ( الضǼع ) Ǽأنها :ـ 

الى إثارة  مما یؤدȑ ، والترفǽه عنه ، الطالب اعجاب" عمل فني یتضمن إثارة       
ذȞائه وتذوقه للجمال الذȑ یثیر فǽه حب الاستطلاع ، فضلا عن التوافȘ الروحي 

  . )239، ص  2001(الضǼع ،  والنفسي "
  
  
  
  

  ـ (الهیتي) Ǽأنها :ـ
للطالب خلاله المعرفة Ǽأسلوب شیȘ " فن مشǼع Ǽالمواهب والجمال ، تواصل       

 من الخǽال ووصف الاشǽاء من حوله ، Ȟما تجیب القصة عن Ȑ وتمنحه Ȟل ما یهو 
، ص  2002(الهیتي ،  الاسئلة الخفǽة ، وتحفز الخǽال عن طرȘȄ أسئلة جدیدة "

44( .  
  ـ (یوسف ) Ǽانها :ـ
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جمل الفنون الادبǽة قدǽما وحدیثا ، وǽمیل الیها الصغار والكǼار في "فن من أ      
  . )14، ص  2002 وȞامل ، مختلف العصور " (یوسف ،

  
  لقصص الأنبǽاء المصورة :ــ تعرȄف الǼاحث الاجرائي 

 حداث قصص الأنبǽاءالتي تمثل أ ،سلسلة من الصور الملونة المتكاملة      
ȞتاǼة (وǽطالبون Ǽالتعبیر عنها  ، ، وتعرض على طلاب المجموعة التجرȄبǽة ووقائعها

  هم لها على شȞل جمل مفیدة .م) Ǽحسب فه
  

  الأداء :ــ 3
    الأداء لغة :ـ ـ

  

یته ه إذا أدیته وفضْ َ◌◌ّ لى فلان حȘَ إ تُ دّیْ وهو آدȐ للأمانة منه ، وǽقال : تأ"       
  أȑ انتهى  لǽه الخبرُ إ Ȑوتأدّ  دǽة ، وتأ، وǽقال : أدȐ فلان ما علǽه أداءَ 

  . )101، ص  1995( ابن منظور ، 
  
  
  
  

  ـ الأداء اصطلاحا :ـ
  عرفھ كل من :ـ

  ـ (مجاور) Ǽأنه :ـ 
" امȞانǽة الفرد للتعبیر عن أحاسǽسه وأفȞاره ومشاعره بوضوح ، وتسلسل        

 Ȑن القارȞحیث تمǼده الكاتب" (مجاور،  ءȄسر الى ما یرǽ صل فيǽ 1971من أن  ،
  . )222ص 
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  ) Ǽأنه :ـgoodـ (
" الجهد الذǽ ȑقوم Ǽه الشخص لانجاز عمل ما ، Ǽالفعل حسب قدرته        

  . ) good , 1973 , 575( واستطاعته" 
  ـ ( الجنابي) Ǽأنه :ـ 

ل المعنى في اثناء النطȘ بها بتنوǽع وتمث" سلامة النطǼ Șالكلمات المȞتوǼة ،       
  . )46، ص  1982(الجنابي ،  النبرة الصوتǽة" 

  
  
  ـ التعبیر:ـ4

  ـ التعبیرلغة :ـ 

ر  اً : عَبََ◌رَ : الرُؤǽا ǽَعْبُرهُا عَبْر  " عبر        ها وأَخبر Ǽمایؤول وعǼارةً وعبَّرها : فسَّ
ؤǽَْا تَعْبُرُونَ {زȄل العزȄز : . وفي التن إلǽه أََ◌مرْها :  ، الآǽة ( یوسف  }إِنْ Ȟُنْتُمْ لِلرُّ

الذȑ ینظر في الكتاب فǽَعْبره أȑَ  : سأَله تَعبیرها ، والعابر : برهَ إǽِاهاع) واستْ 43
  . )13ص  ، 2005(ابن منظور،  Ǽعضه بǼعض حتى ǽقع فهمهُ علǽه رǽَعْبُ 
  
  
  

    التعبیر اصطلاحا :ـ
  

  عرفه Ȟل من :ـ
  ـ (العزاوȑ) Ǽأنه :ـ 

أداء ما في عقولنا ونفوسنا من معان ومشاعر ǼعǼارة واضحة  " القدرة على       
  . )4، ص  1988(العزاوȑ ،  سلǽمة" 

  ـ ( مدȞور) Ǽأنه :ـ 
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ي المواقف المختلفة ن الافصاح عما یجول في خواطرهم ف"تمȞین الطلاب م       
نوعة في تالتي یتعرضون لها في الحǽاة ، داخل المدرسة وخارجها Ǽالاسالیب الم

  . )115، ص 1988(مدȞور ،  منطȘ سلǽم وفȞر عظǽم"
  ـ ( الهاشمي) Ǽأنه :ـ

        ȋتابي و "نشاȞ ȑفي أو إظلغوǽ ه الطالبǼ قومǽ للتعبیر عن بداعي
واضح الفȞرة  الموضوعات المختارة في درس التعبیر ضمن مادة اللغة العرǽȃة تعبیرا

صافي اللغة ، سلǽم الاداء ، وȄتطلب الابداعي منه زȄادة على ماتقدم التأثیر في 
 Ȑ38، ص  2006( الهاشمي ،   "ءالقار( .  

  
  التعبیري :ــ الاداء 5

  عرفه Ȟل من :ـ
  ـ (دمعة) Ǽأنه :ـ 

اللغة عما یدور في خلده من  بوساطة" وسیلة الانسان الأولى للافصاح        
  Ȅتفاعل معه" و  ، أحاسǽس ومدرȞات للاتصال Ǽالمجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه

  . )39، ص  1977(دمعة ، 
  
  

  ـ ( الطاهر) Ǽأنه :ـ 
، أو  عما في نفسه من موضوعات تلقى علǽه " ان یتحدث الانسان أو ǽعبر       

و للمؤثرات في المجتمع ، ألى الحدیث عنه استجاǼة عما ǽحس هو Ǽالحاجة إ
  . )38، ص  1984الطبǽعة" (الطاهر ، 
  ـ ( معروف) Ǽأنه :ـ 
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وفȘ خطة متكاملة للوصول  على " العمل المدرسي المنهجي الذǽ ȑسیر       
بلغة سلǽمة وفȘ  هِ ǽساسترجمة افȞاره ومشاعره واحه من Ǽالطالب الى مستوǽ ȐمȞنّ 

  . )197، ص 1985 ، ( معروف نسȘ فȞرȑ معین"
  ـ (ǼȞة) Ǽأنه :ـ

بداعي ǽقوم Ǽه الطلǼة للتعبیر عن الموضوعات " نشاȋ لغوȞ ȑتابي وظǽفي إ       
المختارة في درس التعبیر عن مادة اللغة العرǽȃة تعبیرا واضح الفȞرة ، سلǽم اللغة 

  . )97، ص  ǼȞ )2008ة ،  والأداء" 
  التعبیرǼ ȑأنه :ـللأداء ـ تعرȄف الǼاحث الاجرائي 

المختارة في  الموضوعاتاللغوȑ والكتابي عند التعبیر عن  الطلاب إنجاز     
وفقا  وǽقاس هذا الإنجاز سلǽم وǼأفȞار واضحة ،  مهارȑ  دروس التعبیر ، Ǽأسلوب

 ȑح الذǽار التصحǽهلفقرات معǽاعتمد عل (عيǽȃح الرǽات تصحȞمح) (احثǼال) ، 
    .وǽعبر عنها Ǽالدرجات التي ǽحصل علیها الطلاب في الاختǼارات الǼعدǽة المتسلسلة

  المتوسط :ـ ـ الصف الأول6
        "Șالدراسة  مرحلة هو الصف الاول من مرحلة الدراسة المتوسطة التي تسب

حلة الاساسǽة في Ǽعض الدول ر الاعدادǽة في العراق ، ǽقابله الصف الساǼع في الم
(نظام    . "سنة )13ـ  12بین (  ورة وȞǽون متوسط اعمار الطلǼة فǽهالعرǽȃة المجا

  )4، ص 1977المدارس الثانوǽة ، 



C 
 
                      Abstract 
 
     The goal of current research to know (the impact of a selection of 
stories of prophets depicted in the expressive performance of 
intermediate first-class students), so the researcher assumed the 
following null hypothesis: - 
      No statistically significant differences at the level of significance 
(0.05) between the average scores of students who have studied the 
material expression using pictures and stories of the prophets between 
the average scores of students who have studied the material in the 
traditional manner of expression in the posterior sequential tests. 
       Formed the research sample of (60) students from first grade 
average, was chosen in deliberate of medium white Benin and divided 
the sample randomly into two groups, one trial included (32) students 
have studied material expression using (Stories of the Prophets 
pictured), and was for the Division (a). And included a control group 
(28) students have studied in the traditional manner, and was for the 
Division (b). The researcher studied the two sets of research himself. 
      The researcher parity for the two variables in academic achievement 
for the previous year (2010-2011) in Arabic language, and academic 
achievement of parents, equality of chronological age calculated in 
months for students of the research sample. 
      Then he started to experiment in the application of a researcher on 
27/11/2011 and continued the experiment until 12/1/2012. 
      Researcher prepared a six-dimensional serial test tool for 
consideration and adopted the Criteria for correction ready (spring) with 
the two groups (experimental and control) 
      When the data collection and correct and statistically analyzed using 
statistical tools to analyze the data, including: (test Altaúa for two 
independent samples and equal (T-test), and Chi-square (Ca 2) and the  


