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يعد التعبير مف أىـ فروع المغة العربية لأنو الحصيمة النيائية ليذه الفروع،فالبشر    
يتواصموف عف طريقو ،واف ما ينقمو الفرد مف أفكار  إلى غيره تكوف عف طريؽ 

 .(ٜٜٔص :ٕٓٔٓ،حوامدةالو  )عاشور.لتعبيرا

عمى أفَّ اكتساب القدرة عمى التعبير ف اتفقوا يف والتربوييغمب المغويف أأوبالرغـ مف       
يعد اليدؼ الأساسي والنيائي والشامؿ لتعميـ المغة،وأفَّ فنوف المغة ومياراتيا  الواضح الجميؿ

التعبيريّ في المراحؿ تصب في التعبير، إلا انو ما يزاؿ القصور كبيرا في مستوى  المتعمميف  
)الياشمي ، دراسةمنيا  وىذا ما أكدتو دراسات عديدة  ،(ٕ٘ٔ: ٜٜٜٔ، )الدليميّ، الدراسية كافة 

  .(ٕٙٓٓ)المسعوديّ ، دراسة ( ، و ٕٕٓٓودراسة) العكيدي،(ٜٜٚٔ)زاير ،(،ودراسة ٜٜٗٔ

ويتفاجأ الكثير عندما يطمعوا عمى دفاتر التعبير لكثرة ما فييا  مف أغلبط  لغوية        
ملبئية  ونحوية ، و التشتت   فضلب عفيجدوا ضعفا واضحا  في الجمؿ والتراكيب ،  وا 

والضحالة في الأفكار، وكثرة التكرارات، وركاكة الأسموب مما يعبر إلى  ما آؿ إليو الطلبب 
 .(ٕ٘، ص ٕ٘ٓٓ)الياشمي، . مف ضعؼ في قدراتيـ التعبيرية

عبير الطمبة شفييا حد الباحثيف إلى مشكمة التعبير بقولو:)ىناؾ ضعؼ في تأ أشارو       
كاف أـ تحريريا ، فالطالب لا يستطيع التعبير عما يريد ببضع جمؿ إذ تكثر لديو الأخطاء 

 ( ٕٓ٘، ص ٜٜٛٔ)مقمد ، ،المغوية والأسموبية ، وسوء الترتيب والتنسيؽ في الكلبـ والكتابة(

موا الجامعة كما بدا ىذا الضعؼ واضحا في تعبير طمبة المرحمة الإعدادية والذيف دخ      
)أحمد .ف عف تدويف المذكرات الخاصة بيـ أو حتى تمخيص المحاضرةو وىـ عاجز 

ف عددا كبيرا مف الطمبة في مختمؼ مراحميـ الدراسية يعانوف مف ،  (ٕٕص،ٜ٘ٛٔ، وا 
فتجدىـ لا يستطيعوا اف يتحدثوا بمغة سميمة  ،ضعؼ في التعبير بنوعيو الشفيي  و الكتابي

ذا شرعوا بكتابة  وفأجتيموقد ،ياء عمييا دوف ظيور علبمات الإع إلى الميجة العامية وا 
وىذا كمو يرجع الى معاناة الطمبة مف قمة  ،موضوع نجده مميئا بالأخطاء النحوية والإملبئية

 .(ٕٕ٘،صٜٕٓٓ)عاشور و مقدادي،،الثروة الفكرية والمغوية

  

  

 -:Problem of the research:  ثمشكهة انبح
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ف ( و)عبود ٕٙٓٓسة )الشمري تـ تشخيصو مف قبؿ الدراسات السابقة مثؿ درا ما وا 
ف اغمب الطمبة يواجيوف صعوبات في التعبير الأمر الذي يستدعي الى المزيد ،إ(ٕٗٓٓ،

يجاد حموؿ بديمة وطرائؽ جديدة تتفؽ مع دعوات الاتجاىات الحديثة  مف البحوث والدراسات وا 
بداعيـ وب الإبداع في تركيب  خاصةفي التدريس والتي تؤكد عمى مشاركة الطمبة وفاعميتيـ وا 

 المغة وأصالة الأفكار.

ابية تبرز يجإاؿ التعميـ شعر بوجود ظاىرة غير ومف خلبؿ عمؿ الباحث في مج      
وخصوصا التعبير الكتابي  ،وضعفا في قدرات الطمبة عمى التعبير اً ف ىناؾ انحدار ألمعياف 

حالية)أثر مما دفعو وحفزه الى إجراء دراستو ال،والذي يخص أفكارىـ وكيفية تنمية ىذه الأفكار
استعماؿ أنموذجي إنتوستؿ و بيجز في الأداء التعبيري وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات 

 المرحمة الإعدادية( لعميا تسيـ في علبج ىذه المشكمة أو تخفؼ مف حدتيا.

    The Significance-: أهمية انبحث

تسيـ في نقؿ  وأيضاو المعتقدات ىمية كبيرة في نقؿ العادات و التقاليد والقيـ ألمتربية       
) أبو جادو ،  ،مما يجعؿ التواصؿ بينيـ ممكنا الأجياؿجميع المعمومات المختمفة عبر 

ولا يمكف الاستغناء عنيا  الإنسافومما لا شؾ فيو اف التربية واجبة عمى  (ٜ، ص ٕٓٓٓ
لتربية ينشأ الفرد مف خلبؿ ا لأنو ،كمما ارتقى في سمـ الحضارة  ازدادت حاجتو لمتربية لأنو

 .( ٔٗ، ص  ٕٓٓٓ) العمايرة ، .  ويؤدي دوره في خدمة بمده مستقبلب

بالمتعمـ وتجعمو مادتيا فيي لا تقتصر عمى نقؿ المعرفة فقط  عنىوالتربية الحديثة ت      
ىو تعميـ الفرد كيؼ يفكر  الأساسيواليدؼ ،انما تيدؼ الى تنميتو وجعؿ شخصيتو متكاممة

مما يقرأ مف مفردات وكتب دراسية وليس  اً ومستفيد اً أي جعؿ المتعمـ مدركوكيؼ يتعمـ ،
ما اتبعتو التربية الحديثة ىو الاعتماد  فأكما ، ( ٕ٘ٙ، ص  ٜٜٜٔ) الحيمة ،  حفظيا فقط

عمى المبادئ الحديثة التي تجمع بيف التعمـ المستمر و مواكبة المستكشفات العممية الحديثة 
 .(ٛ، صٕٙٓٓفرد )زيعور:التي تسيـ في تكامؿ ال
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مفيوـ التربية ىو: العممية التي يتـ مف خلبليا  إفلذا يرى عمماء التربية الحديثوف 
 والإدراؾفي مختمؼ مستوياتيا عمى صعيد الوعي  والإنسانيةتنمية الجوانب الشخصية 

   .(ٛٔص: ٜٜ٘ٔ)سعيد ،.والوجداني حركيالمعرفي وال

وفضمو عمى باقي المخموقات ىي المغة   الإنسافبو   اف أفضؿ ما ميز الله عز وجؿ      
                                                           .الحضارات ولولاىا لظؿ بعيدا عف المجتمع أقاـو  المجتمعات الإنسافخلبليا كوف  التي مف

 .(ٔٔ، ص ٜٛٚٔ)العزاوي، 

مف  إزاء وأحاسيسومف التعبير عف مشاعره والمغة ىي الوسيط الملبئـ التي تمكف الفرد     
اف المغة تمكنو مف التعبير عف الحالة الفكرية والعقمية الخاصة  فضلب عف، حولو
كما اف لكؿ مجتمع سموؾ خاص وعلبقة بالبيئة وبالكوف واف ، (ٕٔ: ٕٙٓٓ)نصيرات، بو

)عبد العزيز لمعيفيتعمميا الفرد في المجتمع اكؿ ىذه العناصر تتمثؿ في المغة المعينة التي 
 .(ٙٛ- ٘ٛ،د.ت،ص 

فبدونيا لما  للئنسافالنظاـ الاجتماعي  أساستعد المغة  جتماعيةالاومف الناحية       
وجدت القوانيف التي تحكـ الجماعات واحتراـ العيود والاتفاقات ، ولولا المغة لما كاف ىناؾ 

مف  أيضا وىي (ٜٕ٘، ص، ٕٗٓٓحضاري لأي أمة مف الأمـ)العتوـ ،  أوتراث ثقافي 
بالرموز وتحدد لو المعاني وتجعمو قادرا عمى  الإنسافتمد  لأنياالميمة  الإنسانيالفكر  أدوات
ـ، ٕٓٓٓ، واستخراج النتائج)عامر ،الأفكار، وتكويف المقدمات ، وتخريج  الأحكاـ أداء
تفكير نيا ليست مجرد وسيمة لمتفكير او التعبير فحسب،بؿ ىي منيج ونظاـ لمأكما .(ٕٔص

 .(ٔٔٔ،ص ٕٚٓٓوالتعبير والاتصاؿ )مدكور ،

 الفكر اتصالا وثيقا ويدعـ قولو المغة متصمة ب أفومف خلبؿ ما ذكر يجد الباحث       
     وتعريؼ،المغة  أصواتالتعبير عف الفكر عف طريؽ  بأنيا :خلبؿ تعريؼ )ىنري سويت(

غبات عف طريؽ نظاـ مف الرموز والانفعالات والر  الأفكاروسيمة لتوصيؿ  بأنيا :سابير()
ذكرنا ولأىمية المغة كما  .(ٕٚص ، ٜٕٓٓيستخدميا الفرد باختياره )عاشور و المقدادي، 

المغة العربية التي تعد لساف القرآف الكريـ الذي دعميا وجعميا فالكلبـ يأخذنا لمتحدث عف 
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)أبو ة مف عمـ وادب وففيأخذ منو العمماء لما فييا مف ذخير  كنزاً مستقرة و راسخة. كما تعد 
     .(ٔٗ،ص ٕٚٓٓالضبعات، 

فالمغة العربية لغة حية فييا نمو وزيادة في المفردات حتى انيا استوعبت كتاب الله عز       
وجؿ وسنة رسولو )صمى الله عميو وآلو وسمـ( وليا صفات ميزتيا عف غيرىا مثؿ الإعراب 

)أبو الييجاء ، .التعبير ومرونة المغة ودقة الألفاظوكثرة  والبلبغة والمترادفات والإيجاز
 .(ٕٓ،صٕٚٓٓ

لغة  خصيا الله عز وجؿ وجعميا أفالمغة العربية وخاصة  بعد  أىميةولمحديث عف       
ْـ يَقُولُوفَ إِنَّمَا يُعَمِّمُوُ بَشَرٌ  في قولو تعالى"القرآف  ُـ أَنَّيُ وِ أَعْجَمِيٌّ الَّذِي يُمْحِدُوفَ إِلَيْ  لِّسَافُ  وَلَقَدْ نَعْمَ
ذَا عمييا ليكوف  أثنىذكر مف  أىميةيرى الباحث  ،(ٖٓٔ)النحؿ: َّمُّبِيفٌ " لِسَافٌ عَرَبِيٌّ  وَىََٰ

نبينا  الأوؿخبرة. فيا ىو معممنا  وأكثركبر منا عمما أمف ىـ  بأقواؿالكلبـ مدعوما 
مف قريش".وانو  أنيمف نطؽ بالضاد بيد  أفضؿيقوؿ:" أنا )صمى الله عميو وآلو وسمـ( الأكرـ

صموات الله عميو وآلو صاف المغة العربية وعمؿ عمى نشرىا وحفظ عموميا والاعتزاز بالنطؽ 
)صمى الله بيا والفخر بيويتيا القومية. حتى شيد لو بالفصاحة و الاقتدار المغوي حتى قاؿ  

ؿ الجنة : )أحبوا العربية لثلبث لأني عربيّ، والقرآف عربي، وكلبـ أى عميو وآلو وسمـ(
 .(ٙ :ص ٔج/،ٜٜٗٔ) ابف منظور،عربي(

وفي فضؿ المغة العربية يقوؿ الاماـ عمي )عميو السلبـ("كلبـ العرب كالميزاف الذي       
يعرؼ بو الزيادة والنقصاف ، وىو أعذب مف الماء وارؽ مف اليواء ، إف فسرتو بذاتو 

ف فسرتو بغير معناه استحاؿ، فالعرب أشجار وكلب ميـ ثمار،يثمروف والناس استصعب ، وا 
 .(ٖٙ،ص ٜٚ٘ٔ)الرازي ، يحتفوف بقوليـ يقولوف ، والى عمميـ يصيروف" .

بف جني لمغة العربية بقولو: " انني اذا تأممت حاؿ ىذه المغة الشريفة الكريمة أوعرض       
 المطيفة وجدت فييا مف الحكمة والدقة والإرىاؼ والرقة ما يممؾ عمي جانب الفكر حتى يكاد

        .(ٚٗ،صٕٜ٘ٔ)ابف جني ، " يطمح بو اماـ غمو السحر 

" ىذا المساف كلبـ اىؿ الجنة وىو  الأدبالفارابي في ديواف  ينقؿ السيوطي عفو 
المنزه مف بيف الالسنة مف كؿ نقيصة ، والمعمى مف كؿ خسيسة، والميذب مما يستيجف أو 
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وتأليؼ بيف حركة  اب اوجده الله لويستشنع، فبنى مباني بايف بيا المغات جميعيا، مف إعر 
 .(ٕٖٗ)السيوطي، د.ت،ص "وسكوف حلبه بيا

ت و وفي وصؼ بديع المغة العربية يقوؿ القمقشندي: " فالمغة العربية أمتف المغا      
اختارىا الله تعالى لأشرؼ ،وأعذبيا مذاقا، ومف ثـ أوضحيا بيانا واذلقيا لسانا،وأمرىا رواقا

وسكاف جنتو و مف بريتو،وجعميا لغة اىؿ سمائو،،وصفوتوخيرتو مف خمقورسمو،وخاتـ أنبيائو،
                  لباطؿ مف بيف يديو ولا مف خمفو"وانزؿ بيا كتابو المبيف الذي لا يأتيو ا

                                                     .(ٛٗٔـ،صٖٜٔٔالقمقشندي،)

" والعربية لغة جسيمة عظيمة قويمة لأمة كريمة  ادوقاؿ فييا الدكتور مصطفى جو      
عظيمة،وقد حافظت عمى قواميا ونظاميا و كلبميا بقرآنيا العزيز وتراثيا الادبي البارع طواؿ 
العصور التي انصرمت بيف زمف الجاىمية وىذا العصر وىي لا تزاؿ قوية الكياف عمية 

 .(ٕٔ،صٜٛٛٔالمكاف،مستمرة الازدىار". )جواد ،

المغة العربية وافصحوا عف اعجابيـ بيا،  أىميةوقد عرض الكثير مف المستشرقيف الى       
ف نجد لغة اخرى ،كالمغة العربية تكوف وسيمة أفيقوؿ فييا المستشرؽ الالماني )نودلكو( "يندر 

 .(ٜٙٔص ". )الابراشي ، د.ت ،الأوليفحكمة  وأصوؿلمتعبير عف الفمسفة القديمة 

لمستشرؽ الامريكي )وليـ روؿ(" اف العربية مف الميف والمرونة ما يمكنيا وقاؿ فييا ا      
مف التكيؼ عمى وفؽ مقتضيات العصور ،وىي لـ تتقيقر فيما مضى أماـ اي لغة اخرى مف 

قبؿ كما حافظت عميو في الماضي المغات التي احتكت بيا ، وستحافظ عمى كيانيا في المست
 .( ٕٔ ،ص ٕ٘ٓٓ) السيد ، "

اما) جوستاؼ ( فيقوؿ فييا : " ما مف لغة تستطيع اف تطاؿ المغة العربية في شرفيا       
وفي حقيا يقوؿ .(ٖٙٓفيي التي اختيرت لتحمؿ رسالة الله النيائية ". )الجندي ، د.ت ،ص

لا  )فرينباغ( "ليست لغة العرب أغنى لغات العالـ فحسب ، بؿ الذيف نبغوا في التأليؼ بيا
ف اختلبفنا عنيـ في الزماف والسجايا والأخلبؽ أقاـ بيننا نحف الغرباء عف  يمكف حصرىـ ، وا 

 .(ٜٕ ، صٕٚٓٓحجابا لا نتبيف مف وراءه إلا بصعوبة" ) ابو شنب ،ما ألفوه، العربية،وبيف
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الوصوؿ الى جعؿ والمغويوف يروف اف اليدؼ النيائي مف دراسة المغة العربية ىو       
 ٕٚٓٓالييجاء،ابو )بطلبقة وسلبمة سواء مشافية او كتابةقادرا عمى التعبير  المتعمـ
في تعمـ المغة تنمية قدرة الطالب  والأساسويتفؽ المربوف عمى اف اليدؼ الميـ  (ٖٔٔـ،ص

                                                                                                                 (.ٜٕٚ ، صٜٜٙٔعمى التعبير والحديث الجيد الصحيح والكتابة السميمة)سمؾ، 

في فروع المغة العربية لاف افكار الفرد تصب فيو  أىميةلذا يعد التعبير مف اكثر المواد       
ويستطيع الفرد   ،ويقضي حوائجو مف خلبلو ويعبر عف ما في داخمو مف مشاعر واحاسيس

واشار  (ٕ٘ٙ ، ص ٕ٘ٓٓ)الدليمي والوائمي، مسموعالوصوؿ بسيولة الى فيـ المقروء وال
بمسانو ، او بقممو مما في نفسو مف  الإنساف إفصاحالتعبير ىو  أفالباحثيف الى  بعض

 .(ٓٗ ، صٕٛٓٓالافكار و المعاني)ابو لبف، 

 وفي القرآف الكريـ ما يشير الى الفصاحة ما جاء عمى لساف النبي موسى)عميو السلبـ(      
رْ لِ أمَْريِ وَاحْلُلْ عُقْدَةً مِنْ لِسَانِ  يَ فْقَهُوا قَ وْلِ قَالَ رَ "   "بِّ اشْرحَْ لِ صَدْريِ  وَيَسِّ

 .ٕٛ-ٕ٘طو/
ىمية التعبير بعده الوسيمة الاساسية في اتصاؿ الافراد فيما بينيـ فمف خلبليا أوتتجسد                                     

ما يريد، ويفيـ ما يريدوف في نفس الوقت،ولكي يكوف ىذا يستطيع الفرد افياـ الاخريف 
.(ٜٚٔ ،ص ٕٓٔٓيكوف صحيحا و دقيقا)عاشور، و الحوامدة ، أففائدة يجب  االاتصاؿ ذ  

نو كمما كاف تعبير الفرد واضحا ورصينا استطاع التاثير في الاخريف أويرى الباحث 
متلبؾ الفرد إف عدـ أو ، موقؼ ما رأيو في تأييدالذي يدفعيـ الى  الأمرواستمالة عواطفيـ 

 : وأبرزىا الأدبياتالكثير مف  إليياأشارت  أسبابالقدرة عمى التعبير يرجع الى عدة 

 . المغة الفصيحة والازدواجية فيما بينهن بدلالمغة العامية  كثرة استعمالػ ٔ 

ؿ المغة العامية يشير )عاشور والحوامدة( الى معاناة الطمبة مف ازدواجية المغة واستعما      
مف الفصحى بحيث يتعامؿ المجتمع والمتعمموف والمدرسوف مع الميجة العامية بحيث  أكثر

تبدو مسيطرة خلبؼ الفصحى المحصورة في حيز ضيؽ في المدرسة فقط)عاشور والحوامدة 
ويضيؼ )جابر( باف الطالب لديو شعور اتجاه المغة الفصحى عمى  ،(ٕٓٓ ، صٕٓٔٓ، 
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لمغة  أىميةالحياة بؿ لغة التعميـ فقط وفي المدرسة تحديدا لذلؾ فيو لا يعطي  انيا ليست لغة
 ،(ٖ ، صٖٕٓٓالفصحى )جابر، 

الاذاعة ، و   بعض الانشطة المغوية والتي تمارس خارج الصؼ مثؿ  أفويؤكد) كبة(       
الطالب المغوية المسرح ومسابقات الالقاء وكتابة الاعلبنات كميا ليا القابمية عمى تقوية سميقة 

وتطبع لسانو عمى التحدث بالمغة العربية الفصحى والتي تنعكس ايجابيا في تعبيره)كبة ، 
 .(ٔٗ،صٕٛٓٓ

 .قصور المدرسين بالاهتمام بمادة التعبيرػ ٕ

ىذه المشكمة فينعت  إحداثيجسـ )البجة( مشكمة التعبير وتدريسو باتياـ المدرسيف في       
بالبشعة حيث تؤدي الى ترسيخ المشكمة وتعميقيا عندما يتحدثوف  االممارسات التي يمارسوني

 (.ٕٕٕ ، صٕ٘ٓٓالطمبة بالعامية )البجة ، أماـ

ىماؿ المدرسيف ليذه المادة بسبب قناعتيـ بعدـ اىميتيا إف أويضيؼ )عطية(       
في ىذه  المدرسيفَ  لأداء والتربوييفَ  فَ عة مف عدـ زيارة ومتابعة المشرفيوتكرست ىذه القنا

المادة وعدـ زيارتيـ في حصة التعبير وزيارتيـ في حصص القواعد والادب وغيرىا مف فروع 
 (.ٛٚ ، صٕٛٓٓ المغة العربية)عطية ،

ىذه المادة  إىماؿنو ليس مف حؽ المدرس بالقوؿ:إىذه النقطة  اىميةالباحث  ىوير       
ىماؿالتي تضـ جميع فروع المغة العربية لمجرد قصور   المدرسليا .ف والإشراؼتابعة الم وا 

 .حقو درسكؿ  بإعطاءووطنية واخلبقية تقع عميو مسؤولية شرعية 

بعض المدرسيف يمزموف الطلبب بالكتابة في موضوع واحد وعدـ اعطاء  أفومف جية       
وىي وقوع  ألاالخطيرة  الأمورمف  دالحرية بكتابة ما يريدوف. ومف جية اخرى والتي تع

اء تشبو اخطاء المتعمـ فيتـ استقباليا مف قبؿ المتعمـ فتثبت لديو وتترسخ كما المدرسيف باخط
 (.ٜٖ٘ ، صٕ٘ٓٓ(. )العصيمي، ٕٔ ، صٜ٘ٛٔترسخت لدى اساتذتيـ )احمد، 
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 .ية الثقافي والبيئسر مستوى الأ ػ ٖ

كثيرا مف الأسر تعيش في بيئة فقيرة ثقافيا اذ لا يمكنيا توفير كتب او قصص  أف      
وتشجعييـ عمى قراءتيا لكي يعودوىـ عمى حب القراءة والمعرفة.لذلؾ ينشأ  لأطفاليا ىادفة

و التعبير وخشية مف الاختلبط بالمجتمع  فؽالأُ ىؤلاء الطمبة قميمي الحظ مف سعة 
 .(ٕٕٚ،صٜٕٓٓ)عاشور و مقدادي ،، (ٙٗ،صٕٛٓٓ،)كبة،

طواء، وتبعدىـ عف الحديث مع الكثير مف الأسر تربي أولادىا عمى العزلة والان أفكما       
، وعاملًب ميماً ـوبناء شخصيتي ـعاملب أساسيا في تحديد سموكي الأمريعد ىذا  إذالجماعة، 

عطاءمنعيـ مف الاختلبط  أف إذ وحديثيـ. ومؤثراً في لغة الطمبة فسحة مف الكلبـ قد  وا 
 (.  ٕٕٙ ، ص ٜٕٓٓتؤدي بيـ الى العزلة و الانطواء)عاشور ومقدادي، 

لما نشاىده عمى اولادىـ مف خجؿ  سرالأُ المسؤولية تقع مباشرة عمى  أفويلبحظ         
بفرض قيود تحوؿ بينيـ وبيف  سرالأُ تقوـ ىذه  إذوتمعثـ وعدـ القدرة عمى ابداء الرأي ،  

                                .(ٕٗص ،ٖٕٓٓالتحدث الى زائرييـ، فيي تعد ذلؾ ضرباً مف حدود الادب )الطحاف، 

 .ـطرائق التدريس المتبعة في المدارسػ ٗ

تتعمؽ بطرائؽ التدريس  لأسبابالضعؼ في التعبير يعود  أفتـ التوصؿ الى  إذ      
المتبعة لعدـ اسياميا في تكويف الاتجاىات المرغوب فييا تجاه التعبير.وتخمو مف عناصر 

 ٜٜٛٔتنمي لدييـ الجرأة)عبد عوف ،التشويؽ وعدـ مراعاتيا لمفروؽ الفردية بيف الطلبب ولا 
 .( ٔٙٔ،ص

وأف الضعؼ الواضح  بالعناية بتطبيؽ الطرائؽ التربوية الحديثة في تعميـ المغة،       
التطور الذي يشيده العالـ في مجاؿ القراءة والكتابة  مف رغـعمى الوخاصة في مادة التعبير 

لبب وضعفيـ في التعبير، )جابر حيث يعد ىذا الضعؼ مف العوامؿ الأساسية في تدني الط
قد تـ عقد الكثير مف الاجتماعات والمؤتمرات و الندوات في و  (،٘٘ٔ ، صٜٕٓٓ، 
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 بخاصةمختمؼ البمداف العربية كميا اكدت عمى مشكمة المغة العربية واساليب تدريسيا ،و 
مية .حتى طرائؽ كلبسيكية وعقيمة لا تحقؽ الاىداؼ التعمي إذ عدوىاطرائؽ تدريس التعبير . 

     .(ٕٓٙ، ص ٕ٘ٓٓانيا ىي التي تساعد عمى نشر الضعؼ المغوي)الياشمي، 

يشيده العالـ بتطبيؽ الطرائؽ التربوية الحديثة الا اننا  يالتطور الذ مف رغـعمى الو       
نمحظ عدـ العناية مف قبؿ المدرسيف بتطبيؽ مثؿ ىذه الطرائؽ والتمسؾ بالطرائؽ التقميدية 

  .(٘٘ٔ ، صٜٕٓٓادة التعبير. ) جابر،في م وبخاصة

ي وقد اشار ىو الذي يقود الى التغيير الاجتماعي والاقتصادي والثقاف الإبداع أفكما       
عصر المعمومات يبدأ بفسح الطريؽ اماـ شيء اكثر  أف( حيث يرى الى ىذا الامر )ىوكنز

 .(ٛ-ٚ ، صٕٚٓٓتحديا اسمو الابداع ) ىارتمي، 

التدريس مع عدـ  وأساليبما يتـ اعتماد حفظ المعمومات في بناء المناىج  واف كثيرا      
في بناء ىذه المناىج كما يلبحظ ندرة اثارة   الإبداعيبتوظيؼ ميارات التفكير  الاىتماـ

واف تعمـ الطمبة لممعارؼ  ،(ٗ،ص  ٜٕٓٓ) القفاص، ميارات التفكير الإبداعي لمطمبة"
 إليو أشارسبب ضعؼ الطمبة عمى التفكير والابداع وىذا ما والعموـ بالطريؽ التقميدية ىو 

     .(ٖٗ، صٜٜٙٔالسنوات الأخيرة )أيوب ، فيعدد مف التربوييف 

في ضعؼ الطمبة عمى الابداع فيكوف  التعميـ التمقيني لو دور سمبي أسموبكما اف       
مومات مما يقمؿ دور المدرسيف ىو ايداع المعمومات ودور الطالب ىو مستقبؿ لتمؾ المع

 (.ٔ٘ص ، ٜٛٔرة الابداعية عنده) فرايري ، القد

ر لا ينفصؿ عف اكتساب فف لمتعبير علبقة وثيقة بالتفكير وانواعو واكتساب فف التفكيو       
، ٕٗٓٓ، ويعد )بافموؼ(التعبير المنظـ الارقى لمسموؾ الانساني)التميمي و الزجاجي ،التعبير

لدى المتعمميف يعد مف الاىداؼ الرئيسة لمدراسات الاجتماعية لذا فأف تنمية التفكير  (ٖٓص
.والتفكير ىو تشكيؿ و تنظيـ الافكار والمعمومات بطريقة ما،كما اف لمتفكير اشكاؿ متعددة 
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،  ٜٜٙٔلقاعود ،) اعي والتأممي والتحميمي والتركيبيوالمتباعد والناقد والإبدا منيا المتقارب
    .( ٚٙٔ ص

ة التي يجب الرئيس الأىداؼأعدتو مف  إذ دأ الاىتماـ مف دوؿ العالـ بالتفكيرومف ىنا ب      
التفكير في المناىج  إدخاؿاف تتضمنيا عممية التعمـ والتعميـ. وظير ىذا الاىتماـ مف خلبؿ 

 .(ٕٔٗ-ٔٔٗ، صٕٔٓٓي،قطام التربوية)

في تطوير كما اف الجامعات و المؤسسات التربوية والتربوييف ىـ المسؤولوف       
استراتيجيات تطوير التفكير الخلبؽ والمبدع لدى الطمبة.كما عمييـ التييئة لبيئة اجتماعية 

      (.٘ ، صٜٜٓٔ) داود ،  محفزة للببداع مف خلبؿ ايجاد آليات تتولى استكشاؼ الابداع

مف  ييأت مُوُ فيذا كُ جعؿ الطالب اكثر ثقة بنفسو وتحقيؽ ميارة التواصؿ لدى الطمبة و       
لذلؾ عقدت  ،(ٕٛٛص ،ٜٕٓٓخلبؿ تدريبو عمى ممارسة التفكير في مواقؼ التعبير)غانـ ،

الكثير مف الندوات و المؤتمرات التي تحث عمى الابداع و تنمية التفكير الابداعي ومنيا 
تحت شعار"التربية الابداعية افضؿ استثمار  (ٕٓٓٓمؤتمر عماف الذي عقد عاـ)

 .(ٔص،ٕٓٓٓي،لممستقبؿ")المجمس العرب

مف  تأتيويرى بعض الباحثيف اف تنمية ميارات التفكير والتعبير المغوية لدى الطمبة       
واف لمطريقة الناجحة خلبؿ استعماؿ الطرائؽ والاساليب والاستراتيجيات التربوية الحديثة 

،  ٖٜٚٔ، ) إبراىيـ،المتعمـ وتاديتيا للبىداؼ التربوية المنشودةفي مف حيث تاثيرىا  أىميةً 
 .(ٕٓٔ،صٕٓٓٓ)الناقة، ،(ٖٗ ص

فر فييا بعض الشروط اىميا استثارة دوافع اولكي تحقؽ الطريقة فائدتيا يجب اف تتو         
المتعمـ الى التعمـ .والاعتماد عمى ما لدييـ مف خبرات سابقة واتاحة الفرصة ليـ في ممارسة 

ويرى رياف انو كمما كانت طريقة  ،( ٜٚ ، ص ٜٜٛٔ) شحاتة ،  السموؾ المطموب تعممو.
او استراتيجية التدريس ملبئمة لمموقؼ التعميمي  و تنسجـ مع عمر الطالب وذكائو وقابميتو 

 .( ٖٛٚ ، صٖٜٜٔاصبح تحقيؽ الاىداؼ مف خلبليا اوسع عمقا واكثر فائدة) رياف، 
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ائؽ التدريس تاتي اىمية طرؽ التدريس مف خلبؿ دعوة التربوييف الى التنوع في طر و       
واستراتيجياتو. لجعؿ المدرس متقف وعارؼ بما يصمح لكؿ موقؼ مف مواقؼ 

 (.  ٗٚٔ ، ص ٕٔٓٓالتدريس)النحلبوي، 

تنظيـ الموقؼ  يامف خلبل ساعد الذي يجعؿ المتعمميف يصموفوتعد طريقة التدريس الم      
 .(ٕٕ٘، صٖٜٛٔة ، ) بشار  التعميمي الى استيعاب المعارؼ وتكويف القدرات والميارات .

ويأمؿ الباحث أف تساعد ىذه الدراسة في التغمب عمى ما تعانيو الطالبات مف ضعؼ       
 في الأداء التعبيري، وتساعد المدرسات عمى اكتشاؼ التفكير الإبداعي عند الطالبات،

 الباحثلذا اختار  عمى صقمو، وتيذيبو، وحسف توجييو. بالعناية والرعاية، ويعممفَّ  ىفَّ ليتعيد
 :لبنائية وذلؾ لسببيف رئيسيف ىماالنظرية ا أنموذجات انموذجي)انتوستؿ وبيجز( مف

اف النظرية البنائية لاقت رواجا واسعا واىتماما متزايدا في الفكر التربوي  ولا:أ      
والتدريسي المعاصر ،كونيا نظرية جديدة في التربية و التدريس ،تحوؿ التركيز فييا مف 

خارجية التي تؤثر في تعمـ الطالب الى العوامؿ الداخمية التي تؤثر في ىذا العوامؿ ال
 .(ٕٓٙ، ص ٕ٘ٓٓ)العقيمي ،التعمـ،اي تقوـ عمى فكرة التدريس مف اجؿ الفيـ

كما انيا تنظر إلى التعمـ بأنو عممية بناء مستمرة ونشطة وغرضية، أي أنيا تقوـ عمى       
منظومتو المعرفية اعتماداً  دة أو إعادة بناء تراكيبو أواختراع المتعمـ لتراكيب معرفية جدي

عمى نظرتو إلى العالـ، والتعميـ ليس عممية تراكمية لممعرفة، بؿ عممية إبداع تحدث تغييرات 
 (.ٜٙ ، صٕٕٓٓفي التراكيب المعرفية الموجودة لدى المتعمـ)الوىر، 

الصورة  :بصورتيف الأىميةىذه  توالتي تجم أىميةمف  لانموذجاتا لما ليذه وثانيا:       
:لانيا تعيف الطمبة الى تعمـ الكيفية او الطريقة التي يتـ مف خلبليا الحصوؿ عمى  العامة

المعمومات ،كما انيا تساعد عمى الاستدلاؿ عمى الشخصية، ومف ثـ تساعد عمى الاختيار 
لتوجيو تخداميا مف خلبؿ االامثؿ لمتعامؿ،وىي تبرز الذكاء والقدرات المعرفية لمفرد وكيفية اس

 ،(ٖص ٕٙٓٓ)السكري واليجيف:.ية لمفردالحياة الدراسفي  والتحكـ بيا بما يؤثر
 (.ٜص ، ٕٛٓٓ)وقاد،
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قد اعطت التربية الحديثة اىمية كبيرة لطرائؽ ونماذج التدريس، ونظرت الييا عمى        
ة كبيرة في تحقيؽ اىدافيا انيا حجر  الزاوية في العممية التعميمية ، ذلؾ لما ليا مف اىمي

الى تحقيقيا،  وترجمة اىداؼ المنيج الى المفاىيـ والاتجاىات والميوؿ التي تتطمع المدرسة
واضح في مواقؼ الطلبب واتجاىاتيـ نحو المادة الدراسية ونحو مدرسييـ، وما ليا مف تأثير 

) رزوقي جوة.حقيؽ الاىداؼ التعميمية المر ويتوقؼ عمييا نجاح المدرس او فشمو في ت
 .(ٚ،ٕ٘ٓٓواخروف،

تعمـ  أسموبيرى انتوستؿ اف مفتاح التعمـ الفعاؿ ىو اف نفيـ  إذوالصورة الخاصة :      
معالجة المعمومات ومف ثـ تصميـ مناىج وطرؽ تدريس تناسب اساليب  ىالتلبميذ وقدرتو عم

وى نواتج التعمـ تعمميـ،ويقوـ انموذجو عمى اساس العلبقة بيف اساليب تعمـ الفرد، و مست
(6:Entwistle,2000.) 

بينما يرى بيجز اف التنوع  في مداخؿ التعمـ يؤدي الى اختلبؼ مستويات ناتج التعمـ،   
وبذلؾ يكوف قد توصؿ الى نموذج يرى مف خلبلو اف التعمـ جزء مف نظاـ كمي يتكوف مف 

 .(ٕٙص  ٕٕٔٓمكونات ىي: المقدمة والعمميات و النواتج)المالكي، ةثلبث

كما اختار الباحث المرحمة الاعدادية وبالتحديد الصؼ الخامس الادبي لما لو مف       
مدلولات نفسية وتربوية ،وتعد مرحمة نمو جسمي و عقمي و وجداني و انفعالي لمطمبة ، وتعد 
ايضا مرحمة اعداد الفتى والفتاة في حياتيما ،كما اف في ىذه المرحمة يزداد الطمبة بالاعتماد 

ى انفسيـ ،واحساسيـ بالاستقلبلية،وتحمميـ مسؤولية اتخاذ القرارات،وىذا ما اشارت اليو عم
 .(ٕٙٓٓ(،و)المسعودي ٕٓٔٓو)الفياض(،ٕ٘ٔٓدراسة )الناصري منيا مف الدراسات العديد

 الآتية : لأوجواومما تقدـ يمكف تمخيص أىمية البحث الحالي في       

التنزيؿ التي أنزؿ بيا الله سبحانو وتعالى كتابو العزيز أىمية المغة العربية بوصفيا لغة -ٔ
عمى خير الخمؽ أجمعيف محمد بف عبد الله) صمى الله عميو وآلو وسمـ(، ولغتنا الرسمية 

 والقومية، ويقع عمى عاتقنا صيانتيا والحفاظ عمييا.  

اؿ أىمية المغة بوصفيا صفة مف صفات الإنساف ووسيمة قوية مف وسائمو في الاتص-ٕ
 والتفاىـ واختزاف الخبرات ونقؿ ىذا المخزوف الى الأجياؿ .
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أىمية التعبير بوصفو اليدؼ النيائي وغاية الدراسة لفروع المغة العربية مجتمعةً، والوسيمة -ٖ
الوحيدة للبتصاؿ بيف الناس في مختمؼ البمداف والمحافظة عمى الرصيد الحضاري والثقافي 

 ونقمو الى الأجياؿ المقبمة .

أىمية انموذجي انتوستؿ و بيجز في إثراء الحصيمة الفكرية والمغوية، عند الطالبات، -ٗ
بوصفيما انموذجيف حديثيف يشكلبف إضافة نوعية، وبالتالي الإسياـ في تطوير استراتيجيات 

 تدريس مادة التعبير وطرائقيا وأساليبيا .

ؼ الأساس مف العممية أىمية التفكير عامة والتفكير الإبداعي خاصة بوصفو اليد-٘
 التربوية.  

أىمية المرحمة الإعدادية لأنيا تعد الطالبات لمواصمة دراستيف الأدبية، ومف ثـ مواصمة -ٙ
دراستيف الجامعية، وتأىيميف لممشاركة الفاعمة والايجابية في مناحي الحياة المختمفة، وأنيا 

 مى الفيـ والتحميؿ والتقويـ يف عالمرحمة التي ينضج فييا تفكير الطالبات وتنمو قدرات

  Aimsx Hypotheses of the Research   -ه:هدف انبحث وفرضيات

 :ةعرفملى ييدؼ البحث الحالي إ      

أثر أنموذجي انتوستل وبيجز في الداء التعبيري وتنمية التفكير الإبداعي لدى طالبات  )
 ، مف خلبؿ التحقؽ مف الفرضيات الآتية:(المرحمة الاعدادية

 -:الفرضية الرئيسة الاولى

( بين متوسط درجات 0,5,لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )-*1
 .مجموعات البحث الثلاث في اختبار الاداء التعبيري البعدي

  :الفرضيات المتفرعة من الفرضية الرئيسة الاولى

درجات المجموعة توسط ( بيف م0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى)أ_ 
 لاولى ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار الاداء التعبيري البعدي.التجريبية ا
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( بيف متوسط درجات المجموعة 0ٓ٘ٓفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى) لا يوجدب_ 
 التجريبية الثانية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار الاداء التعبيري البعدي.

توسط درجات المجموعة ( بيف م0ٓ٘ٓفرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى) يوجد لاج_ 
لاولى ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية في اختبار الاداء التعبيري التجريبية ا

 البعدي.

 -:الفرضية الرئيسة الثانية

( بين متوسط درجات 0,5,لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )-*
 جموعات البحث الثلاث في  أختبار تنمية التفكير الابداعي البعدي.م

 والفرضيات المتفرعة من الفرضية الرئيسة الاولى 

توسط درجات المجموعة ( بيف م0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى) - ٔ
بداعي لاولى ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار تنمية التفكير الاالتجريبية ا

 البعدي.

( بيف متوسط درجات المجموعة 0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى) - ٕ
التجريبية الثانية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار تنمية التفكير الابداعي  

 البعدي.

توسط درجات المجموعة ( بيف م0ٓ٘ٓلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى) - ٖ
لاولى ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية في اختبار تنمية التفكير ريبية االتج

 الابداعي البعدي.
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  Limitation of the Research حدود انبحث :

 .بشرية: طالبات الصؼ الخامس الأدبي الحدود ال -ٔ

 في المدارس الإعدادية النياريةمكانية: محافظة ديالى. الحدود ال -ٕ

 : موضوعات التعبير. دراسيةال حدودال -ٖ

 .  ٕٙٔٓ - ٕ٘ٔٓزمانية: العاـ الدراسي الحدود ال - ٗ

      .الحدود العممية)البحثية( : إنموذجي انتوستؿ و بيجز -٘

  Definition of Termsتحديد المصطهحات : 

 الثر:-1

 )لغة(:  -أ

ذكره عف غيره، فيو الأثر بوزف الأمر فرند السيؼ، والمأثور السيؼ، وأثَرَ الحديث ))-
اي ينقمو خمؼ عف سمؼ، وخرج في إثره  -حديث مأثور-آثر بالمد وبابو نصر ومنو 

بكسر اليمزة اي في أثره، والاثر بفتحتيف ما بقي مف رسـ الشيء وضربة السيؼ، وسنف 
النبي )صمى الله عميو وآلو وسمـ(آثاره، واستأثر بالشيء اي استبد بو والاسـ الأثَرَة 

واستأثر الله بفلبف إذا مات ورجي لو الغفراف، والمأثَرة بفتح الثاء وضميا تعني  بفتحتيف،
)الرازي،  ((المكْرُمة، لأنيا تُؤْثَر أي يذكرىا قرف بعد قرف، والتأثير إبقاء الأثر في الشيء

  (.ٙ-٘:ص ٜٜٛٔ

   -:صطلاحاً إ -ب

المستقؿ.  أثير المتغيرمقدار التغير الذي يطرأ عمى المتغير التابع بعد تعرضو لتإنو  -
 (.ٖٕ٘، ص ٜٜٔٔ)الحثني ، 

بقية الشيء، كما يطمقونو عمى ما يترتب عمى الشيء )المطرودي،  ما يدؿ عمى ىو -
ٕٓٓٙ0ٕٔ-ٕٕ.) 
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كؿ تغيير سمبي او ايجابي يؤثر في مشروع ما نتيجة ممارسة اي نشاط تطويري  ىو  - 
  (.ٜ ، صٕٙٓٓ)عامر، 

 .عينة البحث-نوي في درجات طالبات عىو تغير م التعريف الإجرائي:

 النموذج. -:2 

  )لغة(:-أ

الأنموذج، بضـ اليمزة ما كاف عمى صفة الشيء، أي صورة تتخذ عمى مثاؿ صورة ))_
 (. ٕٓ٘ص ،ٕٜٙٔ)الزبيدي، ((الشيء ليعرؼ منو حالو

لمعجـ الوسيط ، الأنموذج : المِثاَؿُ الذي يُعْمَؿُ عميو الشيء كاَلنَّمُوذَج ، )ج( نَمَاذِج )ا-
ٜٜٔٛ ،ٖٔ) . 

 :منياعدّة الانموذج تعريفات  ؼَ رِ عُ  -:صطلاحاً إ -ب

سيكولوجية التعميـ، مجموعة مف المبادئ الموجية التي تزودنا بإطار يمكننا مف فيـ طبيعة ))-
  (.ٖٚٔص ،ٜ٘ٛٔ،  وآخروف ) نشواتي ((وتفسير الأنماط السيكولوجية المتنوعة

ب في التحميؿ بقدر ما يساىـ في التطور التقني لمتعميـ  بوجو عاـ أداة تحميمية أو أسمو  ))-
 (. ٛٗص ، ٜٜٗٔ) الدريج ،  ((ويساىـ في إرساء دعائـ عمـ التدريس

صيغة توضيحية تطبيقية تحاوؿ تحديد الإجراءات الواجبة التي يمكف استخداميا في  ))-
ص ،ٜٜ٘ٔ)الخوالدة،((جتماعيالممارسة بما يتلبءـ مع طبيعة المنيج الدراسي والإطار الا

ٖ٘ ). 

وفقيا المحتوى التعميمي وأفكاره، مجموعة أجزاء الإستراتيجية مثؿ طريؽ، محددة يتدرج عمى ))-
واستعماؿ وجيات النظر، وممخصات وأمثمة، وممارسات، واستعماؿ استراتيجيات مختمفة لإثارة دافعية 

 .( ٖٔ ، صٕٓٓٓ) قطامي،  ((الطمبة
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 -:ئيالتعريف الإجرا-
ىو مجموعة اجراءات منظمة ومتسمسمة، يتبعيا الباحث داخؿ غرفة الصؼ اثناء عممية  

وتحقيؽ الاىداؼ  اتلممجموعتيف التجريبيتيف )الاولى والثانية ( لإثارة دافعية المتعمم تدريسو
 التعميمية.

 -:)أنموذج انتوستل ( -3

تقوـ عمى اساس العلبقة بيف النماذج الميمة والمفسرة لاساليب التعمـ والتي  مف ىو -
نموذج عمى ثلبثة توجيات ترتبط يحتوي ىذا الا إذاساليب تعمـ الفرد ومستوى نواتج التعمـ،

بدوافع مختمفة وينتج عنيا مداخؿ تعمـ معينة يستخدميا الفرد في مواقؼ التعمـ المختمفة اثناء 
لتي ينتج عنيا مداخؿ عممية تعممو ويؤدي الى مستويات مختمفة لمفيـ ،واىـ التوجيات ا

التوجو نحو المعنى الشخصي وينشأ عنو المدخؿ العميؽ،التوجو نحو (التعمـ المختمفة ىي
اعادة الانتاجية وينتج عنو المدخؿ السطحي،التوجو نحو التحصيؿ وينتج عنو المدخؿ 

 .(ٙٗص ،ٕٗٔٓالاستراتيجي، )جاري،

 -)أنموذج بيجز(: -4

يعد سياقا ميما ومفيدا لفيـ مداخؿ  إذحدى اىـ نماذج التعمـ مف نماذج النظرية البنائية واىو 
الطلبب في التعمـ،وبني عمى اساس اف التنوع في مداخؿ التعمـ يؤدي إلى اختلبؼ في 

نموذج مداخؿ التعمـ بثلبث مراحؿ ىي)العمميات وحدد ىذا الا مستويات ناتج التعمـ،
وتكوف الدافعية داخمية،والعمميات  السطحية وتكوف الدافعية خارجية،والعمميات العميقة

 .(ٗٔص ،ٕٚٓٓ)محمد،التحصيمية وتكوف الدافعية خارجية(.

  -الداء التعبيري: -5

  الداء لغة:-أ

وأدى دينو تَأْدِية اي قضاه، والاسـ الأداء وىو آدى للبمانة مف فلبف بالمد، وتأدى اليو  ))-
 (.ٔٔص ،ٜٜٛٔ)الرازي،  ((اوَى الخبر اي انتيى، والإداوة المْطَيرة والجمع الادَ 
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جاء في لساف العرب " أدى الشيءَ " : أوصَمَوُ، والاسُـ الأدَاءُ، وىو آدى للؤمَانَةِ مَنوُ ...  -
 .( ٕٙٔ-ٕٗٔص ،ٗٔج/،ٜٜٗٔ" )ابف منظور، 

 :صطلاحاً إ-ب

د ظيار الميارة بشكؿ يمكف قياسو، وىو المظير العممي لمكفاية، ويعني ما يفعمو الفر إأنو " -
فعلًب مف خلبؿ أدائو لميمة ما وليس ما يستطيع اف يفعمو، ولذا يتوقع اف يختمؼ الأداء مف 

  .(ٗٗٔ ، ٕ٘ٓٓموقؼ لأخر ")الساموؾ والشمري، 

 : التعريف الاجرائي للأداء
 عينة البحث لموصوؿ إلى ىدؼ معيف ويكوف قابلًب لمقياس .  الباتوي لطىو الأنجاز المغ

 -:التعبير-6

 :لغة   - أ

ي معجـ العيف: " عَبَرَ يُعبرُ الرؤياَ تعْبيراً . وَعْبَرَىا يُعبرىا عَبْراً وعِبَارَةً : إذا فسرىا ف -
" عَبَّرَ عَمَا في نفسوِ " تعْبِيراً :  قاؿ الزبيديو  ،(ٜٕٔص /ٕج،ٜ٘ٛٔ)الفراىيدي ، 

 .(ٓ٘ص،ٕٔٓٓأعْرَبَ وبَيَفَ ") الزبيدي ، 

  -صطلاحاً:إ-ب

ظي، يتصؿ بتكويف الأفكار أو إبداعيا ووضعيا عمى الصفحة عمؿ عقمي شعوري لفأنو _
البيضاء عمى وفؽ قواعد السلبمة في التيجي والتنظيـ في الترقيـ، والوضوح والجماؿ في 

 .(ٜٕٕ ،ٕٚٓٓالخط ")مدكور، 

   لمتعبير:  التعريف الاجرائي      

بأسػموب  مشػاعرمف أحاسيس و  فعينة البحث عما يدور في أفكارى الباتط فصاحإىو       
 في موضوع تعبيري معيف .مرىؼ جميؿ 
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 الاداء التعبيري:-7

" الانجاز المغوي الكتابي لطلبب عينة البحث في التعبير بأسموب سميـ عف أفكارىـ  -
وأحاسيسيـ في موضوع التعبير المختار، ويقاس ىذا الانجاز وفقاً لمحكات تصحيح معتمدة، 

مييا في الاختبارات المتسمسمة والمستعممة في البحث " ويعبر عنو بالدرجات التي يحصؿ ع
 .(ٕٗص ،ٜٜٚٔ)زاير، 

" نشاط لغوي كتابي وظيفي إبداعي يقوـ بو الطلبب لمتعبير عف الموضوعات المختارة في  -
 .(ٜٚص ،ٕٛٓٓدرس التعبير تعبيراً واضح الفكرة، سميـ المغة والأداء ")كبة، 

 : التعبيري للأداء التعريف الإجرائي

 اً وىو كتابة طالبات الصؼ الخامس الأدبي)عينة البحث( بأسموبيف الخاص أفكار       
جديدة ومتسمسمة ومترابطة وبمغة سميمة، ويعبر عف ىذا الانجاز بالدرجات التي يحصؿ 

ت التصحيح عمييا في اختبارات التعبير التحريرية المتسمسمة، والمصحح عمى وفؽ محكا
 .المعتمدة لإغراض البحث

 التنمية. -8

 -) لغة ( :-أ

ىي الزيادة والكثرة. قاؿ الأصمعي: يقاؿ: نميت حديث فلبف الى فلبف، إذا عمى وجو  -
، وكؿ شيء الإصلبح وطمب الخير، قاؿ: ومعنى قولو: ونمى خيرا، أي ابمغ خير ورفع خيراً 

و  (، ونمى ينمي تنمية، ونمى إنتاجو: زادهٖٔٚ/صٛج،رفعتو، فقد نميتو) الأزىري،ب.ت
 (.ٜٕٕٛ/صٖج،ٕٛٓٓى النار: أشبع وقودىا)عمر،كثره، رفع معدلو، نمّ 

 صطلاحاً :إ -ب 

جماعات  مجموع الوسائؿ و الطرؽ التي تستخدـ بقصد توحيد جيود بني البشر أفرادا أو -
أو مؤسسات مف أجؿ تحسيف الحياة في النواحي ػػػػػػػػ الاقتصادية و الاجتماعية و الثقافية ػػػػػ 
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خراج ىذه المجتمعات مف عزلتيا لتشارؾ في في المج تمعات المحمية والقومية و العالمية،وا 
  .(ٖٛٔ:صٖٜٜٔالحياة وفي تقدـ البلبد  )ميدي وآخروف،

 :ٕٓٓٓ)الساعدي،يرات في مستوى أداء معيفالظروؼ المناسبة لإحداث تغ تييئة -
          (.ٕٔص

 :ٖٕٓٓ، النجار )شحاتة ومختمفة تعممية مستوى أداء المتعمـ في مواقؼ تعميميةػػػػ رفع -
  (.ٚ٘ٔص

تطوير أداء المتعمـ وتحسينو و تمكنو مف إتقاف الميارات جميعا بدرجة منظمة  -
 (.ٛٚٔ:صٕ٘ٓٓ)السيد،

العمميات التعميمية التي تقدـ لممتعمميف مف برامج و استراتيجيات تعميمية تؤدي بالمتعمـ  -
 (. ٖٕص،ٕٕٔٓ)الجمالي،و المعرفي  الى رفع مستواه الادائي

 : لمتنمية التعريف الإجرائي -

 ة.تحسف درجات طالبات عينة البحث في مادة التعبير بعد الانتياء مف أداء التجرب

 :التفكير -9

 التفكير لغة:-أ

في المعجـ الوسيط " التَفْكِيرُ إِعْمَاؿُ العَقْؿِ في مشْكِمَةً لمتَوصؿِ الى حمِياَ " )مصطفى  -
" )ابف منظور،  ،والاسـ الفكُر والفكرةرُ التَأَمؿْ والتَفْكِ ،( ٜٛٙص ،ٜٛٚٔوآخروف، 

  . ( ٘ٙ ،ص٘:ج/ٜٜٗٔ

 :اصطلاحاً  -ب

نشاط ذىني أو عممية تقود إنتاجا يتصؼ بالجدة والأصالة و القيمة في المجتمع و  _
 .(ٕ٘ٔص  ، ٕ٘ٓٓيتضمف إيجاد حموؿ جديدة للؤفكار والمشكلبت و المناىج ) قطامي ، 
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   لمتفكير:لتعريف الإجرائي ا 

بطريقػػة جديػػدة تػػؤدي  فخبػػراتي (عينػػة البحػػث)البػػاتطىػػو العمميػػة العقميػػة التػػي يػػنظـ بيػػا 
 الى حؿ مشكمة معينة أو اتخاذ قرار أو تنظيـ علبقات .

 الإبداع -ج

 :لغة  -أ

الإبداع مشتؽ مف الفعؿ "أبدع" الشيء اي اخترعو، وابدع الشيء اي استخرجو واحدثو  أفَّ -
 .(ٕٕ،ص ٕٗٓٓ)اليويدي  ،

 صطلاحاً:إ-ب

" عممية تساعد الطالب عمى أف يصبح أكثر حساسية لممشكلبت، والبحث عف حموؿ مف - 
  (.ٕٚٓٓ:ٛٔٔاجؿ التوصؿ الى نتائج جديدة ينقميا للآخريف". )الطيطي،

 :للابداع الإجرائيالتعريف 

أو ، ، أو إنتاجيػػػةةمة ذات صػػػفة تعبيريػػػة، أو تشػػػكيمييأعمػػػاؿ أصػػػ تصػػػور" القػػػدرة عمػػػى 
 .جوانب العممية الإبداعية "  سموكية لأنيا تتضمف

   :التفكير الإبداعي-,1

القدرة عمى إنتاج عدد كبير مف الأفكار الأصيمة غير العادية وبدرجة عالية مف المرونة -  
 . (ٕٕٚص ،ٜٚٛٔفي الاستجابة  ) الأشوؿ، 

 المترابطة العناصر تشكيؿ عممية نوا السموكية عمماء احد Mednick ميدنيؾ عرفو-     
.               وقيمة مفيدة تكوف واف معينة مواصفات فييا تتوافر بحيث جديدة تكوينات في
( Lefrancos, 1988,26.) 
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ويعرفو )ثورندايؾ(الى انو تفكير ترابطي ينجـ مف علبقة بيف المثير والاستجابة وتتحدد -    
و قوت .اما اذا كانت ضعيفة  ٔتباط وكمما كانت قوية  ر ىذه القيمة بمدى نوعية ىذا الا

 .(ٕٙػػػ  ٕ٘ص،ٜٜٛٔفانيا تزوؿ وتتلبشى) روشكا،

ة ليا ىي ايجاد لشمولية والتعقيد والغاية الرئيسويعرفو )جرواف( ىو عممية عقمية تتميز با -
 .(ٖٔص ،ٕٕٓٓحموؿ اصيمة لمشكلبت قائمة في الحياة الانسانية)جرواف ،

 بيئة في وجدت ما اذا التي الشخصية والخصائص والاستعدادات القدرات مف مزيج"  -
 الى بالنسبة سواء وجديدة اصيمة نتائج الى لتؤدي العقمية بالعمميات ترتقي اف يمكف مناسبة
 .(ٕٛ، ٕ٘ٓٓ شواىيف،) المؤسسة أو المجتمع خبرات أو السابقة الطالب خبرات

يجاد مشكمة رؤية في مألوفة غير أو،  دةجدي طريقة عنو تنتج إدراكي نشاطأنو  "  -  حؿ أوا 
 (.ٖٖٔص ٕٚٓٓ،ونوفؿ أبوجادو. )لمشكمة

" وحدة متكاممة لمجموعة العوامؿ الذاتية والموضوعية التي تقود الى تحقيؽ انتاج جديد  -
نو عممية ذىنية تقود الى أواصيؿ وذي قيمة وانو عممية ذىنية مف الفرد او الجماعة كما 

 (.ٖٔٔ ،ٜٕٓٓ)العتوـ وآخروف، .لجدة والاصالة والقيمةانتاج يتصؼ با

ىو تفكير يضـ توليد  للؤفكار وتعديميا بيدؼ التوصؿ الى نواتج تتميز بالأصالة والطلبقة -
 . (ٖٛص ،ٕٔٔٓوالمرونة الإفاضة )التفاصيؿ( والحساسية لممشكلبت.)غباري وأبو شعيرة،

 : الإبداعيلمتفكير  التعريف الإجرائي

يارات عقمية عميا تقوـ بيا طالبات مجموعات البحث لموصوؿ الى أفكار جديدة لـ مأنو  -*
تكف معروفة، أو منقولة مف قبؿ، ويستدؿ عمييا الباحث بالدرجات التي يحصمف عمييا عند 

 إجاباتيف عف اختبار التفكير الإبداعي. 

 المرحمة الإعدادية:  -11

ـ التعميمي في العراؽ بعد المرحمتيف الابتدائية ىي المرحمة الدراسية الثالثة في سمـ النظا 
التي مدتيا ست سنوات ، والمتوسطة التي مدتيا ثلبث سنوات ، وتتكوف المرحمة الإعدادية 
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مف الصؼ الرابع الإعدادي ، والصؼ الخامس بفرعيو العممي والأدبي ، والصؼ السادس 
        ية والدراسة الجامعية الأولية .بفرعيو العممي والأدبي ، ووظيفتيا الإعداد لمحياة العمم

                                        .( ٗ، ص ٜٗٛٔ) العراؽ ، وزارة التربية ، 

 :الصف الخامس الدبي -*

ىي  الإعداديةالثلبث والمرحمة  الإعدادية"وىو الصؼ الثاني مف صفوؼ مرحمة الدراسة 
وسطة وتكوف مدة الدراسة فييا ثلبث سنوات ويكوف المرحمة الدراسية التي تمي المرحمة المت

فييا التخصص عممي أو أدبي وتتكوف ىذه المرحمة مف الصفوؼ الرابع )عممي أو أدبي( 
والخامس )عممي أو أدبي( والسادس )عممي أو أدبي(". )جميورية العراؽ وزارة التربية 

 .(ٜٙ،صٕٛٓٓ،

 

 

 

 

 



Abstract 

 

    The research aims to identify "The Effect of Using Antostil and Pages Format 

inExpressional Performance and Developing Intellectual Creativity for High School 

Female Students". To achieve this aim, the researcher had drawn up the following main 

hypothesis: 

1. There is no statistical significance at the level of (0.05) concerning the average of 

grades between the three research groups in expressional performance posterior test. 

 

2. There is no statistical significance at the level of (0.05) concerning the average of 

grades between the three research groups in developing intellectual creativity 

posterior test. 

 

 

      The researcher depended on experimental design for the three research groups. It 

contained first and second experimental group, and controlling group on posterior test for 

each expressional performance and developing intellectual creativity. 

 

The researcher chose Diyala Governorate community as a sample and exactly from High 

Schools which is (Zanib AlKubrah) High School at Center of Al-Khalis District. The 

research sample was (67 female students), divided as (22 female students) in first 

experimental group, (22 female students) in second experimental group, and (23 female 

students) in controlling group. 

 

The researcher measured the variable of research groups by the following: (Arabic 

Language grades for the previous year of study, chronological age of the female students 

of research group, grades of prior expressional performance test for research groups, 

academic achievements for both female student's parents, developing intellectual creativity 

measurement, and IQ test (Otis). 

 

     The researcher formatted a number of behavioral aims for expressional subjects and the 

number of behavioral aims reached (69) in first format and (60) in final format. Also, he 

made suitable teaching plans for the research sample formed of format of plans for each of 

first, second, and controlled experimental group. 

 

     The used research tool was posterior test for research groups in expressional 

performance based on ready-made simulation (Al-Halaq, 2005). In which had validity, 

stability, and subjectivity. 

 

B 


