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  الفصل الاول
  التعريف بالبحث

  : : مشكلة البحثأولاً 
       Ǽالتطور المعرفي ,  یتمیز العصر الذȑ نعǽشه Ǽالنمو المعرفي او ما ǽسمى      

من إذ تمیزت معلوماته Ǽسرعة التغیر , إذ لم تستغرق ثورة المعلومات سوȐ نصف قرن , و 
 ثم اخذت المعرفة Ǽالتوسع والتجدید على نحو مستمر فلم تعد Ǽطیئة ومحددة وثابتة ,

  ) .   5:  1998فالمعرفة العالمǽة حالǽاً تتضاعف Ȟل خمس سنوات ( احمد , 
على الحفظ  في تنمǽة قدرات الطالب نحصریمدارسنا التدرȄس في واقع  نّ إ      

ǽ ع والتردید وهذاǽة قدرات الطلاوالتسمǽلاللفظي   على التعلم  بعني الاهتمام بتنم Șلحقائ
ن قبل م واستعمال السبورة  لقاءلهذا الغرض الأ ستعملǽو المناهج والمفاهǽم التي احتوتها 

ي هفي هذه الحالة  المستعملةفالطرȄقة  ,  بتماع من قبل الطلاوالانصات والاسالمدرس 
كات التي تؤȞد على سȞǽولوجǽة الملالترȃوǽة السائدة آنذاك و انعȞاس للفلسفة والاهداف 

    . )185:  2010،  ( الزȃیدȑلتدرȄب الشȞلي للملكات العقلǽة وعلى نظرȄة ا

       الأدوار المهمة التي تقوم ن طرائȘ التدرȄس المستعملة لا تنسجم معإ وǼما     
سهام نب النظرȄة ، من غیر إبها والقائمة على الطرائȘ التقلیدǽة التي تؤȞد على الجوا

      أن  تدرȄس مادة التارȄخ ظل معتمداً فتفاعلهم في المواقف التعلǽمǽة ، و  بالطلا
 بمن جانب الطلاظهار على الطرȄقة الالقائǽة والتلقین من جانب المدرس والحفظ والاست

  ) . 32:  1990مین , الأ (
       لاهتمامالتي أدت الى امن النظرة السطحǽة ǽعاني  التارȄخمن هنا نرȐ ان       

    Ǽالمواد الصعǼة في المنهج وȃخاصة (الرȄاضǽات واللغات والعلوم الصرفة ) على 
     همسǽلا  التارȄخان أساس ان هذه المواضǽع تقوȑ القابلǽة العقلǽة وتنمي التفȞیر ، و 

         ان معالجة فضلاً عن،  بنمي التفȞیر لدȐ الطلایقلǽة ولا في تنمǽة القوȐ الع
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:  2015 (الزȃیدȑ ، تقلیدǽةتقلیدȑ وطرائȘ تدرȄس  Ǽأسلوبیتم  الموضوع وتدرȄسه اهذ
45 (.  

    هذه لشیوعان سبب تمسك المدرسین ǼالطرȄقة التقلیدǽة  وȄرȐ المتخصصین      
  ن دة اǽفضل المدرسون عا إذ،  ر الطرائȘ سهولة وأǽسرها استعمالاً اكث ولأنهاالطرȄقة 

       فȞارهم ومعلوماتهم الى طلابهم في جو نظامي أتتاح لهم الفرصة في توصیل 
 الى ما ǽقوله المدرسون ( هندȑ وعلǽان ، ǼانتǼاههادئ ، Ȟǽون فǽه الطلاب مستمعین 

1999  :200 . (  

        Ș التفȞیر واكتساب مهاراته ، فاذا Ȟانت ائحاجة الى تعلم طر ال لذلك ظهرت      
         التفȞیر ووجهت جهودها نحو النقل  التقلیدǽة قد اهملت العناǽة Ǽأمرالمدرسة 
       ادȐ بذلك روح الابتكار في نفوس الطلǼة ف اهملتوالتقلید والتلقین ، فهي قد  والتكرار
 ّنلألحة لتنمǽة التفȞیر لدȐ الطلǼة لذا نجد الحاجة م, حوال التعلǽم أر تدهو  هذا الى

 لǼاً طالكي تجعل منه  طلابȞز على تنمǽة التفȞیر لدȐ العاصرة تر مالاتجاهات الترȃوǽة ال
      المتطورة في عصر دائم التغییر همنتجا وȄبتكر طرقا جدیدة لمواجهة احتǽاجات مفȞرا

  . ) 7:  2005( النجاحي ، 

     ى ز علیترȞوالǽم وخاصة في دراسة التارȄخ التوجه نحو برامج التعل برز ومن هنا      
    ن الترȞیز أد الدراسات الاجتماعǽة ǽعتقدون ǼǼعض نقاف ,فǽه  تنمǽة مهارات التفȞیر

        والǼحث  , الترȞیز على تنمǽة التفȞیرȞون ǽǼینǼغي أن  على الحقائȘ التارȄخǽة
     لذا ندرس مادة التارȄخ Ǽفاعلǽة ،ضرورȑ جدا اذا اردنا أن  رفة التارȄخǽةوراء المع

     حاول عدد من اللجان الوطنǽة في الولاǽات المتحدة توجǽه الدراسات الاجتماعǽة 
     الاجتماعǽة مسؤولة ǼشȞل خاص  لدراساتوضع برامج لو العشرȄن للقرن الحادȑ و 

        .)   265 : ت –( تیرنر ، د التفȞیر  نمǽةهمǽة تأ ى اشارت فǽه الو ،  الطلابعداد إ عن 
 حتاج فقط الى الحفظ والتلقین ǽلǼاحث ان تدرȄس مادة التارȄخ لا ومن هنا یرȐ ا      

 Ȟما ǽشاع والتي طورت القدرة الحافظة واهملت القدرات العقلǽة وتنمǽة التفȞیر, بل إنه 
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       ات التفȞیر وذلك بتوظیف برامج علم Ȟغیره من العلوم ǽحتاج الى تطوȄر قدر 
  تعلǽمǽة واستعمال استراتیجǽات حدیثة تسهم في تنمǽة هذه القدرات .

       ومن خلال اطلاع الǼاحث على ما تǽسر له من دراسات أجرȄت داخل       
،  )2012( سة العزاوȑ نمǽة التفȞیر Ǽصورة عامة مثل دراوخارج العراق في مجال ت

ȑ2015( ودراسة السرا( ,  ما في دراسةȞ صورة خاصةǼ یر الحاذقȞوالتف) 2009راهي(.  

من خلال الزȄارات المیدانǽة التي قام بها الǼاحث للمدارس الاعدادǽة والثانوǽة  وȞذلك     
 المستعملة طرائȘ التدرȄسوذلك للتعرف على ) 1ملحȘ (ال ⃰ الواقعة ضمن مجتمع الǼحث

 درȄس مادة تارȄخ اورȃا وامرȞȄا الحدیث والمعاصرفي تن المدرسی مجموعة منمن قبل 
توجǽه استǼانة  وȞذلك) 2ملحȘ (الضمن مدارس مجتمع الǼحث  همبتوجǽه استǼانة لعدد من

ضمن  والاعدادǽة المرȞزȄة (ع)حسن بن عليالخامس الادبي لثانوǽة الالصف لطلاب 
 ذه الطرائȘ تؤȞداǼقا من Ȟون هما عرض س تأكد للǼاحثإذ ) 3ملحȘ (المجتمع الǼحث 

رȄس مادة التارȄخ دون تد فيجانب الحفظ والاستظهار Ȟما انها ترȞز على التحصیل فقط 
ومن هنا تبرز  , تنمǽة التفȞیر لدȐ الطلاب من خلال تدرȄسهم لتلك المادةب الاهتمام

   : مشȞلة الǼحث الحالي وهي الإجاǼة عن السؤال الآتي
لية في تنمية نظرية الابداع الجاد فاع اتتراتيجيساالتعليمي بج هل للبرنام

  طلاب الخامس الادبي في مادة التأريخ ؟ .دى التفكير الحاذق ل

  

  

  : البحث أهمية: ثانياً 

                                                 
  رȂة العامة لترǻȁة دǻالى .الصادر من المدی 2015 / 10 / 26في  ) 46602( حسب Ȝتاب تسهیل المهمة المرقم  ⃰
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ا الفاعل اذا اخذنا Ǽعین الاعتǼار دوره الى الابداع ، خاصةً  معاصرةالترǽȃة ال تقود      
داع ممȞنة لأȑ شخص طبǽعي في ترǽȃة الطلǼة ، انطلاقا من المقولة " ان ترǽȃة الاب

عادȑ من وجهة نظر عقلǽة ، وتوجد الیوم براهین Ȟثیرة على ان أȑ شخص عادǽ ȑمȞنه 
 ،رǽȃة ك " . ونحن حین نذȞر التتطوȄر الابداع لدǽه Ǽقلیل أو Ȟثیر ، بهذا الاتجاه أو ذا

 ( ع جتمننا نعني بذلك الترǽȃة الشاملة للفرد عن طرȘȄ المؤسسة الترȃوǽة والبیت والمإف
  ) . 134:  2012الحوȄجي والخزاعلة ، 

وة ونتیجة للتطورات الهائلة والمتسارعة التي تتعرض لها المجتمعات العرǽȃة أس      
 ȘائǼالمجتمعات الغرǽȃة التي سǼقتها في مجالات التطور دعت الحاجة الى الترȞیز Ǽطر 

ت او اكثر من الموضوعا وورش العمل التدرȄبǽة على واحدمختلفة Ȟالمؤتمرات والندوات 
 برامجن تقال مالان َّنإǽمȞن القول المتعلقة ǼالتفȞیر والابداع والابتعاد عن التلقین والتقلید و 

ملǽة  عالتعلǽم الابداعي أو التعلǽم من اجل تنمǽة التفȞیر  برامجالتعلǽم التقلیدȑ الى 
على  لممارسات العملǽةصعǼة لكنها ممȞنة اذا تم تضییȘ الفجوة بین المفاهǽم النظرȄة وا

   . ) 95:  2011( دعمس ،  مستوȐ الصف والمدرسة Ǽالدرجة الاولى

همة وȞل لها مأالغ من قبل المجتمعات والدول ، و حظیت الترǽȃة Ǽاهتمام Ǽ فقد لذا      
ǽانȞالاهداف المرجوة التي رسمها المجتمع ، وخصصت لها الام Șحقǽ ماǼ ات تنشئة الفرد

بل  Ȟي ǽصǼح الفرد لǽس فقط متكǽفا ومتوائما مع الحاضر والمستقبل ، الǼشرȄة والمادǽة
ǽة صانعا لهذا المستقبل ومجددا ومطورا في حاضره . وان Ȟان هذا دور المؤسسات الترȃو 

لفرد اناعة Ȟافة ، الا ان المدرسة والعملǽة التعلǽمǽة التي ترعاها ، لها الدور الاكبر في ص
 ، ȑد (همشرȄنر ȑ70:  2001الذ  . ( 

تعلǽم التفȞیر وتنمیته فقد اكد  رئǽسة للترǽȃة في العصر الحاضران من الاهداف الو       
التقرȄر الذȑ اعده خبراء الیونسȞو للجنة الدولǽة المعنǽة Ǽالترǽȃة للقرن الحادȑ والعشرȄن 

 محرȞاته Ȑتحت عنوان ( نتعلم لنȞون ) اننا نعǽش في عالم شدید التغیر ، وȄبدو ان احد
 افساح وȄنǼغيالرئǽسة یتمثل في التجدید الاجتماعي ، والاقتصادȑ على حد سواء ، 
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،  ( الصافي وقارة ننساللخǽال و الابداع فهما ǽمثلان اوضح مظاهر حرȄة الا المجال
2010  :11( .  

      ȃالتوتتجه الترǼ ة الحدیثة إلى الاهتمامǽمǽعدّه نظاماً من الأعمال ال علǼ مخطط لها
والطالب وǽشمل  درسادفة التي ǽقوم بها Ȟلّ من الممجموعة من الأنشطة اله وǽشمل

،  خاصǽة دینامǽȞǽة اتذو   ) دراسيالمنهج ال، و  طالبال، و  درسمال ثلاثة مȞونات هي (
، ة الحیل(مرعي و   إذا صمم ǼطرȄقة متسلسلة ومنظمةإلا اعلتأثیر ف اوالتعلǽم لا Ȟǽون ذ

2010 :275( .  

جمود مناهج  هما ، اده وتنوعه من مشȞلتین اساسیتینامتدعلى  لتعلǽمǽعاني او       
ة لحدیثب اتجاهات التعلǽم اوعدم قدرتها على التكیف مع المستجدات واستǽعا التدرȄس أولاً 

 لاأنه  م الجید ینǼغي أن یبنى على أساس. إن التعلǽ فادة من الوسائل الحدیثة ثانǽاً والا
لوقت وȞذلك هناك جواب لكل سؤال وعلǽه فإن هدف یوجد شيء أبدȑ ومؤȞد طوال ا

  ) . 7:  2013التعلǽم هو تسلǽح الطالب بتنمǽة تفȞیره بجمǽع أنواعه ( سعادة ، 

امǽة كانت متقدمة أم نأومن المعلوم ان المناهج الدراسǽة في Ȟل المجتمعات سواء       
د المجتمع الذȑ توج فǼاختلاتمثل تصور المرȃین في هذا المجتمع وتختلف تلك المناهج 

فǽه وهذا الاختلاف یرجع الى الاختلافات في التراث الاجتماعي والنظام السǽاسي 
ابو ( اللقاني و  في المجتمع والاقتصادȑ والتي تؤثر بدورها على الفȞر الترȃوȑ السائد

  .) 63:  1989سنینة ، 

عي ین مسؤولین ذوȑ و الاجتماعǽة اعداد مواطنین صالح مناهجمن اهمǽة ال َّأنȞما       
 ,الفسǽح  د بلدهم لتصل الى العالمǼقضاǽاهم المعاصرة ، وذوȑ رؤǽة تتجاوز حدو 

،  ها مستقǼلانعلى اعداد الطلǼة للكلǽات والجامعات ، وللمهن التي ǽمارسو  Ȟذلكوتحرص 
   وتنمǽة تفȞیرهم  قدرتهم على حل المشȞلاتمن خلال محǼة الطلǼة للتعلم ، ومن خلال 

  .)  30ت : . نر ، د( تیر 
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ذلك  السبب في ان التفȞیر لا ǽحتل مȞانا محورȄا في المناهج الحالǽة ورȃما یرجع         
ح فقدت رو  دون الاهتمام Ǽالكیف وȃذلك  ّّزالت تهتم ǼالكمماȞله الى ان تلك المناهج 

ور Ȟان مح الذȑ مدرسال  ومن ناحǽة اخرȐ فان, دید والتغییر الذȑ یتطلǼه العصرالتج
لا منه ǽة بدمحورا للعملǽة التعلǽم طلǼةاما علǽه الیوم أن یجعل الالعملǽة التعلǽمǽة أصǼح لز 

 على حل لȞǽونوا قادرȄن توظیف المعرفة في تنمǽة تفȞیرهموȄوجههم للتعلم الذاتي ، و 
  . ) 23:  1983( جابر ،  یتعرضون لها في حǽاتهم الیومǽة يالت المشȞلات

التارȄخ ینǼغي من خلالها تحقیȘ العدید من الاهداف من خلال ان مناهج وǼما       
تشجǽع الطلاب على نطاق واسع ، ووضع مستوǽات ومعاییر وحوافز اعلى ، وزȄادة 

بد ( عة ادة التارȄخ في تنمǽة المواطنمستوȐ الاستǽعاب والنظرة المتكاملة الشاملة لدور م
  .)  8:  2008الوهاب ، 

ن نتخیل أاذ لا ǽمȞننا  للإنسانخ مسألة في غاǽة الاهمǽة ǼالنسǼة ان دراسة التارȄ إذ     
 ما ولاشك انه, لسابȘ الذȑ صنعه الǼشر من قبلنا وجودنا الحاضر بدون الوعي ǼالتارȄخ ا
 تسجیلهوǼقدرته على  هو ذلك الوعي بتارȄخه ، ǽمیز الانسان حقا عن Ǽقǽة الكائنات ،

  . ) 5:  2004( النشار ، وقراءته والاستفادة منه 

       ولǽس التارȄخ علم الماضي فحسب ، ولكنه علم رȃط الماضي Ǽالحاضر من      
    جیهها تو بǽان اتجاهات التطور والتقدم ، و جل توضǽحه ، ورȃط المستقبل Ǽالحاضر لأ

        الواجهة الملائمة ، ذلك انه ǽستهدف جمع المعلومات عن الماضي وتحقǽقها 
        ها ، وابراز التراǼط وتوضǽح العلاقات السببǽة بینها ، مما یلقي وتسجیلها وتفسیر 

    أضواء من الماضي على ما هو Ȟائن في الحاضر من علاقات ومشȞلات وسلوك ،
    والقǽادة وتفسیر التطور الذȑ طرأ على حǽاة الامم وȄبرز في Ȟل ذلك أدوار الǼطولة

           .)  17:  1976( ابراهǽم ، وجهاد الشعوب 

تǼاطا عضوǽا Ǽحاجات Ȟل من الاجتماعǽة ومنها التارȄخ مرتǼطة ار  موادوǼما ان ال      
تنمǽة  والمجتمع ، فان التدرȄس الافضل لهذه المǼاحث الدراسǽة Ȟǽون مبنǽا على طلابال
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، وهذا ǽعمل على تنمǽة شخصیته من جمǽع جوانبها ، Ǽحیث Ȟǽون قادرا  طالبتفȞیر ال
 2014، ( الجبور ت التي تواجهه في حǽاته الیومǽةمشȞلات ومواجهة التحدǽاعلى حل ال

 :11 ( .        

 من طالبن الهدفا استراتیجǽاً ، ǽمȞِ  من اجل تنمǽة التفȞیر درȄسȞما ǽعد الت      
 ǽة فيالتعامل ȞǼفاءة وفاعلǽة مع متغیرات العصر ، وتعد تنمǽة مهارات التفȞیر نقلة نوع

راسة لابد من الرȃط بین مناهج الد إذلتعلǽم واحداث تغییر في مفاهǽمه ، اتجاه تطوȄر ا
  . ) 21:   2013( العǽاصرة ،  التفȞیر واستراتیجǽات التدرȄس ،  ومهارات 

ر ȄرǼ Ȑعض المدرسین ان المواد الاجتماعǽة هي المجال المنطقي لتنمǽة التفȞیو       
شطة دوار نأǼة للقǽام Ǽجتماعǽة اعداد الطلواذا Ȟان الهدف الرئǽس لتدرȄس الدراسات الا

احة نستطǽع أن نؤȞد أهمǽة وقǽمة المواد الاجتماعǽة ، وات فإننافي المجتمع ،   ذǽȞةو 
 دنى منأّ الفرص لتنمǽة التفȞیر في منهج المواد الاجتماعǽة ǽمȞن القǽام Ǽه مع حدٍ 

  ) . 414:  1999( جابر ،  المعاناة 

د العقو ǼشȞل ملحوȍ في  ازدادلطلاب التفȞیر وتنمیته لدȐ ا Ǽموضوع  لعناǽةان ا      
برامج ، وتمثل ذلك الاهتمام في الكثیر من قوائم التفȞیر وال نرȄمن القرن العشالاخیرة 

 بهذا المجال الى النهوضالتعلǽمǽة والǼحوث والدراسات واتفاق وجهات النظر الداعǽة 
ند دفة ȞǼل اǼعادها الى تنظǽم التفȞیر عالحیوȑ وتطوȄره ، عملا ǼمǼادئ الترǽȃة الها

ن المتعلمین ، وتمȞینهم من استثمار اقصى حد ممȞن من قدراتهم وطاقاتهم الابداعǽة م
حیث  خلال توفیر الخدمات والبرامج التي تلبي احتǽاجاتهم وتساعدهم على النمو السلǽم ،

 ءى مللترȃوǽة تهدف الا أن التفȞیر ǽعد اداة اساسǽة في تحصیل المعرفة ، ولم تعد النظم
 ؛ى تنمǽة التفȞیر Ǽالمعارف والحقائȘ فقط ، بل تعدت ذلك الى العمل عل لابعقول الط
 2013رة  (أبو جادو ونوفل ،من التعامل مع متطلǼات الحǽاة المعاص طالبلیتمȞن ال

:29 (.  
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ي خبرات ، وه ، یهتم بتقدǽم الخبرات التي تعود إلى التعلم والتدرȄس جزء من الترǽȃة      
هداف تعلǽمǽة أو تدرȄسǽة مرȞزة مقصودة وهادفة ومخطط لها ومُعدة سلفاً لیتم تحقیȘ الأ

   .)  9: 2010،  أبو شرȄخ ( لةاعلمرجوة منها Ǽصورة ناجحة وفا

 ǽساعد على بوصفها مدخلاً تدرȄسǽاً ن قǽمة تدرȄس التارȄخ تبدو واضحة وجلǽة إ      
مادة ǽقة للالعملǽة التعلǽمǽة ، Ǽعیدا عن النظرة التقلیدǽة الضتحقیȘ العدید من الوظائف في 

لیها ȄنǼغي أن ینظر او مادة للحفظ أو الاستظهار ولتسجیل الماضي ، على أنها التارȄخǽة 
  تارȄخدلة التارȄخǽة في تدرȄس الالا عمالتنمǽة التفȞیر القائم على استعلى انها مجال ل

ة الطلاب ) ضرورة مشارColtham and Fines   ȞوȄؤȞد Ȟل من ( Ȟولثام وفاینز ) (
توصل لكشف الماضي وال بوصفه اسلوǼاً ملي ، وȄتناولون التارȄخ أفي تعلم التارȄخ Ǽعقل ت

  .)  8 - 7:  2008 ، ( عبد الوهابستقǼال المعلومات ولǽس هȞǽلا لاَ  الى المعلومات

 ؛Ȟافة مجالات الحǽاة مجتمع یتسم Ǽالتسارع والتعقید في أȞ ȑما ان النجاح في      
Ȅتطلب الوضع ان ننتقل من الاتجاه التقلیدȑ في التدرȄس والذȞ ȑنا نمارسه فترات و 

بوصفه مصدراً طوȄلة من الزمن والذȑ تتمحور فǽه العملǽات والاجراءات حول المعلم 
ة علǽمǽللمعرفة الى الاتجاهات الحدیثة التي تنادȑ بها معظم النظم الترȃوǽة والت وحیداً 

 ، ȑ10:  2011وتعقد من اجلها المؤتمرات واللقاءات في مختلف دول العالم ( الشمر ( 
.  

 لى استعمالعاذ اكد اللقاء العرȃي الثاني لتعلǽم التفȞیر وتنمǽة الابداع  وهذا ما اكده      
یرȄة ة تفȞوالتعلم وتطوȄر مواد التعلǽم لتبنى على اساس أنشط Ȟیر Ȟإستراتیجǽات للتعلǽمالتف
 ّنأخلال الدراسات والخبرات العلمǽة نه ثبت من أ اللقاءأكد تخلل المواد الدراسǽة و ت

راسǽة د الدمهارات وعملǽات التفȞیر العلǽا لا تنموا تلقائǽا لدȐ الطلǼة Ǽمجرد تعلǽمه الموا
 لب فيȘ نمو قدرات التفȞیر العلǽا وȄبرمج ذهن الطالطرȄقة التقلیدǽة ، بل إن ذلك ǽعیǼا

  ) . 23:  2008، اللقاء العرȃي (درات العقلǽة الدنǽا إطار الق
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طلǼة دراسǽة تعمل على تنمǽة التفȞیر لدȐ ال على أنه مادةان دراسة التارȄخ Ȟما       
وتنمǽة قدرتهم على التحلیل ورȃط الاسǼاب Ǽالنتائج ورؤǽة الحاضر في ضوء نتائج 

Ȅخ علم ǽقوم أساسا على الماضي وتوقع المستقبل في ضوء الماضي والحاضر فالتار 
 دراسǽة مجال بوصفه مادةفالتارȄخ , الاستدلال على مدȐ صحة وصدق المادة التارȄخǽة 

خاصة ان الموضوعات التارȄخǽة تعالج الحاضر في ضوء ما تم للتنمǽة التفȞیر  خصب
Ȅات الحاضر في الماضي وǽه تم ذلك من خلال معطǽما نحن علǼ ومقابلة تلك الاحداث

ك بین ما نحن علǽه وما Ȟان في الماضي والمشابهة بین الماضي والحاضر وذل ةوازنوالم
  .)  20ت : –، د  المحمدȑ( الفقي و  ئج ǽستفاد منها في وقتنا الحاضر للوصول الى نتا

ذا اامȞانǽاتهم في التفȞیر ،  Ǽاستطاعة المدرسین ان ǽساعدوا الطلاب على تنمǽةو      
تعلǽم  هو ان جمǽع الطلاب ǽستطǽعون ان ǽستفیدوا منو  Ǽه مسوهم على اساس مسلّ ّدر

 لتفȞیرل للتدرȄس من أجل اّولأهدف االو  لهم الفرصة المناسǼة , اذا اتǽحتموجه للتفȞیر و 
 ( جابرقوȑ قدرتهم على القǽام بتفȞیرهمǽنفسهم وفي افȞارهم وأن أن یزȄد ثقة الطلاب في أ

مات موجهة ثلاث مسلّ  لمصادر حددومن خلال اطلاع الǼاحث على ا) . 45:  2006، 
   -:للتفȞیر وهي تدعم التدرȄس الفاعلومرشدة 

 جمǽع الطلاب ǽستطǽعون التفȞیر وǽقومون Ǽه .  -1

 . أن ǽفȞروا تفȞیرا أفضل حین یوجهون جمǽع الطلاب ǽستطǽعون   -2

التعلǽم المناسب ǽستطǽع المدرسون أن ǽساعدوا جمǽع الطلاب على  ومن خلال  -3
  . تفȞیرهمتحسین 

سها ؛ Ǽأهمǽة مستمدة من مȞانة المواد الاجتماعǽة نف لتارȄخا تع طرائȘ تدرȄستتمو       
متهم وتسهم بدور Ǽارز في عملǽة أاتǽة تتصل Ǽحǽاة الطلǼة ووطنهم و مواد حǽ لأنها

( Ǽار ، سس سلǽمة في الاتجاه المرغوب تنشئتهم الاجتماعǽة وتنمیتها ودعمها على ا
1986  :14 ( .  
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           للطلǼة فرصا Ȟي ǽقوموا Ǽمهمات تعلǽمǽة ناǼعة  ءىمدارسنا نادرا ما تهی ان      
       من فضولهم أو مبنǽة على تساؤلات یثیرونها Ǽأنفسهم ، ومع ان غالبǽة العاملین 

       التعلǽمي والترȃوȑ على قناعة Ȟافǽة Ǽأهمǽة تنمǽة التفȞیر لدȐ الطلاب ، في الحقل
  مهمة المدرسة لǽست عملǽة حشو عقول الطلǼة Ǽالمعلومات ، Ǽقدر وȄؤȞدون على ان 

   والابداع ، الا انهم یتعاǽشون مع الممارسات  رالامر الحث على التفȞیما یتطلب 
             أو الخروج عنه ف Ȟسر جدار المألو ولم ǽحاول واحد منهم  ، مدارسنا في السائدة
على الحفظ  قائماً  درȄسفسوف یǼقى الت درȄسعدم الاهتمام ǼالتفȞیر في التحالة وفي 

لى عقادرة على الحفظ فقط  ان الاعتماد على الحفظ والتلقین یخرج اجǽالاً و والتلقین ، 
ات لمهار الرغم من انهم تلقوا قدرا معینا من المعلومات ولكنهم متخلفون جدا في القدرات وا

  ) . 96-26:  2011عمس ، والنواحي الاخرȐ ( د

تفȞیر ومن Ȟما تشیر الادبǽات الترȃوǽة والنفسǽة الى امȞانǽة تدرȄب وتعلǽم الطلǼة ال      
اصة هنا Ȟانت البرامج التعلǽمǽة لتنمǽة التفȞیر Ǽصورة عامة والتفȞیر الحاذق Ǽصورة خ

ن مدیدة نماȋ  جأى دǽة الوالتي توفر المساعدات التي تنقل الطلǼة من انماȋ التفȞیر التقلی
  ) .    229:  2010( العتوم ،  رالتفȞی

Ȟنوا ان الطلǼة Ǽحاجة الى برامج تعلǽمǽة بجانب حاجتهم الى المعرفة حتى یتم Ȟما      
التدرȄب على من التفȞیر Ǽصورة جیدة وȞǽون تعاملهم مع المواقف ǼطرȄقة صحǽحة وإن 

 ،عمل على تنمǽة قدرات الطلǼة وتطوȄرها ( سلمان وعبد الواحد ǽمهارات التفȞیر سوف 
2013  :3 . (  

ت اراجرȄت حول مهأتعلǽمǽة والدراسات الحدیثة التي وهذا ما ǽفسر Ȟثرة البرامج ال      
 Ȅدٍ فاء مز لقاء الضوء علیها واضلأالتفȞیر، ومȞوناته الاساسǽة ، المرǼȞة أو العلǽا ، وذلك 

البرامج ، أجرȄت دراسات عدة ، حول  وللتأكد من فاعلǽة مثل هذه –من الفهم حولها 
  ) .    204:  2010تنمǽة التفȞیر ( العتوم ، 



   التعریف بالبحث     الاول    الفصل
      

    
  

 

12  

ك ن المجتمعات المتقدمة تولي اهتماماً متمیزاً للعنصر الǼشرȑ وǽشمل ذلأȞما       
مثل ار الأإعدادها البرامج التعلǽمǽة وانتهاجها الطرائȘ الترȃوǽة والجهود الكبیرة للاستثم

   . )Grave M, 1997: 32( قات التي ǽمتلكها أفراد مجتمعهاللطا

ملǽة عوتكمن اهمǽة البرامج التعلǽمǽة في التوصل الى تحقیȘ الاهداف المبتغاة من       
ت ǼاالتدرȄس لذلك فان الحاجة قائمة لبناء برامج تعلǽمǽة Ȟǽون الهدف منها تلبǽة متطل

 وتكون مبنǽة على اسس ترȃوǽة ، یتم فیها تحقیȘ طلابالوحاجات الكوادر التدرȄسǽة و 
هذه  الاهداف الترȃوǽة ، والتي ینǼغي أن تكون مستقاة من واقع المجتمع الذȑ تنبثȘ منه

الاهداف ، مما ǽشجع على اكتساب اسالیب التفȞیر المتنوعة ، وȄجعل الطالب عنصرا 
وخبرات ومعارف وأسالیب  طاتنشا، ولابد من أن تتضمن البرامج  في المجتمع فعالاً 

 التي ووسائل منظمة ومرتǼة ومخطط لها مما یزȄد من فاعلǽة الطلǼة في المواقف التعلǽمǽة
  ) .  38 -37:  2014،  ایر یجدون أنفسهم فیها ( ز 

ل ) انه لابد من تفعیل برامج التفȞیر في المدارس حتى تعم 1984وȄرȐ ( القلا       
قف غیر المتوقعة ، Ȟما تعمل على تنمǽة التفȞیر وحل على تنشǽط التحدȑ والموا

ن التعلǽم المدرسي یتصف Ǽأنه داعي وتوفیر مناخات للتفȞیر ، ولأالمشȞلات ǼشȞل اب
لشروȋ التعلم وأكثر تنظǽما  ضǼطاوالاحداث وأكثر  للأغراضأكثر تحدیدا وتخصǽصا 

  .)  3: 1984للبیئة التدرȄسǽة ولمȞوناتها المختلفة ( القلا ، 

ع وجهات تمیزت برامج تعلǽم التفȞیر Ǽفوائد Ȟثیرة ، نجد انها قد تعددت وتنوعت بتنو       
 1970عام  لǼاحثون في وضع البرنامج ،وǽعدالنظر والاطر النظرȄة التي ǽعتمدها ا

لǽم ان الاتجاه الاكثر قبولا في تع رامج جادة ومنظمة لتعلǽم التفȞیر ,Ǽاكورة ظهور ب
ǽ یرȞون من التفȞ ةǽة اسالیب فهم خاصوذلك لان لكل مخلال المواد الدراسǽة ادة دراس

  : ذلكومن فوائد  ضل على نقلها للطلابفالمتخصص فیها هو الاقدر والافبها, 

 لمواداان تعلǽم التفȞیر من خلال المواد الدراسǽة ǽعزز تعلم العملǽات العقلǽة في  .1
 لمواد الدراسǽة .الدراسǽة المقررة Ǽحیث یتم الانطلاق من مفاهǽم ا
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 Ȟلما احتاج الى ذلك. حو وضولة و سهمن تطبیȘ مهارات التفȞیر Ǽ یتمȞن المتعلم .2

ǽة   لتفȞیر من خلال المواد الدراستبدو العلاقة قوǽة وواضحة عند توظیف مهارات ا .3
   .) 81-73-72:  2013( ابراهǽم واخرون ، 

 لكل لبرامج التعلǽمǽةاف هداأ التفȞیر هو ǼمثاǼة هدف اساسي من تنمǽة  أصǼح لذا  
 على اجراء تحث متعددةمن هذه الدول العرǽȃة في المدارس والجامعات وقد برزت دعوات 

) Begl 1979(بȞǽل المزȄد من الدراسات في هذا المجال ، فعلى وجه الخصوص صرح 
Ȟما  ،قدرة عقلǽة حاسمة في التعلم  هǼاعتǼار Ǽأن الǼحث في التفȞیر ǽستحȘ جهدا متواصلا 

مهم  دنوع التفȞیر مع تقدم العمر ǽع دراسة ّالى أن) Janssan1986(جونسون  راشا
 )  Ȟ )1983 Craven & Robergeرافن و رȄبیرج  وȞذلك للترȃوȄین ومطورȑ المناهج ،

ات و وجود حاجة لمزȄد من الوعي لأسالیب التفȞیر لدȐ الطلاب وقد اتفقت تلك الدعیرȄان 
ǽات الحاجة ملحة لتحدید اسالیب التفȞیر عبر المستو  ّنأǼمع ما ذȞره ابو زȄنة والشیخ 

  .)  27:  2011( دعمس ، التعلǽمǽة المختلفة 

مǽة ولهذا أوصت Ǽعض المؤتمرات العالمǽة التاǼعة لمعهد الیونسȞو Ǽالاهتمام بتن      
ي لین فمهارات التفȞیر في التدرȄس . ونتیجة لذلك انعقد المؤتمر الثالث للوزراء والمسؤو 

وȞان موضوع المؤتمر حول البیئة  1985التعلǽم في الوطن العرȃي في Ǽغداد عام 
في  ǼأنواعهالتدرȄسǽة في الجامعات العرǽȃة ولهذا قررت Ǽعض الدول تدرȄس التفȞیر 

  ) . 90 -89:  1980( بدر واخرون ، الثانوǽة ورȃطه Ǽمواضǽع دراسǽة  المرحلة

 تكمن في :ة ان لتنمǽة التفȞیر اهمǽنلاحظ من هنا 

لى درا عǽصǼح المتعلم Ǽعد امتلاكه لمهارة التفȞیر قا المنفعة الذاتǽة للمتعلم : اذ .1
 ȐمدǼ ه النجاح والتفوقǽط فǼیرت ȑخوض مجالات التنافس في هذا العصر الذ

 القدرة على التفȞیر الجید والمهارة فǽه .
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م منهتفȞیر یوجد لمهارات االعامة : اكتساب افراد المجتمع  المنفعة الاجتماعǽة .2
 مواطنین صالحین ذوȑ دور ایجابي لخدمة مجتمعهم .

مȞنه الصحة النفسǽة : ان القدرة على التفȞیر تساعد المرء على الراحة النفسǽة وت .3
 من التكیف مع الاحداث و المتغیرات من حوله أكثر من الاشخاص الذین لا

 ǽحسنون التفȞیر .

لى وǽأتي الاعتماد علǽه قبل الاعتماد ع: التفȞیر هو الاساس الاول في الانتاج  .4
        متعلم على حد سواء المعرفة وذلك لان التفȞیر قوة متجددة وتفید المعلم وال

  . ) 8.ت : ( القرافي ، د

ح له دور Ȟبیر في نجا من قبل المدرسیناستراتیجǽات الابداع الجاد  ان استعمال     
ا وخارجها ، Ȟل هذا هو نتیجة التفȞیر وȃهذ وتقدمهم داخل المؤسسة التعلǽمǽة الطلاب

 یتحقȘ النجاح أو الفشل ، ولاشك ان فرص النجاح تتقلص اذا لم ǽقم المعلمون بتوفیر
تفȞیر مهارات التفȞیر Ǽصورة عامة والواكتساب خبرات مناسǼة لتنمǽة التفȞیر لدȐ الطلǼة 

   . ) 103:  2011 ( خضر ،داخل المؤسسة التعلǽمǽة وخارجها  الحاذق Ǽصورة خاصة

 سة اد وتقدمهم داخل المدر في نجاح الافر  حیوǽاً  الحاذق یلعب دوراً ان التفȞیر       
 ة أثناءفي العمل التعلǽمي والاختǼارات المدرسǽة والمواقف الحǽاتǽ همآراءلان  ، وخارجها

        إخفاقهمالدراسة وǼعد انتهائها هي نتاج تفȞیرهم وǼموجبها یتحدد مدȐ نجاحهم أو 
   . ) 101:  2011،  ( دعمس

یر بخلاف التفȞ نمو الخبرات والمعارف لدȐ الطلاب Ȟما یؤدȑ التفȞیر الحاذق الى      
ومعارفهم Ȟما یتمخض عن  ؤدȑ الى نمو یذȞر في خبرات الطلابی العادȑ الذȑ لا

ة جدیدوتوصلهم لاستنتاجات واستدلالات  حاذق فهم عمیȘ لظواهر حǽاة الطلابالتفȞیر ال
  ) . 11:  2011من اجل هذا نسعى لتنمǽة هذا النوع من التفȞیر ( الصفار ، 
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فع من التفȞیر وزȄادة وعیهم واهتماماتهم ȞǼل ما من شأنه أن یر  وان تعلǽم الطلاب      
ȃعها أن تكون ترǽة من شأنها جمǼیر وتوفیر الظروف المناسȞهذا التف Ȑمستوǽ ة صالحة

 نم عنوهȞذا یزداد التقدیر للسلوك الذȞي الحاذق الحصیف الذȑ ی لنمو القدرات الذهنǽة ،
هارات وȃناء على ما تقدم ǽعد تعلǽم الطلاب مهمیته وفاعلیته الذȞاء وȄدرك الجمǽع مدȐ ا 

ب التفȞیر الحاذق من أهم المفاهǽم التي ǽمȞن أن ǽقوم بها المدرس أو المدرسة لأسǼا
   -أهمها :

ملǽات ومهارات التفȞیر المتنوعة ǽساعد على رفع التعلǽم الواضح المǼاشر لع  -1
 التفȞیرȄة للطالب .ة مستوȐ الكفاء

 التعلǽم الواضح المǼاشر لعملǽات ومهارات التفȞیر اللازمة لفهم موضوع دراسي  -2
 ǽمȞن أن ǽحسن مستوȐ تحصیل الطالب في هذا الموضوع .

رة الواعǽة على تعلǽم عملǽات التفȞیر ومهاراته ǽعطي الطالب احساسا Ǽالسǽط  -3
   . ) 17 – 16:  2010تفȞیره (الصافي وقارة ، 

یتها بینت نتائج الدراسات التي أجرȄت حول برامج دȑ بونو المختلفة الى فاعلȞما       
في المجالات التي اختبرت فیها , ومن هذه الدراسات دراسة جونسون 

)Johnson,1985) ودراسة ادوردز (Edwards,1987ȞȄسون ) ودراسة ار
)Eriksson,1990بیر) , فقد أظهرت نتائȞ ان لدیهم تحسنȞ ةǼفي التعلم  جها أن الطل

دȑ  والتفȞیر الإبداعي والاستعداد المدرسي والإنجاز في الامتحانات المدرسǽة , وǽشیر
روا بونو الى أن الأفراد والجماعات التي تدرȃت على استخدام أدوات الإبداع الجاد أظه

Ȟ ادةȄة تحسنا في زǼار الجدیدة بنسȞة الأفǽانت  }%85{مȞة فǽار النوعȞأما الأف ,
  ) .  9:  2004 , نوفل ( }100%{
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  ومما تقدم تتجلى اهمǻة الǺحث الحالي في النقاط الاتǻة : 

 أهمǽة الترǽȃة Ȟونها من العوامل الاساسǽة التي تحقȘ متطلǼات المجتمع .  -1

 فراد المجتمع .بǽان اهمǽة مادة التارȄخ في بناء شخصǽة ا  -2

ان للدراسات الاجتماعǽة اهمǽة في اعداد مواطنین صالحین مسؤولین ǽمتلكون   -3
 رؤǽة تتجاوز حدود بلدهم .

 لمناهج المواد الاجتماعǽة دور فاعل في المجتمع وفي تنمǽة تفȞیر افراده .  -4

من  الاهمام Ǽه في النصف الثانيلموضوع التفȞیر وتنمیته اهمǽة Ȟبیرة اذ ازداد   -5
 القرن العشرȄن .

اهمǽة برامج تعلǽم وتنمǽة التفȞیر خصوصا ذلك الاتجاه الذȞǽ ȑون من خلال   -6
 المواد الدراسǽة .

الطلاب طرائȘ التفȞیر واكتساب مهاراته والابتعاد عن التكرار  اهمǽة تدرȄس  -7
 والتلقین والتقلید .

ائǽ Șعد هذا الǼحث استجاǼة لمتطلǼات عصر التطور والتغیر في مجال طر   -8
 التدرȄس الحدیثة لرفع Ȟفاءة العملǽة التعلǽمǽة .

اح له دور Ȟبیر في نج درسینات الابداع الجاد من قبل الماستراتیجǽ عمالان است  -9
  . الطلاب وتقدمهم داخل المؤسسة التعلǽمǽة وخارجها

 تناولت بناء -الǼاحث على حد اطلاع–لا توجد دراسة عراقǽة او عرǽȃة   -10
Șمي وفǽیر الحاذق برنامج تعلȞة التفǽة الابداع الجاد في تنمȄخفي مادة ال نظرȄتار 

.                                           
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  : هتاوفرضي البحث فاهد: ثاً لثا

  - هدفا الǺحث : -1

  یهدف الǺحث الحالي الى الاتي :

  ة الابداع الجادȄنظر Șمي على وفǽا وامر بناء برنامج تعلȃخ اورȄا في مادة تارȞȄ
 لطلاب الصف الخامس الادبي .لحدیث والمعاصر ا
  طلاب التعرف على Ȑیر الحاذق لدȞة التفǽمي في تنمǽة البرنامج التعلǽفاعل

أورȃا وأمرȞȄا الحدیث تارȄخ مس الادبي من خلال تدرȄسهم مادة الصف الخا
 استراتیجǽات الابداع الجاد . على وفȘ والمعاصر 

   -الǺحث : فرضǻات -2

  ة الاوǻحثالفرضǺات" لا توجد فروق ذ لى لل  Ȑة عند مستوǽدلالة احصائ
) بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجرȄبǽة الذین یدرسون مادة 0,05(دلالة

ب التارȄخ Ǽالبرنامج التعلǽمي على وفȘ نظرȄة الابداع الجاد ومتوسط درجات طلا
في درجات  ةالتقلیدǽ لطرȄقةǼا ذاتهالضاǼطة الذین یدرسون المادة المجموعة ا

 ȑعدǼیر الحاذق الȞاس التفǽمق ".  
 حثǺة للǻة الثانǻاتفروق ذ " لا توجد الفرض ) Ȑة عند مستوǽ0,05دلالة احصائ (

بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجرȄبǽة في الاختǼار القبلي ومتوسط 
  . درجاتهم في الاختǼار الǼعدȑ لمقǽاس التفȞیر الحاذق "

 حثǺة الثالثة للǻاتلا توجد فروق ذ " الفرض ) Ȑة عند مستوǽ0,05دلالة احصائ (
بین متوسط درجات طلاب المجموعة الضاǼطة في الاختǼار القبلي ومتوسط 

  درجاتهم في الاختǼار الǼعدȑ لمقǽاس التفȞیر الحاذق " .
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  : البحث حدود: رابعاً 

 لخامساقرر تدریسھ لطلاب الصف محتوى كتاب التاریخ الم - : الحدود العلمیة -1

  . 2016 – 2015دبي للعام الدراسي الأ

ن لدى مدیریة تربیة دبي المسجلیلأالصف الخامس اطلاب  -الحدود البشریة : -2
  محافظة دیالى قضاء بعقوبة .

قضاء ل لنھاریة للبنین التابعةاالمدارس الثانویة والاعدادیة  -الحدود المكانیة : -3
  بعقوبة في محافظة دیالى .

  . 2016 – 2015لعام الدراسي رس الثاني لالكو -الحدود الزمانیة : -4

  : لحاتطتحديد المص: خامساً 
  عرفها Ȝل من :: الفاعلǻة   .1
 ) Good , 1979 (  أنهاǼ: ة على انجاز النتائج المǽاد أمولة مع الاقتصالقابل

  . )  Ǽ )Good , 1979 :207الوقت والجهد

 ة من تقدم نحو ت  ) 1987 , ( عدسǼما احرزه الطل Ȑأنها " مدǼ الاهداف Șحقی
  ) . 46:  1987( عدس ،  الترȃوǽة "

  ، ا  ) 2003( شحاتة و النجار Ȑأنها " مدǼتحدثه المعثر المرغوب لأ ȑالجة الذ
   ) 230:   2003 ،شحاتة والنجار ("غیر مستقل في المتغیرات التاǼعةمتالتجرȄبǽة 

 )  ، تونȂأنه ) 2005زǼ القدرة على" ا Șلبلوغ الأهداف أو المدخلات  تحقی
  . ) 41:  2005( زȄتون ،  ممȞن "النتائج المرجوة والوصول إلیها Ǽأقصى حد 

الفاعلǽة التي تحدثها استراتیجǽات نظرȄة الابداع الجاد  : للǺاحث الاجرائيالتعرȂف 
في تنمǽة التفȞیر الحاذق من خلال تدرȄس مادة التارȄخ الاورȃي الحدیث 

  .لاستراتیجǽات امس الادبي بهذه اوالمعاصر للصف الخ
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  عرفها Ȝل من : :برنامج ال  .2

 ستهدف تغییر الافراد على نحو ما  ) 1978،  ( هندام وجابرǽ ȋأنه : " نشاǼ
فǽضیف معرفة الى ما لدǽه من معرفة وǽمȞنهم من أن یؤدوها Ǽمهارة لم Ȟǽونوا 

           هم على نحو فعال واستǼصار معین "قادرȄن على أدائها بدونه وتساعد
  ). 121:  1978ندام وجابر ، ( ه

  تونȂة ) 1999،  ( زǽونة من عدد من الوحدات الدراسȞس مȄأنه " منظومة تدرǼ 
ا المصممة لتحقیȘ أهداف تدرȄسǽة معینة ، وǽستغرق تعلǽمها فصلا دراسǽا أو عام
ون أو نحو ذلك ، وهذه الوحدات عادة ما یجمعها موضوع محورȑ وغالǼا ما ǽعن

  . ) 143:  1999،  ( زȄتون  ا الموضوع "البرنامج Ǽمسمى هذ

 ) أنه ) 2003 , والجمل اللقانيǼ  : " على Șیوضع في وقت ساب ȑالمخطط الذ
ي عملیتي التعلǽم والتدرȄس في مرحلة من مراحل التعلǽم ، وȄلخص الإجراءات الت

 أو ستة أشهر أو سنة ، Ȟما اً تتضمنها المدرسة خلال مدة معینة ، قد تكون شهر 
ى مع الخبرات التعلǽمǽة التي یجب أن Ȟǽتسبها المتعلم مرتǼة ترتیǼاً یتماشیتضمن 

  .) 74:  2003 والجمل ، اللقاني ("  م الخاصةسنوات نموهم وحاجاتهم ومطالبه

  ) ة تقدم ل ) 2011، السیدǽمǽة التعلǽأنه " مجموعة من الموضوعات الدراسǼة فئ
 Șة تحقیǽغǼ ةأ معینة من الدارسینǽمǽة محددة م هداف تعلǽع مقصودة في فترة زمن

  ) . 19-18 : 2011،  السید( الساعات التي تقابل Ȟل موضوع "  بǽان عدد

 لالهخبرنامج لتنمǽة وتعلǽم التفȞیر الحاذق یتم من  : للǺاحث التعرȂف الاجرائي
 )دبي (المجموعة التجرȄبǽةورȃي لطلاب الصف الخامس الأتدرȄس مادة التارȄخ الا

ه من استراتیجǽات الابداع الجاد وتقاس فاعلیت ǼاستعمالȄسهم التارȄخ عن طرȘȄ تدر 
  خلال اختǼار التفȞیر الحاذق الǼعدȑ المعد لهذا الغرض .
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  عرفه Ȝل من : :الابداع الجاد   .3

 ) De Bono , 1998 (  أنهǼ:  ȑة في حل المشاكل تؤدǽقة مبدعة تخیلȄطر
  ). ( De Bono , 1998 : 3 الفرد ومفاهǽمه عن مشȞلة ماالى تغییر تصورات 

  ، اشȂأنه ) 2007( أبو رǼ  اء ، أوǽقة التي ننظر فیها الى الاشȄالطر "
الموضوعات من زواǽا مختلفة ومتنوعة ، حتى نفصل بین ما یدور في الذهن 

(   الجاد " للإبداعالمحور الاساسي  طوال الوقت ، وȃین التفȞیر الهادف والذȑ هو
  ) . 327:  2007ابو رȄاش ، 

 ) ȏلیزȜقاموس اكسفورد الانOxford English Dictionary(  أنهǼ"  حثǼال
   .) 111:  2009( نوفل ،  "المشȞلات Ǽطرق تبدو غیر منطقǽة  عن طرق لحل

  )أنه " ) 2011، دعمسǼ  ثیرة قبلȞ حث عن بدائل وطرق واقتراحات واراءǼال
 لتخیلة اسلوب الحوار ، وااتخاذ قرار ما ، ومن اشهر الوسائل للتفȞیر بهذه الطرȄق

:  2011( دعمس ،  " واǽا متعددة، والتصور ، واعادة الوصف ، والتفȞیر من ز 
191( .  

 لمتǼعة في تدرȄس طلاب المجموعةالنظرȄة ا هو : للǺاحث التعرȂف الاجرائي  
  المحددة . تهاخلال تدرȄسهم Ǽاستراتیجǽامن  التجرȄبǽة

  عرفها Ȝل من : :التنمǻة   .4
 ) Hurlock , 1972 (  أنهاǼ: ات التي یتقدم من خلالǽها سلسلة من العمل

  ) . Hurlock,1972 ,42( الانسان ǼشȞل منتظم ومتماسك 

  1980،  مرعيو ( السالم (  " أنهاǼ  ر والتغیر والنمو"تعنيȄالسال  التطو ) م
 ) . 91،  1980ومرعي ، 
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 ) أنها ) 2002 ،مدبوليǼ  "م التطور والتقدم نحو الأفضل فيǽالتعل Ȑي المستو
 : 2002ت الحاصلة في المواقف التعلǽمǽة(مدبولي ومواكǼة المتغیرات والتجدیدا

83 (.  

  ) ،ȏأنها " )2014الشمرǼ الخوض في مجموعة من الخطط المنظمة التي تقود
  .)19:  2014"(الشمرȑ ، وضع جدید الى نمو طبǽعي ، واحداث تطور واكتساب

ر لتفȞیافي  قدار النمو والتطور في الاداء والارتقاءم : للǺاحث التعرȂف الاجرائي
عند دراستهم للبرنامج )عینة الǼحثعند طلاب الصف الخامس الادبي( الحاذق

    . تعلǽميال

  عرفه Ȝل من : :التفȜیر الحاذق  .5

  ) م  ) 2000،  عدسǽقدرته على استعمال مفاهǼ یتمیز ȑأنه " هو الفرد الذǼ
ه وما توصل لدǽه الدلیل على صحة افȞار  ومصطلحات واضحة ومحددة وȞǽون 

  . ) 974 : 2000(عدس , الǽه من استنتاجات " 

 ) Costa& Kalick , 2005 (  أنهǼ :   ةǽȞقة ذȄطرǼ نزعة الفرد الى التصرف
(  ة في البنǽة المعرفȄ ǽنر متوافر عند مواجهة مشȞلة ما تكون الاجاǼة أو الحل غی

Costa & Kalick , 2005 : 28  ( .  

 ) أنه ) 2007،  جروانǼ  "ما منظما هادفا ومرنا مǽیتطلب تعل ȑیر الذȞستمرا التف
  . ) 25:  2007( جروان ، حتى ǽمȞن أن یبلغ أقصى مدȐ له " 

 )  ،متلك الخبرة أو المهارة في مجال ) 2011الصفارǽ ȑأنه " هو الفرد الذǼ  ، ما
ة لى الاخرȄن والمثابر والذǽ ȑستعمل فیها مجموعات من السلوك الذȞي والاصغاء ا

 مغامرة لمواجهةوالدقة والوضوح والتساؤل في طرح المشȞلات وحب الاستطلاع وال
  . ) 35 : 2011( الصفار ،   المشȞلات وحلها "



   التعریف بالبحث     الاول    الفصل
      

    
  

 

22  

استجاǼة سلوǽȞة غیر محددة تظهر على الفرد هو : للǺاحث التعرȂف الاجرائي
 دل علیها الطالب عنالدرجة الكلǽة التي ǽحصوǽمȞن الاستدلال علیها من خلال 

  اجابته عن فقرات مقǽاس التفȞیر الحاذق المستعمل في الǼحث الحالي ".

   -عرفه Ȝل من : :التارȂخ  .6

  ) أَنَّه  )1957,  ابن خلدونǼ "ا فن من الفنون التي تتداولها الأممǽل ، والأج
       وتتنافس الأغفال وتشد إلǽه الرȞائب والرحال وتسمو إلى معرفته السوقة و 

 دون ،ابن خل ( " في فهمه العلمـاء والجهّال ȄتسـاوȐ فǽه الملوك والأجǽال ، و 
1957  :2  (. 
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(_(_(_(_  Abstract  _)_)_)_) 
 

 
II

            The current study is aimed at designing an instructional 
programme based on the serious creativity theory to identify its 
effectiveness for developing students' smart thinking at literary fifth 
grade in history. In order to verify this hypothesis, the researcher 
formulated the following hypotheses: 

1- The first hypothesis: there are no statistically significant 
differences at level (0.5) between the mean scores of the 
experimental group which is taught history by using an 
instructional programme based on the serious creativity theory 
and the mean scores of the control group which is taught the 
same subject by using the traditional way in the scores of smart 
thinking post-test. 

2- The second hypothesis: there are no statistically significant 
differences at the level (0.05) between the mean scores of the 
experimental group in the pre-test and the mean scores in the 
post-test due to smart thinking scale. 

3- The third hypothesis: there are no statistically significant 
differences at the level (0.05) between the mean scores of the 
control group in the pre-test and the mean scores in the post-test 
due to smart thinking scale. 

           The researcher chose an experimental design for his study , 
i.e.  quasi experimental, and two groups are specified which are 
experimental and control groups. The researcher identified Gamal 
Abdel Nasser preparatory school, specifically the fifth grade 
literary students,  in order to conduct the experiment randomly, 
section (A) is selected to be  the experimental group taught 
according to the prepared programme based on the serious 
creativity theory, in the amount of 30 students while  section (B) is 
represented the control group, who taught in the traditional way, in 
the amount of 30 students. 


