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Problem of the Research 

التارȄخ من أفضل العلوم أدǼا وأعذبها منǼعا ، وأهناها مشرȃا ، وأنورها ǽعد "       
شوق تل محاسنه تروق ، وفوائده تفوق ، وفرائده مطلعا وأحلاها في القلوب موقعا لم تز 

د ، Ǽه تعرف أخǼار من سلف من العرب والعجم  وأحادیث ذوȑ المراتب والهمم ، تستفا
 دمنه محاسن الأعǽان وتفهم مواقف الشجعان ، ومقاتل الفرسان وأوقات موالیدهم ومد

وقت ومن اختص  دǽارهم ، وسیرة الكرماء في Ȟلأعمالهم ومواضع منازلهم ، ومعاهد 
Ǽفǽض هǼاته ǼالهیǼة وغیره Ǽالمقت ، وȞل عالم وعمن أخذ فنون علمه ، وȞل أدیب 

   .)2، ص 1980( الكتبي ،  "ومحاسن نثره وȃدǽع نظمه

ش وضع شك ونقاومع ذلك فما زالت حقǽقة التارȄخ ومȞانته بین العلوم وفائدته م     
علم  ء الǼعض منهم Ǽشأن التارȄخ ǼأنهطوȄل بین المفȞرȄن والفلاسفة وتتلخص أراوحوار 

ضلا عن فإذ یشغل الإنسان بأخبار وخرافات الماضین ، ویبعده عما ینفعھ ، لا ینفع 
ما ǽأنه لا یدرȑ أن Ȟانت الأحداث والأخǼار التي ǽقدمها صحǽحة أم غیر صحǽحة ، ف

ل ǽضیف Ǽعض نقاد العرب المسلمین في التارȄخ Ǽأنه " غیǼة " لأن المؤرخ یتناو 
ن لماضیالغائبین Ǽالذم والنقد وǽفشي عیوȃهم ، ولكننا نلتمس لهم العذر من أهل الفȞر ا

عنى ینȞرون وجوده أصلا وفي وجهة نظرهم التارȄخ ǽ مفǽما وجهوه للتارȄخ من نقد لأنه
  ) .  12، ص  1984( مؤنس ، فقط Ǽما مضى من الأحداث 

اة لȘ الدو أونǼطل رداء الكسل ، ونا جلǼاب المهل أن نلقي عنّ علینا  ولما تقدم     
جذورنا ǼالتأرȄخ ، فهو هوȄتنا التي نفخر بها ، أصالتنا و بدراسة ونصلح القلم للعناǽة 

،  قیل و ǽقال عنهالتي نǼاهي بها الأمم ، أنه ماضینا وحاضرنا ومستقبلنا ، ومهما 
  ).  8، ص  2006( حمید ،  ه فــــلن نوفي حقــ

ǽة یواجه علم التارȄخ إلا أننا نجده Ȟمادة دراس وردناه في محاسنعلى الرغم مما أو       
 العدید من المشȞلات التي تجعل منه مادة جافة غیر ذات معنى للمتعلمین سوȐ أنها

       .)79، ص 1979( اللقاني ،  ماده للحفظ و الاستظهار وȞأداة لاجتǽاز الامتحانات



  بالبحث التعريف.................        الأول الفصل

 

3 

ا ق طاقته مم ومȞانǽاً ǽحمل عقله فو عنه زمانǽاً تǼعد إذ أن تقدǽم مادة تارȄخǽة للمتعلم    
تمعة فهذه العوامل وغیرها مج عرضة لنسǽانهر ــــیجعله أكثر قابلǽة للعزوف عنه وأكث

 تجعل المتعلم أكثر عزوفا عن مادة التارȄخ وأسرع في نسǽانها ، فهو ǽشعر أن تلك
یتعلمه في العلوم المادة لا تساعده في فهم مجرȄات الأمور من حوله مقارنة Ǽما 

 Ȑ88، ص  1979( اللقاني ، الأخر .(   

وفي هذا الخصوص ǽشیر (الطاهر) Ǽأن المتعلمین من Ȟلا الجنسین غالǼا" ما    
 هو لافیتخرجون وهم أشǼه Ǽالإنسان الآلي الذȑ لا ǽمȞن أن ǽعطي شیئاً جدیداً من ذاته 

   . ) 41ص ، 2011لطاهر،(امات وإمȞانǽات إلǽه من أوامر وتعلǽا أدخله ǽملك سوȐ م

تارȄخ في تدرȄس مادة القصور  أن هنالكإلى واستناداً لما تقدم فلا بد من الإشارة    
              المتأمل للواقع الفعلي لعملǽة التدرȄس ǽلاحظ أن المؤسسات الترȃوǽة تعانيف

انات ǽȞفǽة معالجة البǽ ملǽة التعلǽم تتمثل في ضعف المتعلمینمن مشȞلات تواجه ع
                وإعطاء التفسیرات وحل المشȞلات , وقد ǽعزȐ ذلك إلى طرائȘ التدرȄس المتǼعة

فنجد مؤسساتنا التعلǽمǽة الیوم ما تزال تستعمل في .  )17, ص2009( إبراهǻم ,
ت علوماتدرȄس التارȄخ الطرȄقة الاعتǽادǽة التي ترȞز على الحفظ والتلقین واستظهار الم

 ة التفȞیرمǽمما یولد ضعف في تن في الاختǼارات الفصلǽة أو النهائǽةلغرض النجاح 
  ) . 634، ص  2010( عبجل ، ـم لدیهـ

ى عل ة المتعلمینن هناك ضعف في قدر ألى العدید من الدراسات إكدته وهذا ما أ     
 ودراسات أخرȐ  )2012الǺاوȞ)  ,ȏدراسة ودراسة التفȞیر Ǽسبب الطرائȘ الاعتǽادǽة

  .ودراسة  التفȞــــیر عالي الرتǼة Ȟدراسة ف قدرة المتعلمین على تنمǽةأكدت ضع

   ) 2012( الشامي 
Ǽأنواعه محل التدرȄس  لذا أصǼح من الضرورȑ تطوȄر طرائȘ التدرȄس لǽحل التفȞیر   

، لذلك فقد رȞز الترȃوȄون جهودهم الǼحثǽة طوال القرن الحالي على طرائȘ الاعتǽادǽة 
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وفوائدها لتحقیȘ تطوȄر التفȞیر وȞافة مخرجات التعلǽم وتحقیȘ التدرȄس المختلفة 
 ȑوȃصبوا إلیها النظام الترǽ ة التيǽوȃاتوت (الأهداف الترȜ ،2009  68، ص ( .  

من مدرسات  من شȞوȐ المرȃین وما سمعته من خلال ما وجدتهُ  و ترȐ الǼاحثة    
ه إلى ة ولا تسعى طرائȘ تدرȄسالمنشودن تدرȄس المادة لا ǽحقȘ الأغراض مادة التارȄخ أ

ǽقا را عمتترك أثــة ولا ǼطرȄقة جاف تنمǽة التفȞیر لدȐ المتعلمین لان المواضǽع تقدم لهم
لى حفظها ثم همهم الوحید إ الرغǼة في دراستها فینصرف هم , وهم لذلك لا یجدون فی

انها عن استراتیجǽات جدیدة من ش الǼحث وعلǽه فمن الضرورȑ  استظهارها Ǽعد ذلك ,
لتي اǼالمقلوب التفȞیر المتعلمین Ǽشتى أنواعه ومن هذه الاستراتیجǽات  ن تنمي تفȞیرأ

ى وفȘ أن تدرȄس التارȄخ عل تعتقد الǼاحثةإذ  العقلǽة . قد تزȄد من تفȞیرهم وقدراتهم
  ا. ـیهفمرغوب ـــــــــــــــــخطوات هذه الإستراتیجǽة رȃما سǽسهم في تحقیȘ النتاجات التعلǽمǽة ال

إلى أن  الǼاحثة مشȞلـة الǼحث تتمــــثل في أحســـــاس نَّ إعلى ما تقدم ، ف وȃناءً      
 التفȞــــیر عالي الرتǼة ، وذلك لأن هــــــنـاك ضعف في قـدرة المتعلمیــــــــــن على ممارسة

 الǼاحثة توصـلتوقد . التفȞیر هم في تعلیــــم هذا النمط مـنالطرائــــــȘ الاعتǽادیــــة لا تس
 (*)اتمدارس البن إلى مدرسات مادة التارȄخ في Ǽعض لذلك مـــــن خلال استǼانة وجهتها

 والتي تتضمن سؤالـین الأول : أȑ المواد) 1الملحȘ رقم ( التاǼعة لقضاء بلدروز ،
 ة التيــالاجتماعǽة الأكثر صعـــوǼة Ǽالنسبــة للــطالǼات ؟ والسؤال الثاني : ما الطرȄق

مـــــن خــلال إجاǼات الǼاحثة  عــــنـــد تدرȄس مادة التارȄـــخ  ، وقد لاحــــظت ینهاتستعمل
ȃدا المـدرسات أن مـــــــــــادة التارȄخ أكثر المواد الاجتماعیــــة صعــوǼة Ǽالنسبـة للطالǼات و 

التـــــارȄخ على سجلات الـدرجات الخاصـــــة Ǽمادة  الǼاحثة من خلال اطلاعذلك واضحاً 
واضح في  إلى وجود انخفاضهذه السجلات  تشیرإذ ، ة Ǽالتــــعاون مـــع أدارة المــدرس

الحضارة العرǽȃة تـــارȄـــخ عدادǽة وخصوصاً في مـــــــادة طالǼات المرحلة الإدرجات 
أن هذا یؤثر على تنمǽة مستوȐ  تقدیر الǼاحثةللصف الراǼع الأدبي وفي  الإسلامǽة

                                                            

 إعدادǽة Ǽابل للبنات و ثانوǽة تدمر للبنات وثانوǽة الیرموك للبنات .(*)
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هن، Ȟما أن المدرسات أشـــرن إلى أنهن ǽستعملــــــن الطرȄقة الاعتǽادیــــة في أغــــلب تفȞیر 
   . التارȄخمادة الأوقـــات فــي تدرȄس 

 تقدم الǼاحثةوǼعد تحدید المشȞلة وǽȃان مدȐ شیوعها بین المتعلمین سوف     
أن  حد منها. وǼعدإستراتیجǽة التفȞیر Ǽالمقلوب عسى أن تسهم في علاج المشȞلة أو ال

 ادةȞمحاولة لتطوȄر تدرȄس م تكافلت العوامل أعلاه لتظهر الحاجة للقǽام بهذا الǼحث
هذا أن Ȟǽون إضافة جادة إلى محاولات من سǼقها من الǼاحثین ، ب أملنالذȑ التارȄخ و 
   Ǽالسؤال الآتي :  الحالي واستناداّ إلى ذلك ǽمȞن أن تصـاغ مشȞلة الǼحثالصدد 

Ǻات طال ستراتیجǻة التفȜیر Ǻالمقلوب فـي تنمǻة التفȜیر عالي الرتǺة لدȎما أثر إ -
  الصف الرابـــع الأدبي في مـادة التارȂخ ؟

 

Importance of the Research 

لكي تغیروا له  في قولا )ǽ(*) )Emmanuel wasمانوȄل Ȟانتأالفیلسوف ǽشیر      
  یروا العقلǽات السائدة فǽه عن طرȘȄ التعلǽم والتثقیف والتهذیبالمجتمع ینǼغي أولا أن تغ

التقدم العلمـــي والتكنولـــــوجي مؤشراً على ازدهـار الأمم والشعوب ، إذ  ، لانوالتكنولوجǽا 
بــــــة المؤهلیــــن تعلǽمǽاً تقاس قـوة الأمم Ǽقدر ما تحرزه من تقـدم علمي وتكنولوجي ، ونس

لذلك هـا الطبǽعǽة وقوتها العسȞرȄة ، غنى مواردثـــــرة أفرادها ، ولا فـــي ى Ȟولــــǽس عل
التعلǽم  لان معظــــم دول العالم المتقدم Ǽالارتقاء بجودة التعلǽم والارتقاء Ǽمستواه عُنیت
،  2009( الدورȏ ،  جواز سفرنا للمستقبل لأن الغد ملك لأولئك الذین ǽعدّون لههو 
هـذه المعطǽات بنجاح ، ینǼغي علینا تنشئـة جǽلاً نشطاً Ȟل مع  ولكي نتعامل )18ص 

و مفȞـرا لǽس فقـــط قــــــــادراً علـى الــــــتكیف مـــع البیئـــة المحǽطــــــة Ǽه ، بل على الـــتكیف 
                                                            

ــــل Ȟا (*) Ȅمانوǽــــة: أǽالألمانǼ) تــــب اســــمهȞǽ ــــامن عشــــر                  ) Immanuel Kantنــــت فیلســــوف ألمــــاني مــــن القــــرن الث
 ).1804 - 1724(و قد Ȟǽـــــــــــــتب عمانوئل Ȟانط) (
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 وفـــــȘ الــــقیــــــم والأخلاقǽات والمتغیرات المستجدة والأهـداف المرغوȃـة ، إذ أصبــح من
مسلمات القول أن العالم یتطور و یتغیر Ǽسرعة ، وأȑ مجتمع لا ǽمتلك القاعدة العلمǽة 

ومن  .)  30، ص  2007( إبراهǻم ، ومفاتǽحها لن Ȟǽون له مȞــــان في هـــــذا العالم 
أعـداد المتعلــــم المثقف علمǽاً  )Education( الترǽȃةمسؤولǽة  هذا المنطلȘ أصǼح من

ȃه ، حتى إذ تهدف الترǽش فǽعǽ ȑة قدرات الفرد واتجاهاته في المجتمع الذǽة إلى تنمǽ
ود ، تمȞنه من أن ǽحǽا حǽاة سوǽة في هذا المجتمع وتدفعه نحو تعلǽم منظم ومقص

( الهاشمي نقل المعرفة وȞسب المهارات النافعة في Ȟل مناشط الحǽاة فضلا عن 
" إذا أردنـا بـــناء  القیــم ( رحمه الله )أبن إذ ǽقـــــــول ,  ) 20، ص  2008والدلǻمي ، 

ترȃیـة عـلى منهج وترǽȃة صادقة ومخلصة فعلینا أن نبني هذه ال ترȃیــة فرȄدة في التارȄخ
) عندئذ تتضح غـایــــة الترǽȃة وأهدافـــها (ینǽه الأمـنبة الله وسن ، Ȟتابالإسلام الواضح

           . ) 25، ص  1988( الحجاجي ،  "ا ــــــووسائله

Ș إلى الترǽȃة " اعلم أن الطرȄ فـــي الإمــــام الـغزالي( رحمـــــه الله)في حــیـــن ǽقـــول     
وȞدها ، والفرد أمانـــــة عند والدǽه ، وقلـــــǼه الطاهر جوهرةً ترȃیـة من أهــم الأمور و أال

ابــل لكل مــا نقش ، ومـــائل إلى نفسیـــــــة ساذجة ، خالǽة من Ȟل نقش وصــــــورة ، وهو ق
الـــــدنǽا والآخرة Ȟل ما ǽمال Ǽه إلیــه ، فإن عّود الخیر وعلّمه نشأ علیـــــــــــــه ، وسعــــــد في 

لبهائــــم  في ثواǼه أبوه وȞل معلم له ومـــــؤدب ، وإن عــــوّد الــــشر وأهمل إهــــمالاً ، وشارȞــه 
ت ، ص  -( الغـــزالي ، د" الوزرُ في رقǼة القǽِّم علــــǽه  والوالي له ، شقي وهلك ، وȞـان

في هذا الصدد أن الترǽȃة تضفي على  )Plato(أفلاطون  فǽما ǽقول .)  71 - 70
 John( جون دوȑ فیرȐ الجسم والنفس Ȟل جمال وȞمال لها ، أما الفیلسوف الشهیر 

Dewey( ǽست أعداد للحǽاة ولǽة هي الحǽȃأن التر Ȑأرسطو اة في حین یر     ) 
AristotIe ( مǽة هي أعداد العقل للتعلǽȃل ما هو أفضل وأجمل أن الترȞ وإضافة ،

 ȑشرǼ34 – 31، ص  2012( عبیدات وحمادنه ، للمخلوق ال  .( 

من أهم القنوات الموȞلة للترǽȃة في تحقیȘ أهدافها وتنفیذ  )School(المدرسةوتعد    
ترȞز  ذاجتماعǽة لها وظائف تقوم بها إ مؤسسة رȃوȑ , فهيفلسفتها في المیدان الت
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، Ǽعدهم المحور الأساسي للعملǽة التعلǽمǽة ، فهي تهتم بهم من جهودها على المتعلمین 
الناحǽة المعرفǽة و النفسحرǽȞة والوجدانǽة و لا ǽمȞن تحقیȘ جانب دون الآخر إذ تعمل 

وȞنتیجة لأهمǽة هذه  لمجالاتیر في سلوك المتعلمین في Ȟافة ایعلى أحداث تغ
ǽغلȞ Șأنه  من ǽفتح Ǽاب مدرسةبناء المدرسة بــــقوله  (*)هوجوفȞǽتور ǽشǼه المؤسسة 
  ).  31، ص  2002( مرعي والحیلة ،  Ǽاب سجن

 )Curriculum( المنهـــــــــجوتحقȘ المدرسة أهداف الترǽȃة عبر وسائل عـدة من بینها 
ات للمجتمع والبیئة ، إذ  ینبثȘ من متطلǼات واحتǽاجالمدرسي ، فهو الولید الشرعي 

مǽة العل البیئة ومن آمال المجتمع وأهدافه وقǽمه وتطلعاته وثقافته ، ولهذا فهو الترجمة
ǽȃة فالمنهج أساس لبناء جیل و تر  للأهداف الترȃوǽة وخططها واتجاهاتها في المجتمع 

هذا ما أكده القرآن الكرȄم و . )  15ص،  2003، شحاته  (تقوم على أساس الدین 
  .ڇ     ںڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ںڇ ڇ ) 48 ةǽقوله جل شأنه في سورة المائدة ( آفي 

ع ، لكـونه ǽضم جمǽلكل مرحلة تعلǽمǽة في أȑ مجتمع  صمام الأمانفالمنهج هو     
نهج وأصǼح الم المدرسة وتوجیهها،ین Ǽأشراف الأنشطة والخبرات التي ǽمارسها المتعلم

ة والـــفرص لأنشطــǽار اختوالمتعلـــــم ، Ǽاــــــة ǽسیر وفقها المعلــــــم ـــــة واقعیـǽمــثل خط
 . )23ص  ،2010( قطامي, التعلǽمیـــة التي تتǽح للمتعلــم ممارســـة التفȞیر والإبــــداع

تصمǽم المواد الاجتماعǽة في التخطǽط وال Ǽالمنهج وخاصة Ǽمنهجلذا فقد زاد الاهتمام 
  .م ـــــــــــلبناء والتطوȄر نتیجة لأدراك أهمیتها في بناء شخصǽة المتعلوا

        ، ȏ22، ص  2004( الفتلاو (  

             لكونه سجلاً مناهج المواد الاجتماعــــǽة لǽس منهجا من  )History(التارȄخوǽعد    
في الشؤون  نما لكونه طرȄقة من طرائȘ التفȞیر العلميلحقائȘ الماضي فحسب وإ 

                                                            

یب وشاعر فرنســي، مــن أبــرز أدǼــاء فرســا فــي وقتهــا ،  ترجمــت أعمالــه ) هو أد1885 -فȞǽتور هوجو (من موالید (*)
 غات المنطوقة. وأشهر مقولة له " أنا الذȑ ألǼست الأدب الفرنسي القǼعة الحمراء أȑ (الجمال ).إلى أغلب الل
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 هو فهاومن هنا فقد أفاض المفȞرون والمؤرخون في بǽان أهمǽة ومȞانته ،  .الإنسانǽة 
Ǽمقدمة ) أن بداǽة Ȟل علم تبدأ (محمد عن النبي  ǽقول ( رحمه الله ) الأمام الشافعي

تارȄخǽة ، فدارس التارȄخ والǼاحث فǽه ذا مȞانة راقǽة ودرجة متقدمة في التعلم إذ ǽقول 
) من أحب أن ینظر إلى عتقاء الله من النار فا لینظر إلى متعلم  ول محمد (الرس

العلم فو الذȑ نفس محمد بیده ما من متعلم ǽقصد Ǽاب عالم إلا Ȟتب الله له في Ȟل 
قدم عǼادة سنة وȄبني له في Ȟل قدم مدینة في الجنة وǽمشي على الأرض والأرض 

  . ) 338ت ، ص  -( الشافعي ، د  تستغفر له 

عالم ǽستمتع Ǽه العلم لتارȄخ Ǽأنــه " في وصف ا المسعودȑحین یبهج فرحا قول  في    
جوǼة والجاهل ، وǽستعـــذب موقعه الأحمـــȘ والعاقل ، فȞل غرǼȄة منه تعرف ، وȞل أع

رها منه تستظرف ، ومȞارم الأخــلاق ومعالیها منه تقتǼس ، وآداب سǽاسǽة الملوك وغی
لك الأول والآخر والناقص والوافر والǼاجي و الآضر والموجود منه تلتمس ، یجمع 

لم وعلǽه مدار Ȟثیر من الأحȞام ، وǼه یتزȄن Ȟل محفل ومقام وǼȄقى في العا والغابر
  .)  4، ص د  ت( المسعودȏ ، ذȞره محموداً وعلماً منظوماً 

              حثین فǽقدم وصفاً ǽمثل مورداً سائغاً یرجع إلǽه أكثر الǼا بن خلدون ا أما    
قال عن التارȄخ : "Ǽأنه أصیل في الحȞمة عرȘȄ ، وجدیر Ǽأن ǽعد في علومها  إذ

              خلیȘ ، وأن فحول المؤرخین في الإسلام قد استوعبوا الأǽام وجمعوها وسطروها
               الدفاتر وأودعوها وخلطها المتطفلون بدسائس الǼاطل وهموا في صفحات 

  ).  1، ص  1977( ابن خلدون ، ا" فیه

إذا ــــه  إحداهما : أنـــــــــــه للتـــــــارȄخ فائــــــــدتان في دراستـ نَّ إ" فیرȐ  بن الجــــوزȑ اأما    
ذȞر سیرة حـــازم ووصف عاقــــǼة حالة ، أفاد حسن التدبیر واستعمال الحرم أو سیرة 

رȄط ، فیتأدب المتسلط ، وǽعتبر المتذȞر مفرȋ ووصف عاقبته أفادت الخوف من التف
، وȄتضمن ذلك شحذ صوارم العقول وȞǽون روضة للمنتزه في المنقول ، أما الفائدة 
الثانǽة : أن ǽطع بذلك على عجائب الأمور وتقلǼات الزمن وتصارȄف القدر ، وسماع 
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خ التارȄفي  آل الشیـخ في حین ینسج  .) 9ص  ،1995( أبن الجوزȏ ،الأخǽار " 
Ǽأنه مدرسة الأجǽال تعلـــم فیها الأحǽاء ما ینفعهم فǽعلمونه ، وما ǽضرهــم وصفاً : 

       حاضرهـــاȑ یرȃط بــــین مـــاضي الأمة و أǽضا Ǽالجســــــر الـــــذ هفیتجنبونــــــه ووصف
 ، ȏ8، ص  1996( العسیر(.   

ال لأحداث الماضي على منو علم لا یهتم ǼافیرǼ Ȑأنه  علي الوردȑأما الدȞتور      
ن مما ǽعتقد الكثیر من المؤرخون بل یهتم Ǽالدرجة الأولى Ǽما ینطوȑ على الأحداث 
ث دلالات فȞرȄة واجتماعǽة ، ثم تأتي الأحداث التارȄخǽة ǼالمرتǼة الثانǽة من حی

   .) 4، ص 1969( الوردȏ ، الأهمǽة 

 ترȐ الǼاحثة من مؤرخ وفیلسوفلأكثر  الوفیرة المتقدمةهذه الأقوال خلال ومن     
 Ȑخ عنایتهممدȄالتارǼ خ أȄة التارǽفینا دلالة على أهمȞǽمته وǽن نفقهوالسعي لإظهار ق 

  ھھ    ہ ٹ  ۀ  ۀ  ہ       ہ  ہ چ  ) 20في سورة العنȞبوت (أǽة  الحǽȞم الأمر الإلهي

 إلى أن رةولابد لنا من الإشا  چڭ    ڭ  ڭ  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ     ۓھ  ھ  ے  ے     ۓ
 قبلون ǽتدرȄس التارȄخ یتطلب مهارة ودقة Ȟبیرة من المعلم لǽحبب المتعلمین Ǽه وȄجعلهم 

 Ȟبیر رغـــام وللمعلم دورعلى دراسته بدافع من أنفسهم وشوق من ذاتهم Ǽلا أكراه أو أ
   .) 181، ص 1983( ملا عثمان ، في ذلك

نة ل الله تعالى التعلǽم مهمن أن جع )Teacher( المعلم ولا أدل على سمو منزلة    
ȃوȞ ȑونه الوسǽط التر  (( وإنما Ǽعثت معلماً ))الأنبǽاء والمرسلین ، وقـول المصطفى 

الذȑ یتفاعل معه المتعلمون أغلب ساعات یومهم فهو ǽستطǽع أن ǽحدث تغیرات في 
                في مهنتهلا ǽمȞن أن ǽحدثها غیره لذلك نأمل منه Ȟǽون فاعلاً ونشطاً سلوȞهم 

، " أشهر مقولة للملك فǽصل الأول تمجیدا بدور المعلملو لم أكن ملكا لكنت معلما" 
  .هفالمعلم هـو الأصل في التعلǽم ، وقطب الرحى في تصمǽمه وتقوǽم

   )177، ص 1999( قطامي ،    

    .المعنى هذا في أحدهم فǽقول قصائدهم في المعلم دور ǽغفلوا لم الشعراء وحتى
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  إلا لأهــــــــــل العلــــــــــم أنهــــــــــممــــــــــا الفضــــــــــل 

  علــــــــــــى الهــــــــــــدȐ لمــــــــــــن اســــــــــــتهدȐ أداء  

    
  وقǽمــــــــة المــــــــرء مــــــــا قــــــــد Ȟــــــــان ǽحســــــــنه

ــــــــــــــم أعــــــــــــــداء     والجــــــــــــــاهلون لأهــــــــــــــل العل

    
ـــــــــــدلا ـــــــــــه ب Ǽ ـــــــــــب ـــــــــــم ، ولا تطل   فقـــــــــــم Ǽعل

ـــــــــم أحǽـــــــــاء     فالنـــــــــاس مـــــــــوتى وأهـــــــــل العل

    
في وصف المعلم قائلاً (( أعلم أن الإنسان في عمله أرȃع  الأمام الغزاليوقد أضاف    

أحوال ، Ȟحاله في اقتناء الأموال ، إذ لصاحب حال استفادة ، فȞǽون  مȞتسǼاً ، وحال 
ادخار غنǽاً عن السؤال ، وحال أنفاق على نفسه Ȟǽون Ǽه سخǽاً متفضلاً وهو أشرف 
أحوالـه ، فȞذلك المعلم ǽقتنى المال : فـله حال طلب واكتساب ، وحال تحصیل ǽغني 

هو التفȞیـر في المحصل والتمتع Ǽه ، وحال تǼصیر عن السؤال ، وحال استǼصار و 
وهو أشرف الأحوال )) فمن ǽشتغل Ǽالتعلǽم فهو یدعى عظǽماً في ملوȞات السماوات ، 

نفسها ، Ȟالمسك الذǽ ȑطیب غیره وهو  فإنه Ȟالشمس تضيء لغیرها وهي مضیئة في
ǽحفظ أدǼه ووظائفـــــه طیب ، ومن اشتغل Ǽالتعلǽم فقد تقلد أمراً عظǽماً وخطراً جسǽماً فل

          وعلى المعلم أن Ȟǽون على قدر تلك المسؤولǽة وأبرز ما ǽمیز ذلك أن Ȟǽثر 
       تسعة أعشار التعلǽم تشجǽع (*) أناتول فرانسإذ ǽقول  ممن التشجǽع والتعزȄز للمتعل

      ییر العالم واحد, Ȟتاب واحد وقلم واحد بإمȞانهم تغ معلم (**) ملالا یوسف زȑ قول فǽما ت
         فهو ذو حدین Ȟالسیف ، فأن Ȟان واعǽاً لمهنته .  )39, ص 2012شبر,( 

           ودوره في التعلǽم على أكمل وجه فسوف Ȟǽون عامل قوة وȃناء لعقول متعلمǽه وأن
تفȞیرهم وتردȑ مستواهم Ȟان العȞس فسوف Ȟǽون Ǽلا شك سبǼاً رئǽساً في ضعف 

للمعلم  وإجلالها هافي احترامالǼاحثة  تفȘو ت ) . 194ص،  2009، ( وفا التعلǽمي 
                                                            

ـــــین فرنســـــا. اســـــمه الأصـــــلي(*) ـــــر أدǺـــــاء و روائی ـــــن أكب ـــــرال فـــــرانس : م ـــــاتول ف ـــــا : أن                       تول تیبـــــوفرانســـــوا أن
 )François-Anatole Thibault ل سنة ابر  16) ( ولدȂ1844 -  ر سنة  12توفىȁ1924اكتو .( 

            ، ناشـــطة حقـــوق إنســـان مـــن Ǽاكســـتان، والفـــائزة بجـــائزة نوȃـــل للســـلام ۍمـــلالا یوســـف زǼ : ȑشـــتو: ملالـــه یوســـفز(**)
 .  2014لعام 
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أیها المعلم، المعلم قائلاً نما ǽصف یح جبران خلیل جبرانالعرȃي مع قول الشاعر 
ثوب  فيفسنȞون قطعة  یدǽك وعلى نولك فلتنسجنا ثوǼاً إن أردت، فيسنȞون خیوطًا 

       المتعالي .  العلى

        سطرȄقة التدرȄفي ترسیخ المعلومات لدȐ المتعلمین هي لها ǽستعموللمعلم أداة      
Teaching method)( نȞالتي تعد حلقة وصل بین المتعلم والمعلم والمنهج وهي ر ،

ثیر ت نهالأ Ȟبیرة طرȄقة التدرȄس الجیدة أهمیـــــةمن أرȞان العملǽة التعلǽمǽة ، فل أساسي
لى عالمعلم ، وتراعي الفروق الفردǽة وتساعد  اهتمام المتعلمین وتدفعهم للمشارȞة مع

من  تحسن أداء المتعلم وترفعاذ لابد من تطوȄرها لانها تحقیȘ أهداف المنهج Ǽالتالي 
 ȑرȞ69، ص  2000،  ( عبد السلاممستواه الف (  . ȑرȞوهذا ما أكده المؤتمر الف 

ن المعلمین وتحسی) الذȑ دعا إلى تطوȄر إعداد 1993(  الخامس المنعقد في Ǽغداد سنة
راسǽة الملائمة للمادة الدجیدة و العن طرȘȄ تطبیȘ الطرائȘ التدرȄسǽة  أدائهم التدرȄسي

لرئǽس تعد الطرȄقة الجیدة المفتاح الذا  ). 1993( جامعة Ǻغداد ، ومستوȐ المتعلمین
 ز الثقةǽ ȑعز ǽة الترȃـوǽة في أȑ برنامج ترȃوȑ ، لأنها تهیئ المـــناخ الجید الذلنجاح العمل

لǽة الأو  وȄـــثیــر التفȞیر، وȄرȐ الترȃوȄون على أن الطرȄقة التدرȄسǽة عامل من العوامل
       .)485،  2011، وآخرون (الخزاعلة من حیث الأهمǽة التي أكد علیها خبراء التدرȄس

مثل مȞونا هاما من مȞونات المنهج فلكل موضوع طرائقه المناسǼة فضلا عن Ȟونها ت
 اǽة فيالدقة والدر مراعاة لأهدافه ، ومحتواه ، ومواده ، وأنشطته وأسالیǼه ، لذا ینǼغي 

   .) 1، ص  2013( العجرش ، اختǽار الطرȄقة التدرȄسǽة 

      اسǼة تقع على ونود الإشارة في هذا المقام إلى أن اختǽار طرȄقة التدرȄس المن    
Șیدرس مادته بوساطتها  عاتـــــ ȑة والأسلوب الذǽفǽحـدد الكǽ ȑالمعلم ، فهو الذ

والطرȄقــــــة التي یتفاعل معها طلاǼه ، وأن معرفة المعلم ǼطرائȘ التدرȄس واستراتیجǽات 
ظروف التدرȄسǽة على استعمالها تساعده Ǽلا شك في معرفة اله متنوعــــة وقدرتـــــــــالتعلǽم ال

Șة للتطبیǼة لقدراتهم ، ٳ المناسǼقة وممتعة للمتعلمین ومناسǽم شǽة التعلǽح عملǼذ تص
ووثǽقـــة الصلـة Ǽحǽاتهم الیومǽة ، واحتǽاجاتهم ومیولهم ورغǼاتهم وتطلعاتهم المستقبلیــــــة ، 
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جتماعǽة والطرȄقة الجیدة في تدرȄس المواد الا . ) 25، ص  2005،  ( مرعي والحیلة
الأسلوب أو لكل مرحلة من مراحل النمو الإنساني  ى تنمǽة معارف المتعلمین تعمل عل

  ).  219، ص  2001( الناشف ،  وتساعده في تطوȄر تفȞیرهأو الطرȄقة التي تناسǼه 

أن الله سǼحانه وتعالى خلȘ الإنسان ومیزه  ولعله لا یخفي على Ȟل ذǼ ȑصیرة      
الذThinking  ( ȑ(  التفȞیرالأخرȐ بنعم عدیدة ومنها نعمة عن غیره من الكائنات 

وهبها الله  لفلاسفة عبر التارȄخ ، فهو نعمة إلهǽةحظي Ǽاهتمام الǼاحثین المرȃین وا
الخالȘ لبني الǼشر دون غیرهم من مخلوقاته وهو ǽمثل اعقد نوع من أشȞال السلوك 

 ،2009 العزȂز، عبد (قليالإنساني وǽأتي في أعلى مرتǼة من مراتب النشاȋ الع
ه الأخرȐ ، إذا ǽصل عدد الآǽات القرآنǽة التي ورد فیها التفȞیر ومعانǽ .)21ص

ǽة ، وهذه أشارة واضحة على مدȐ آ) 600(ــــــــثر مـــــــــــن إلى أك والدعوة له والحث علǽه
للمتعلم  الفرصدعوة للمرȃین خاصة لیتǽحوا  Ȟافǽا لȞǽون دلǽلاً أهمǽة التفȞیر في الحǽاة و 
إلى الطرȘȄ التي تجعل المتعلم قادرا على ابتكار الحلول  Ǽأن ینمي تفȞیره بتوجیهه

الإبداعǽة لحل المشȞلات والمواقف التي تعترضه في مسیرة حǽاته ، متكǽفا مع البیئة 
 .)63، ص  2008( الهاشمي والدلǻمي ، ولكي یواكب عملǽة التنمǽة التي ǽعǽش فǽه
أدرȞوا  لأنهموأكدوا علیها  تهتنمیلأوائل لم ǽغفلوا دور التفȞیر وعملǽة ون احتى المسلم

رة تنمǽة التفȞیر Ǽأنها القدرة المǼص ǽصف ) (م علي الأمافأهمǽة هذه التجرȃة ، 
( العقل  ǽقول : )(وأساسها نمو العقل لذلك Ȟان  التي تمنح اتجاهاتها ومقاصدها

یتدرج Ǽالنمو من التجارب الǼسǽطة إلى التجارب غرȄزة تزȄد Ǽالعلم والتجارب ) فالعقل 
. ولنتأمل معا قوله حتى ǽصل إلى مرحلة التنمǽة المعقدة في الǼحوث العلمǽة المتقدمة 

ئۆ      ئۇې  ې  ې  ې    ى  ى  ئا  ئا  ئە  ئە       ئو  ئو  ئۇچ ) 46تعالى في ( سورة الحج آǽة 

لأدرȞنا                   چئى  ی   ئۆ   ئۈ  ئۈ            ئې  ئې  ئې       ئى           ئى  
سم الخالȘ وتسǼح Ǽا التفȞیرلتستوعب عملǽة التنمǽة  قضاǽا تستحȘ أن نتوقف عندها

 فیجوتسȞيحین ǽصف في  ).49 – 45، ص  2004( طافش ، العظǽم 
)Vygotsky ( ة التفǽة التي یتعلم من خلالهاتنمǽفǽأنها الكǼ یرȞ  المتعلم دمج الثقافة
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ومن خلال عملǽة التنمǽة ǽحدث التعلم عن طرȘȄ  مدرسيفي التعلǽم الالاجتماعǽة 
التفاعل الاجتماعي مع الأقران وȄتقدم المتعلمین في المنطقة المرȞزȄة للنمو إذ ǽحدث 
النمو الجدید حین تتوافر لهم تحدǽات ملائمة ومساعده من معلمیهم والأقران الأكثر قدرة 

  ) . 144، ص  1999( جابر 

لعدة  هدف أساس لا ǽحتمل الـتأجیل ، ȞǼافة أنماطهتنمǽة التفȞـیر فأن  القول صفوة    
 مبررات منها ، تسهم في تنشئة المتعلم الذǽ ȑستطǽع التفȞیر Ǽمهارة عالǽة من أجل
تحقیȘ الأهداف المرغوǼة وتنشئة متعلمین ǽمتازون Ǽالتكامل من النواحي الفȞرȄة 

حل اعي و ǽة قدرات المتعلم على التفȞیر الناقد والإبدوالروحǽة والوجدانǽة ، فضلا عن تنم
  .المشȞلات واتخاذ القرارات وفهمهم الأوسع للأمور والظروف المحǽطة بهم 

  .) 85ص ، 2002، جوهن(                                                      

مل تفȞیر الذȑ عأحد أنواع ال)  High Order Thinking( التفȞیر عالي الرتǼةوǽعد    
Ș المفاتǽح المهمة لتحقیفي السنوات الأخیرة Ȟواحد من الترȃوȄون إلى الاهتمام Ǽه 

ȑم ، ولضمان التطور المعرفي الفاعل الذǽة التعلم والتعلǽة لعملǽوȃسمح الأهداف الترǽ 
لم التع للمتعلم Ǽاستخدام أقصى طاقته العقلǽة لتحقیȘ النجاح والتكیـــف السلǽم في مجال

ي فضلا عن Ȟونه لون من ألوان التفȞیر ذات المستوȐ الذهني العال .والحǽاة العامة 
   0)201، ص  2007( ألعتوم وآخرون ، التي تسعى إلǽه العملǽة التعلǽمǽة 

ــــǽه Ǽأنه التفȞیر الجید الذȑ یجمع في ما بین مȞونـ)  Lipman(  لیǼمان فǽما ǽصفه   
ذ إفȞیر ، ن التبداعــــي أȑ أنه مȞافئ لاندماج Ȟلا النمطین مالتفȞیر الناقد والتفȞــــیر الإ

 لإبداعيافȞیر یتضمن التفȞیر الناقــــد المحاكمــــــة المنطقیـــــة ، في حین یتضمـــن الت
ة لناقــدرات االمحاكمة العقلǽة الإبداعیـــة ، فالتفȞـــــیر الجید یتكون من مجموعة من القد

 ذاإ ǽا "ـفرد على أن ǽصحح تفȞیره بنفسه وǽفȞر تفȞیرا عقلساعد الـاعǽة والتي توالإبد
  .) 35ص، 1998(لیǺمان، ستراتیجات حدیثة لتطبǽقه إلى إǽحتاج التفȞیر عالي الرتǼة 
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              واستنادا على ما تقدم ǽعد إجراء هذا الǼحث استجاǼة لكثیر من الأدبǽات التي    
              الحدیثة والمناسǼة أمر ضرورȑ في العملǽة التعلǽمǽةنادت Ǽاعتماد الإستراتیجǽات 

                عقدته وزارة الترǽȃة بتارȄخ ȑهذا ما أكده المؤتمر السنوȑ الذوتنمǽة التفȞیر و 
تحت عنوان نحو إستراتیجǽة شاملة للترǽȃة والتي أشارت فǽه إلى  2013/  2/  28

               وتطوȄر العملǽة التعلǽمة عن طرȘȄ أتǼاع ضرورة تحسین جودة التعلǽم 
ǽة المعرفو التفȞیر وǼما یتناسب مع الثورة العلمǽة  الإستراتیجǽات الحدیثة التي تنميأحدث 

 مل علىتع د من اختǽار استراتیجǽات حدیثةلاب وهنا).  2013( جمهورȂة العراق ، 
یرة ن لكي ǽصǼحوا قادرȄن على مواكǼة المس، لدȐ المتعلمی عالي الرتǼة تنمǽة التفȞیر

 دد مـنلى الإبداع ، وتــشـــیر الـȞثــیر من المصادر إلى وجود عٳالعلمǽة التي تهـدف 
على تنمǽة التفȞـــیر داخل المدرسة ومن هذه الاستراتیجǽات الحدیثة التي تعمل 

إذ  ،)  Ǽ)flipped thinking strategyالمقلوب  ستراتیجǽة التفȞیرٳالإستراتیجǽات 
ة عادة لى استعمال إجراءات معاكسة لتلك المتوافر ٳیر Ǽالمقلوب ــستراتیجǽة التفȞٳتشیر 

ـتة ـــــــابــثذا Ȟانت ٳفي حل المشȞلة ، فإذا Ȟانت الأشǽاء متحرȞة نجعلها ثابتــــــــــة ، و
أو  العملǽات نجعلها متحرȞــة أȑ أننا نتعامل مع المــــوقف المشȞل عن طرȘȄ قــــلب

   .) 412، ص  2007( أبو جادو ونوفل ، عقــــب جراءات المستعملـــــة رأساً على الإ

درȄس الإستراتیجǽات الحدیثة لتوتعد استراتیجǽة التفȞیر Ǽالمقلوب واحدة من ابرز     
هداف ǽمȞن أن تحقȘ أ التارȄخ ، لان الإستراتیجǽات الاعتǽادǽة غیر مشوقة للمتعلم ولا 

 منتجات والحصول على، إذ تعمل هذه الإستراتیجǽة على تنشǽط التفȞیر ، الدرس  مادة
شط فȞرȄة غیر تقلیدǽة ، وجعل المتعلم في حالة من عدم التوازن حتى تدفعه بنفسه وتن

 ذهنه للǼحث عن حل إعادة التوازن لان حالة عدم التوازن أمر ضرورȄا لتنشǽط تفȞیر
    ). 277، ص  2009( عطǻة ، المتعلم 

یتم Ǽاستعمـال الإستراتیجǽات  لى أن أفضل أنواع التعلǽم ، ذلك الذȑوȄنǼغي الإشارة إ    
            التي تجعــل العملǽة التعلǽمǽة راتیجǽة التفȞیر Ǽالمقلـوب الحدیثة والتي من بینها إست

ن ـــــــــــثیر مــــــــــــȞــو  تǽادǽةــــــــــــن الإجراءات الاعأكثر متعـــــة وأكـثر حیوǽة مع قلیل م
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              المتعلــــم مــع ازدǽادالمشارȄـــع والـــقراءات والاطلاع ، فالتـعلـــم یتمرȞز حــــول 
والتي بدأت تظهر في أغلب دول العالم  ةفي العملیـة التعلǽمǽ الحدیثة التقـنǽات ستعمالا

   )  2013( الانترنیت ،  . المتقدم

            رالمرحلة الإعدادǽة لان المتعلمین هنا ǽمرون في الكثی قد اختارت الǼاحثةو       
                في هذه هم، فضلاً عن Ȟونلتي تمثل جوانب شخصیتهم من المراحل الإنمائǽة ا

 عواقب المستقبل وǽفȞر في الحلول ون التفȞیر ǼشȞل متطور ، وǽعرف ون المرحلة ǽمارس
ǽة وǽاجهشیر المستقبلǽل مـ مــع تقدم الــعمر للمتعلمینفي هذا الصدد أنه  بȞشǼـتسلسلو 

            ي وǼالتال.واكتسابهــم للخبرات ، ǽصبــح التـفȞیر لـــــدیهم أكـثر تجرȄدȑ منطقي 
ات حسب صف Ȅرتبوهاشیـــــاء ǼشȞــــــــل جید و على أن ǽصنـــفوا الأ لقـــــدرةا  تصبــح لدیهـم

جــــــات تـــنتاـى اســــة  ، ومــــــع حـدوث تلك الــــمهارات ǽمــȞن أن ǽصلـــــــوا إلــــمعین
  . ) 206 – 205، ص  2007( العتوم وآخرون ، . ستدلالات صحǽحةوا

            إلى أهمǽة المرحلة الإعدادǽة في حǽاة المتعلم Ȟونها تمثل  (الشامي)وǽشیر    
عقلǽاً التعلǽم العالي وضرورة تأهیل المتعلم معرفǽاً و  هیل لمرحلةوالتأ مرحلة الإعداد

            لمواجهة المراحل المتقدمة من المعرفة مستقǼلاً من جهة وتزوȄده Ǽمهارات التفȞیر
جهة  منالعلǽا المناسǼة التي من شأنها أن تǽسر علǽه مواجهة مواقف الحǽاة المستقبلǽة 

 Ȑ12، ص  2012( الشامي ،  أخر .(   

    -وانطلاقا من المسوغات التي ذȞرت تبرز أهمǽة الǼحث في من خلال ما ǽأتي :

ي التة , إذ تعد واحدة من الإستراتیجǽات الحدیثـأهمǽة إستراتیجǽة التفȞیر Ǽالمقلوب - 1
ع م، وهذا ما یتماشى ترȞز على المتعلم Ȟونه المحور الاساسǽة في عملǽة التعلǽم 

 .ـــثة في التدرȄسالاتجاهات العلمǽة الحدی

ناǽاه ثین  ب، لكون هذا النمط من الــتفȞیر یـــــمزج  الرتǺة أهمǽة تعلǽم التفȞیر عالي - 2
 .مـــȞونین مــــن التفȞیر ( الإبداعي والناقد  )
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حداث ، فهو مادة دراسǽة تحتوȑ على أ تارȄخ الحضارة العرǽȃة الإسلامǽةمادة أهمǽة  - 3
ة عاعات حضارȄة ، ورموز الحضارة الشاخصة الممتدتارȄخǽة هامة وقǽم أخلاقǽة وإش

ولǽس ǼمنȞر ما للتارȄخ من أثر Ȟبیر في ترǽȃة الشعوب عبرة الألف السنین ، 
وتكوȄن الأجǽال وخاصة التارȄخ الإسلامي الذǽ ȑمثل الشعرة البǽضاء في جبین 

أعظم شخصǽات مثلت الإسلام وأبرزهم قدوتنا الأمة الإسلامǽة  لأنه ǽحتضن 
   وآل بیته الأطهار . )(رسول الأعظم الرسول محمد ال

–Aim of the Research    

فȞیر یهدف الǼحث الحالي إلى : تعرف أثر إستراتیجǽة التفȞیر Ǽالمقلوب في تنمǽة الت  
الحضارة العرǽȃة عالــي الرتǼة لدȐ طالǼات الصف الراǼع الأدبي في مادة تارȄخ 

   -من خلال التحقȘ من فرضǽاتـــــــــــه الصفرȄة الآتǽة :لإسلامǽة ا

بین متوسط درجات  )0,05(لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة  - 1
مǽة طالǼات المجموعة التجرȄبǽة اللاتي یدرسن مادة تارȄخ الحضارة العرǽȃة الإسلا

ت طالǼات المجموعة فȞیر Ǽالمقلوب ومتوسط درجاعلى وفȘ إستراتیجǽة الت
الضاǼطة اللاتي یدرسن المادة ذاتها على وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة في اختǼار 

 .الǼعدȑالتفȞیر عالي الرتǼة 

رجات متوســــــــط د ) بین0,05(لة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة لا یوجد فرق ذو دلا - 2
ة لامǽرǽȃة الإسبــات المجموعة التجرȄبǽة اللاتي یدرسن مادة تارȄخ الحضارة العطال

 ر عاليالقبلي والǼعدȑ للتفȞی بین التطبǽقین على وفȘ إستراتیجǽة التفȞیر Ǽالمقلوب
 الرتǼة .

متوســــــــط درجات  ) بین0,05یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ دلالة (لا  - 3
الإسلامǽة اللاتي یدرسن مادة تارȄخ الحضارة العرǽȃة  بــات المجموعة الضاǼطةطال
ار التفȞیر عالي القبلي والǼعدȑ لاختǼ لطرȄقة الاعتǽادǽة بین التطبǽقینى وفȘ اعل

   . الرتǼة 
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Limitation of the Research  

   -ǽقتصر الǼحث الحالي على :

لنهارȄة ـــــة اانوȄـطالـǼات الصف الرابـــــع الأدبي في أحدȐ المـدارس الإعدادیــــــــة والث - 1
م للعا لحȞومǽة للبنات التاǼعة للمدیرȄة العامة لترǽȃة محافظة دǽالى قضاء بلدروزا

  .) 2015 – 2014الدراسي( 

  .)  2015 – 2014الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي (  - 2

 رȄســــهرر تدالأبواب السǼع الأولى من Ȟتــــــاب تارȄخ الحضارة العرǽȃة الإسلامǽة المق - 3
) الطǼعة الثانǽة  2015 – 2014(  راǼع الأدبي للعام الدراسيلطلǼة الصف ال

   .م  2014تألیف لجنة من وزارة الترǽȃة  والثــلاثون 

 

Determination of the Terms 

   - عرفه Ȝل من:  The effectالأثر :  -1

  

  .لتأثیر المتغیر المستقل "ر الذǽ ȑطرأ على المتغیر التاǼع یمقدار التغی "

   .)  253ص  ،   1991( الحثني ، 

  

  

   "" محصلة تغییر مرغوب أو غیر مرغوب فǽه ǽحدث في التعلم نتیجة لعملǽة التعلم 

  )  22، ص  2003( شحاتة والنجار ، 
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   -إجرائǻاً : تعرفه الǺاحثةو 

الرتǼة لدȐ طالǼات المجموعة ما نحصل علǽه من نتائج اختǼار التفȞیر عالي   
ة إستراتیجǽ مادة تارȄخ الحضارة العرǽȃة الإسلامǽة على وفȘ التجرȄبǽة Ǽعد تدرȄسهن

   التفȞیر Ǽالمقلوب ومقارنة هذه النتیجة مع نتائج طالǼات المجموعة الضاǼطة.

  

   ل من :Ȝعرفها  flipped thinking strategyإستراتیجǻة التفȜیر Ǻالمقلوب   -2

  

 الإستراتیجǽة التي یتم فیها أعادة ترتیب المعلومات ǼشȞل تحرȄضي ، وذلك عن "   
طرȘȄ التعامل مع مشȞلة معروفة أو موقف معروف Ǽأسلوب جدید ǽمȞن أن یؤدȑ إلى 

   .) 428، ص  2011،  ( عطǻفة وسرور" اقتراح حلول أو مدخل جدید 

  

Ȟن المتعلم من تفحص المشȞلة وخلȘ أفȞار جدیدة من Ȟل الإستراتیجǽة التي تم "   
  . )38ص  ،2012( فرمان ،الاتجاهات ورؤǽة الموضوع من زواǽا عدة "

  

 یــــلـثه على التخهه ، وملاحظته بدقه ، ثم حـوضع المتعلم أمام موقف ، وجذب انتǼا "  
  .ل لو Ȟان الأمر معȞوساً عȞـــــــــــس الموقف أو الصورة ، وتصور ما ǽحص

   .) 325، ص  2014( زایر وآخرون ، 

  -إجرائǻاً:الǺاحثة  و تعرفها

في تدرȄس وإعــــــطاء المعلومـــــات  ــــــراءات التي اتǼعتها الǼاحثةالـخطوات والإج   
بجذب انتǼاه طالǼات المجموعة التارȄخیــة لطالǼات المجموعة التجرȄبǽة ، وȄتمثل ذلك 
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رȄبǽة على الحوادث التارȄخǽة وحثهم على قلبها أو عȞسها وتجمǽع الأفȞار المولدة التج
  .من عملǽات القلب ومناقشتها مناقشة جماعǽة 

  من :  عرفها Ȝل   Developmentالتنمǻة   -3

  

 ةزȄادب" رفع مستوȐ أداء المتعلمین في مواقف تعلǽمǽة تعلمǽة مختلفة ، وتتحدد التنمǽة 
  . "لون علیها Ǽعد تدرȄبهم على برنامج محدد صمتوسط الدرجات التي ǽح

  ) 157، ص  2003( شحاتة والنجار ، 

  

  .التطور والتقدم الحاصل للمتعلم نتیجة تعرضه إلى متغیرات فاعلة 

  ) 157ص ، 2013 ،  ( زایر وآخرون   

   -: إجرائǻاً  تعرفها الǺاحثة و

تي ات الالأول والثاني لاختǼار التفȞیر عالي الرتǼة متمثلا Ǽالدرج ینالفرق بین التطبǽق
  .تحصل علیها طالǼات للمجموعة التجرȄبǽة في التطبǽقین 

  من  عرفه Ȝل High Order ThinkingالتفȜیر عالي الرتǺة  -4

 Resnick 

             لكامل ǼشȞل " تفȞیر غیر قابل للتنبؤ ، أȑ طرȄقة العمل غیر الواضحة Ǽا 
Șلة ،  مسبȞبیرة تخصص لجوانب حل المشȞ معنى أن هناك طاقةǼ ، ومعقــد            

ا لا موȄتضمن أحȞاما دقǽقة ، وتطبیȘ مقاییـــــــس متعددة ، أحǽانا متناقضة ، وǽفسر 
   .) ǽ )P 44 ،1987   ،Resnickفسر"  

 Lipman 
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Ȟونه ر تمـــرام تنظǽماً متماسȞاً ǽسعى إلى الاستكشاف Ǽاسنمط غني Ǽالمفاهǽم ، ومنظ"   
،  تاجهاتفȞیراً مرناً وفیر الموارد ، ذلك أنه ǽعرف أین یǼحث عن موارد المعرفة التي ǽح

ومرن في أنه قادر على أن یتحرك ǼحرȄة في استعمال تلك الموارد Ǽحیث تحقȘ أقصى 
  ) .  36 – 34، ص  1998( لیǺمان، ما ǽمȞن من الفاعلǽة 

  

ى إلى التفȞیر الغني Ǽالمفاهǽم ، والذȑ یتضمن تنظǽما ذاتǽا لعملǽة التفȞیر وǽسعــ " 
   ."فةلتعامل مع مواقف الحǽاة المختلل الǼحث والدراسة أو االاستكشاف والتساؤل من خلا

   )194، ص  2014( علي والمشهداني ، 

   -: إجرائǻاً  الǺاحثة تعرفهو 

ـرات ة التي تحصل علیها الطالǼات عینة الǼحث من خلال إجاǼاتهن على فقـــــــــالدرج
   .هاء مدة التجرȃة تني الرتǼة والذȑ سǽطبȘ علیهن Ǽعد ااختǼار التفȞیر عال

  

     Fourth literaeyالصف الراǺع الأدبي   -5 

 الراǼــــع هــــو الصــــف الأول مــــن صــــفوف المرحلــــة الإعدادǽــــة التــــي تشــــمل الصــــف (   
حسب نظام التعلǽم في العراق Ǽفرعǽــه العلمــي والأدبــي أذ تكــون مــدة  والخامس والسادس)

   ).11، ص  1993( وزارة الترǻȁة ، الدراسة ثلاث سنوات 

  

   -:من  عرفه Ȝل   HistoryالتارȂخ  -6
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یتفȘ  حوال من مولد الرواة الأئمة , وȄتحقǼ Șه ماǼالوقت الذǽ ȑضǼط Ǽه الأالتعرȄف "  
  "الأمم الماضǽة  الوقائع الجلیلة وغیر ذلك من أمورمن الحوادث و 

 ، ȏ18، ص  1986( السخاو  (  

  

 وائفوالط،  " Ǽأنه علم معرفة أخǼار الملوك الغابرة ، والأمم الداثرة ، والقرون الخالیـة  
قى على أن نبــ یر أوقاتهم وتصنیف إعصارهم ، لǽساعدناشالǼائـدة ، وعلى سیرهم في تغ

   .) 18، ص  1978( المسعودȏ ، للعلم ذȞرا محمودا وعلما منـــظوما عتیدا 

  

ن " علم Ȟوني في مضمونه وǼشرȑ في حفظه وذȞــره ، الذȞر یروȑ قصـــة الكون بلسا  
ذ ـــــالǼشر ، وȞون قدرة الǼشر محدودة لا ǽمنع من الإطلاع Ȟل ما ǽحدث في الكون منـــ

  ".في الوقت نفسه تارȄخ الكون لا ǽمȞن أن ǽحفظ وȄروȑ إلا عـن طرȘȄ الǼشر . بدء

        ، ȏ85، ص  2005( العرو (  

  

فاد هو للزمان مرآة ، وللمشاهدة ملقاة ، وأخǼار الماضین لمن عانته ملهاة ، وقد أ" 
اً ، هم یزȄل وهناً ،التارȄخ حزماً وعزماً ، وموعظة وعلماً ، وهمة تذهب هما ، وǽȃاناً 

   "، واحتشاماً یوجب الرضى Ǽمن خفى وجلا من القضاءوصبرا یǼعث التأسي لمن مضى 

  ، ȏ8، ص  2000( الصفد (   

  

    -: إجرائǻاً  و تعرفه الǺاحثة
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عرǽȃة Ȟتاب تارȄخ الحضارة الالأبواب السǼع الأولى من  تضمنهاالمادة العلمǽة التي ت  
 .) 2015 – 2014( لطلǼة الراǼع الأدبي للعام الدراسي الإسلامǽة المقرر تدرȄسه 

قامت ي والت 2014الثانǽة والثلاثون ،  الذȑ اعد من قبل لجنة من وزارة الترǽȃة الطاǼعة
   لطالǼات عینة الǼحث .ها بتدرȄسالǼاحثة 



 B

Abstract  

     The current research aims to know (the impact of thinking upside 
down in the development of high-level strategic thinking among students 
in the fourth grade literary history). 
To achieve the goal of the research and the researcher developed the 
following hypotheses zero: - 
1. There is no difference statistically significant at the level of 

significance (0.50) between the average scores of the experimental 
group students who are studying material history of Arab-Islamic 
civilization according thinking upside down and the average score of 
the control group students who are studying the same article in 
accordance with the normal way of thinking in the test strategy High-
dimensional rank. 

2. There is no difference statistically significant at the significance level 
(0.50) between the average scores of the experimental group students 
who are studying material history of Arab-Islamic civilization 
according thinking upside down between the two applications pre and 
post test strategy for high-ranking thinking. 

3. There is no difference statistically significant at the significance level 
(0.50) between the average scores of the control group students who 
are studying material history of Arab-Islamic civilization according to 
the usual way between the two applications pre and post high-rank 
test. 

   Researcher experimental method has been chosen and adopted the 
experimental design a partial adjustment with the pre and post tests for 
the two experimental and control group, consisted of the research 
community of students in the fourth grade literature in junior high public 
schools and secondary day in the district of Balad Ruz, and in a way a 
simple random draw researcher junior Babylon Girls of the General 
Directorate for Education chose Diyala spend Balad Ruz, which includes 
three literary people of the fourth grade for the academic year (2014 - 
2015), for the application of the experiment. 

The research sample consisted of (60) by a student (30) student 
experimental group that is studying the history of Arab-Islamic 
civilization on the steps thinking upside down in accordance with the 
strategy (30) for the control group students taught the same article in the 
usual way. 


