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  .التعريف بالبحث :  +!  1

  مشكلة البحث:  :أولاً 
 لاإذ  ؛للتعبیــر منزلــة Ȟبیــرة فــي حǽــاة المــتعلم، فهــو ضــرورة مــن ضــرورات الحǽــاة إنَّ      

ه وســـیلة الاتصـــال بـــین الأفـــراد، وǼـــه لأنَّـــ ǽمȞـــن الاســـتغناء عنـــه فـــي أȑ زمـــان أو مȞـــان؛
یتكیف الفــرد مــع مجتمعــه، وǼــه یــرȃط الماضــي Ǽالحاضــر، وȄنقــل التــراث مــن جیــل لآخــر، 

ســبب  إِنَّ  ).134: 2004(النعǽمي، Ȑ الاتصال بتراث المجتمعات الأُخر  وعند طرȄقه یتم
 ضــعف الطــلاب فــي التعبیــر ǽعــزا إلــى طرائــȘ التــدرȄس المتǼعــة فــي تــدرȄس هــذه المــادة،

وذلــك لقصــور قدرتــهِ التعبیرȄــة، والنحوǽــة،  ؛ومســتوȐ مــدرس اللغــة العرǽȃــة غیــر المناســب
إذ  مواكǼـــة التطـــور الحاصـــل فـــي أســـالیب التـــدرȄس الحدیثـــة،والتذوقǽـــة، وعـــدم تمȞنـــه مـــن 

، وضــعفًا فــي الأســلوب، ورداءةً فــي فȞــارنلمس الضعف في مادة التعبیر، وفــي ترتیــب الأ
علامـــات التـــرقǽم، وصـــولاً إلـــى ضـــعف  اســـتعمالالخـــط، وقصـــورًا فـــي آداب الكتاǼـــة وفـــي 

لب أخر، أو حفظ نماذج الطلǼة في التعبیر وفي نقل الموضوع من الكتب، أو من أȑ طا
كدتــه عــدة أ) وهذا ما 28-25 :2005من المقطوعات ǽحشرها في Ȟلِّ وقت، (الهاشمي، 

ـــــــــر، دراســـــــــة :دراســـــــــات منهـــــــــا ودراســـــــــة  ،)2006)، ودراســـــــــة (المســـــــــعودȑّ، 1997(زای
العناǽـــة  قلـــةلـــذلك أدȐ هـــذا الضـــعف إلـــى  ؛)2013), ودراســـة (الحردانـــي, 2010(أحمـــد,

 أَنْ نــذ شــهد العــالم تطــورًا ملحوظًــا مإذ  اللّغــة؛الحدیثــة فــي تعلــǽم  بتطبیــȘ الطرائــȘ الترȃوǽــة
رائــȘ بتطبیــȘ الط ǽُعنــون مدرســي اللغــة العرǽȃــة لا  أَنَّ عــرف القــراءة والكتاǼــة، ولكننــا نلحــظ 

وȄــرȐ  )155: 2009لاســǽما فــي مــادة التعبیــر (جــابر،اللّغــة، و الترȃوǽــة الحدیثــة فــي تعلــǽم 
مهــارات الكتابǽــة مــرده إلــى غǽــاب الأســاس الترȃــوȑ لــدȐ ضــعف الطــلاب فــي ال أحــدهم أنَّ 

ــااللغــة العرǽȃــة  فــروعǼȞــاقي  حقهــاالمدرســین الــذین لا ǽعطــون مــادة التعبیــر  ــ مِمَّ ى أدȐ إل
                                        .)13 :2001(العاید،  ضǽاع الهدف المراد من درس التعبیر

(لغـــة الكتـــاب  ازدواجǽـــة لغـــة الطلǼـــة بـــین اللغـــة الفصـــǽحة أَنَّ  ومـــن الجـــدیر ǼالـــذȞر  
هجة العامǽة التي ǽفرضــها التعامــل الیــوميّ لمجتمــع  المتعلمــین والمدرســین، لالمدرسي) وال

لدȐ  تأخذ حیزًا واسعًا من لغتهم، ووسیلتهم في التواصل، والتعبیر عن المرامي والحاجات
ة معرفــة الطــلاب لجوانــب الموضــوع الــذǽ ȑعبــرون قلــ وإِنَّ  ).20: 2002الأفــراد (جــابر، 

 مجــرد الســرد الأدبــي Ǽمــا فǽــه مــن جمــال وفــن، فضــلاً أَنَّــهُ عنــه، والنظــرة إلــى التعبیــر علــى 



  

  

 
   

 

  

  .التعريف بالبحث :  +!  2

مــن أســǼاب ضــعف الطــلاب  ǽُعَــدُّ عــن انتهــاج الأســالیب التقلیدǽــة فــي تعلــǽم مــادة التعبیــر 
Ǽعـــض المدرســـین لا  نَّ أَ قـــام م) وممـــا یـــذȞر فـــي هـــذا ال402 :2011. (زایـــر وعـــایز، فǽـــه

عدد الطلǼــة الكبیــر فــي : ینموّن حصیلة الطلاب اللغوǽة الفصǽحة وȄرد ذلك لأسǼاب منها
الصف، وعدد الحصص الكثیرة الملقاة على عاتȘ المدرس ǽحدّان من قدرة المدرس على 
أداء واجǼــه فــي دروس التعبیــر والموضــوعات التقلیدǽــة التــي تواجــه الطلǼــة، ومــن العوامــل 

علــى الانطــواء، ه ادة التعبیــر هــي الأســرة التــي ترǽȃــلتــي أدّت إلــى ضــعف الطلǼــة فــي مــا
ر Ȟتــب مناســǼة افǼعــض الأســر تعــǽش فــي بیئــة ثقافǽــة فقیــرة تعجــز عــن تــو  نَّ فضــلاً عــن أَ 

ا حب القــراءة ئً وقصص هادفة لأطفالها، وتشجǽعهم على قراءتها، حتى ǽعودوهم شیئًا فشی
وممــا تَــم عرضــه  ؛)210-209 :2010الحوامــدة، و  ة (عاشــوروالكتاǼــة التعبیرȄــة والمعرفــ

مشـــȞلة ضـــعف الطلǼـــة فـــي التعبیـــر مشـــȞلة واســـعة وȞبیـــرة تواجـــه  نَّ آنفًـــا یجـــد الǼاحـــث أَ 
 الطرائــȘ اســتعمالنجــد الكثیــر مــن المدرســین لا ǽحرȞــون ســاكنًا حــول إذ  المــدرس والطلǼــة

الكتـــابي  بنوعǽـــه رات التعبیـــرالحدیثـــة والأســـالیب التطوȄرȄـــة التـــي تنمـــي لـــدȐ الطلǼـــة مهـــا
إنَ هــــذه المشــــȞلة قــــد تتضــــاعف مــــا لــــم توظــــف مهــــارات التعبیــــر فــــي ȞتاǼــــة إذ والشــــفهي 

لـــذلك  ؛الموضـــوع وزȄـــادة دافعǽـــة الطلǼـــة علـــى ممارســـة التعبیـــر داخـــل المدرســـة وخارجهـــا
الــتعلم التولیــدȑ أثــر  نموذجتي هل لأا الǼحث في الإجاǼة عن السؤال الآتتجلى مشȞلة هذ

    ؟تنمǽة مهارات الأداء التعبیرȑ والتفȞیر الإبداعي لدȐ طلاب المرحلة الإعدادǽة في
  

ا
ً
   :البحث أهمية :ثاني

مــن لحظــة ولادة الفــرد وتـــفاعله مــع محǽطــه وتســتمر، تبــدأ الترǽȃــة عملǽــة مســتمرة    
وتؤدȑ دورًا مهمًا في حǽاة الشــعوب، وتعمــل علــى تنمǽــة خبــرات الأفــراد وتعــدیلها، وصــقل 

ـــا فـــي جمǽـــع أفȞـــار اهبهم وشـــحذ عقـــولهم و مـــو  هم وإعـــدادهم إعـــدادًا شـــاملاً متكـــاملاً ومتوازنً
لȞǽونـــــوا أعضـــــاء إیجـــــابیین نـــــافعین لأنفســـــهم  ؛النـــــواحي العقلǽـــــة والجســـــمǽة والاجتماعǽـــــة

لــǽم وتعلــم فــي الوقــت نفســه، وǼمــا الترǽȃــة عملǽــة تع وإنَّ  .)19: 1999ولمجتمعهم (الحیلــة،
أصــǼحت الترǽȃــة والتعلــǽم ضــرورة إذ  ؛یــتعلم تحــتم علــى Ȟــل إنســان أنْ الحǽــاة العصــرȄة  أَنَّ 

منهـــا، فهمـــا بداǽـــة وانفتـــاح، وǼمنزلـــة تلقـــǽح یجعـــل مـــن الزهـــور التـــي تمثلهـــا الأجǽـــال  لابـــدّ 
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الناشئة ثمرات ǽانعة تنضج Ǽمرور الزمن، وأصǼح المجتمع الیوم ǽعنــى Ǽالعملǽــة الترȃوǽــة، 
مــن تعلــǽم أو تــدرȄب، وǼمــا أن التعلــǽم جــزء لا یتجــزأ  وȄهدف إلیهــا, وǽســتعین بهــا Ǽمــا شــاء

 :2011عــایز،، و مــن الترǽȃــة ووســیلتها فقــد أصــǼح أداتهــا المهمــة لتحقیــȘ أغراضــها (زایــر
أنّهــا تهــدف إلــى إحــداث ، و لــذلك فالترǽȃــة ضــرورة حǽاتǽــة وأساســǽة لتطــوȄر المجتمــع ؛)16

ــا  ؛التغیــرات فــي الســلوك الإنســاني ى بــذل جهــود Ȟبیــرة خــلال مســیرة دفــع الترȃوȄــون إلــمِمَّ
ــا یتفاعــل مــع التــراث الإنســاني ماضــǽًا وحاضــرًا  ȄًرȞــة نتاجًــا فǽȃلجعــل التر ȑشــرǼخ الȄالتــار

 ȑحرǼ) ًلاǼطات ومستقǽة على مجرد نقــل المعلومــات 15: 2008 ،وقشǽȃولا تقتصر التر (
معـــــلومات بـــل هـــي عملǽــــة تمȞـــین الأفــــراد مـــن تنمǽـــة قــــدراتهم علـــى التفȞیــــــر وإكســــابهم ال

المتطــورة Ǽصــورة مســتمرة، فضــلاً عـــــن أنهــا عمـــلǽة تغییــر فــي ســلوȞهم وإكســـــابهم عـــادات 
 ،Șفة مــع البیئــة. (توفیــǽȞـــافعة متـــ ـــهارات نـ ـــة ومـ )وتعــدُ اللغــة وســیلة الفــرد 5: 2007حسنـ

للتعبیر عن مشاعره، وعواطفــه، وأحاسǽســه، وȃهــا تكتســب حǽاتــه ســمة المشــارȞة والمǼادلــة 
الآخــرȄن  العواطــف والأحاســǽس وفــي ضــوئها، ǽمȞنــه التفــاهم والاطــلاع علــى تجــاربفــي 

الممتــــدة مــــن ماضــــیهم حتــــى حاضــــرهم، وȃوســــاطتها ǽمȞنــــه التــــأثیر فــــي عقــــول الآخــــرȄن 
  )                      21: 1980(السید، وإقناعهم

لــى فاللغــة آǽــة إلهǽــة ومعجــزة مــن معجزاتــه ســǼحانه وتعــالى تــدلُّ دلالــة واضــحة ع
قدرتــه التــي تجلــت فــي اختصــاص بنــي الǼشــر، وǼحســب هــذه المزȄــة ǽُعــدُّ الإنســان الكــائن 

الرموز اللغوǽة لفظًــا وȞتاǼــةً، وهبهــا الله لینمــاز بهــا مــن ســائر  استعمالالوحید القادر على 
أصــــǼحت مظهــــرًا مــــن مظــــاهر إذ  المخلوقــــات فــــي التعبیــــر الملفــــوȍ والمســــموع المفهــــوم،

ـــــل ـــــا مـــــن مقومـــــات ارتǼاطـــــه  ســـــلوȞه، ووســـــیلةً لنق المعلومـــــات والمشـــــاعر والآراء، ومقوّمً
واللغـــة هـــي الأســـلوب الـــذǽ ȑســـتعملهُ  .)Ǽ2003: 15الجماعـــة نحـــو التطـــور (فضـــل الله، 

مــرآة تفȞیــر الأمــة.  وهي .أفȞارالإنسان للتعبیر عن أغراضه وما یدور بداخله من معانٍ و 
فضــلاً  ،لــى شخصــیتها وتراثهــا الأصــیلوأداة التعبیــر عــن عقلیتهــا ووســیلتها فــي الحفــاȍ ع

عمــا لهــا مــن دور فــي تنشــئة الفــرد Ȟائنًــا اجتماعǽًــا قــادرًا علــى التفــاهم والتخاطــب والتعبیــر 
إنّ و  )18: 2004 ،لیتعامل بها مع من ǽحǽط Ǽــه. (الــوائلي أفȞارعما یدور في ذهنه من 

 ؛مـــرتǼط Ǽعضـــها بـــǼعضاللغـــة بجمǽـــع مهاراتهـــا القرائǽـــة والكتابǽـــة والمحادثـــة والاســـتǽعاب 
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لتشȞل حلقة الوصل بین الأشخاص، وتشȞل في المحصلة النهائǽــة التفــاهم المشــترك بــین 
لتشـــȞل نســقا متكـــاملاً (عبـــد  ؛تتواصـــل هــذه المهـــارات فǽمـــا بینهــا وذلـــك ǽمȞــن أنْ  ،النــاس

ــــــــي وصــــــــل إلیهــــــــا الإنســــــــان تعــــــــد مــــــــن نَّ إ). 20، 2005الهــــــــادȑ،وآخرون،            اللغــــــــة الت
  ،(إســماعیل دورًا حیوǽًــا فــي انــدماج الفــرد مــع المجتمــع تــؤدȑها أنَّ و  ،همةوسائل التفاهم الم

2011 :2(.  
توصــلوا إلــى فهــم إذ  وقــد تنǼــه علماؤنــا القــدامى الأجــلاء إلــى هــذه الوظǽفــة للغــة،

             )1(مجتمــــع وهــــذا مــــا أكــــده العــــالم اللغــــوȑّ العرȃــــيّ ابــــن جنــــي أȑناضــــج لــــدور اللغــــة فــــي 
أصــواتٌ ǽعبــر فیهــا Ȟــلُّ قــومٍ عــن أغراضــهم" (ابــن "اللغــة Ǽقولــه:  ه) إذا عَــرف 392(ت 
  :) فهي عنده31 :1990جني،
  اللغة أصوات. .1
  اللغة تعبیر.               .2
  وسیلة تعبیر جماعǽة. .3
  عن المقاصد . الإفصاحوظǽفتها  .4

 ȋبـــن جنـــي أنَّ تجتمـــع ســـمات فـــي اللغـــة هـــي: الأصـــوات، والـــدلالات، القـــد أشـــتر
التــــي لا تتحقــــȘ إلاّ فــــي جماعــــة (قــــوم)؛ لبلــــوغ غاǽــــة المجتمعــــات فــــي والفهــــم، والإفهــــام 

 الاتصال والتواصل للتعبیر الصحǽح. وأنَّ هذا مرهونٌ بإثǼات العلاقــة بــین اللغــة، والفȞــر،
وتتمتع لغتنا العرǽȃة بثراء لــم نجــد لــه نظیــرًا ) 35: 2005(البجة، تُعدُّ اللغة وعاء الفȞرإذ 

أدلُّ علـــى هـــذا الثـــراء مـــن Ȟثـــرة مفرداتهـــا، واتســـاعها فـــي فـــي معظـــم لغـــات العـــالم،ولǽس 
الاستعارة والتمثیل، ودلیل آخر على ما تنماز Ǽه اللغة العرǽȃة من ثراء ومȞانة بین لغــات 

وقول رسولنا الكــرȄم محمــد (صــلى الله علǽــه وآلــه ] 2[یوسف: }ھے ھ ھ ھ ہ{ ٹ ٹالعالم 
ــ أحــبُ العرǽȃــة لــثلاث لأنــي(( :وســلم) ) )رآن عرȃــي، وȞــلام أهــل الجنــة عرȃــيعرȃــيّ، والق

                                                 

) مــن أئمــة اللغــة والنحــو، ولــد فــي الموصــل ه392تح عثمــان بــن جنــي الموصــليّ،(ت) هــو أبــو الفــ1(
(ســرّ صــناعة : صــدǽقًا للمتنبــي، مــن آثــاره وتوفي في Ǽغداد،  تتلمذ عند أبــي علــي الفارســي، وȞــان

  الإعراب)، و(الخصائص)، و(المنصف)، و(اللمع  في النحو).
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 ،ȑّ22: 1992(الترمــذ :(ــه وآلــه وســلمǽصــلى الله عل) ــة وعلموهــا() وقولــهǽȃتعلمــوا العر) 
  ).9: 1987) (البخارȑّ، )للناس

ـــا،     ـــا، وأوضـــحها بǽانً ǼًیȞـــة هـــي امـــتن اللغـــات ترǽȃـــه أنَّ اللغـــة العرǽومّمـــا لا شـــك ف 
  :من الخصائص منها ن بین لغات العالم Ǽعددٍ وأعذبها مذاقًا عند أهلها. وقد اختصت م

لة ارتǼاطها Ǽالقرآن الكرȄم اكسبها ذلك قداسة وخلودًا، وجعلها تحمل في ذاتهــا وســی .1
  انتشارها.

فیهـــا مـــن الإیجـــاز مـــا لا یوجـــد فـــي غیرهـــا مـــن اللغـــات، فهـــي اللغـــة التـــي تنمـــاز  .2
  Ǽالاختصار.

، لــم تكــن أوســعها علــى الإطــلاقها من أوسع لغات العالم ثروة في مفرداتها، إنْ نَّ إ .3
 اوأكثرهــوفــي ذلــك ǽقــول الإمــام (الشــافعيّ) " اللســان العرȃــيّ أوســع الألســنة مــذهǼًا، 

  ).45-44: 1983ألفاظًا " (الشافعيّ، 
وقد اتسمت اللغة العرǽȃــة Ǽمرونــة التعبیــر، فاســتجابت للبــداوة، وتهــذبت Ǽالحضــارة، 

إلǽــه نقادنــا الأوائــل، وهــو التفــات Ȟǽشــف  وهناك ارتǼاȋ بین التعبیــر وطǼــع صــاحǼه، التفــت
 � � �  � �{ ٹ ٹ عــن أثــر الحــالات النفســǽة والذهنǽــة فــي قــوة  التعبیــر وضــعفه،

الجرجــانيّ: ((إنَّ ســلامة اللفــظ تتǼــع  قالو ] 113[طه:  }� � � � �  � � � �
مُعَقــدُ  وترȐ الجافيّ منهم عز الألفــاȍ،ة... سلامة الطǼع، ودماثة الكلام Ǽقدر دماثة الخلق

الكـــــــــــــلام، وُعِـــــــــــــرُ الخطـــــــــــــابِ، ومـــــــــــــن شـــــــــــــأن البـــــــــــــداوة أنْ تحـــــــــــــدث Ǽعـــــــــــــض ذلـــــــــــــك)) 
(مَــنْ ( :ولأجلــه قــال الرســول محمــد (صــلى الله علǽــه والــه وســلم) ؛)23:2005(الجرجــانيّ،

المهمــة هــا ǽعــد التعبیــر فرعًــا مــن فروعإذ  ومن فروع اللغــة التعبیــر) (رواهُ أحمد). )بدا جفا
ǽشــمل التعبیــر مهــارتین مــن ] 28[الزمر: }ى ى ې  ېې ې ۉ{ ٹ ٹ وأجدرها Ǽالعناǽة والتنمǽة

: همــا ینȄخــر أمهــارات اللغــة، همــا الحــدیث والكتاǼــة، وǽعتمــد فــي امتلاكهــا علــى مهــارتین 
 أنَّ وممــــا لاشــــك فǽــــه  .)205، 1984(ظــــافر وآخــــرون،           (الاســــتماع والقــــراءة) 

علــى اللغــة بوصــفها وســیلة  رةومســǽطالتعبیــر هــو نشــاȋ لغــوȑ دقیــȘ وممارســة مســتمرة، 
إنَّ للتعبیــر ؛ إذ )35، 2005وتفــاهم (الهاشــمي،         تفȞیــر وتعبیــر واتصــال وتفاعــل 

أهمیتــه القصــوȐ فــي حǽــاة الفــرد والجماعــات، فهــو وســیلة مــن وســائل الاتصــال، وعامــل 
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وارتǼاطـــــاتهم، فهـــــو وســـــیلة الإفهـــــام، وهـــــو أحـــــد جوانـــــب عملǽـــــة التفـــــاهم  جمـــــع  النـــــاس،
والتعبیـــر ǽمثـــل نشـــاطًا أدبǽًـــا، واجتماعǽًـــا، ǽســـتطǽع الإنســـان مـــن  ).ǽ2005 :145م،(إبـــراه

ه وأحاسǽســه وحاجاتــه إلــى الآخــرȄن، بلغــة ســلǽمة، وأســلوب جمیــل، أفȞــار خلالــه أنْ ینقــل 
ـــــة  ǽȃـــــر فـــــروع اللغـــــة العر ـــــر مـــــن أكث ـــــǽم اللغـــــة. وǽُعـــــدُّ التعبی ـــــة مـــــن تعل ǽـــــةوهـــــو الغا ǽأهم 

للطالــب القــدرة علــى طــرح الفȞــرة مــن جمǽــع  الكتــابيبیر وȄتــǽح التع. )58: 2007(الحــلاق،
جوانبهــا ǼعمــȘ یناســب مســتوȐ نمــوه، فــي الوقــت الــذȑ لا یتǽحــه التعبیــر الشــفوȑ لطبǽعتــه 

ما ǽسمع عن التعبیر الكتابي الخلود لنفسه، وتصــحǽح  أنَّ فالتي تستلزم  السرعة، ومن ثم 
لتحرȄـــرȑ الصـــلة بـــین الطالـــب وأدوات ǽمتلـــك نفســـه ووقتـــه، وȄزȄـــد التعبیـــر ا هُ لأنَّـــ ؛أخطائـــه

الكتاǼة، Ȟما یتǽح الفرصة للوصول إلى مرحلة الإبــداع لتــوافر الوقــت الكــافي لــذلك، فضــلاً 
   .)464: 2000عن تنمǽة المهارة الكتابǽة من جانبیها الخط والإملاء (البجة، 

  وǻقسم التعبیر على قسمین من حیث أداء المتعلمین هما:
  التعبیر الشفهي. .1
  عبیر التحرȄرȑ الت .2

فــــالتعبیر التحرȄــــرȑ أو الكتــــابي ǽُعــــدُّ نشــــاطًا لغوǽًــــا ǽعبــــر Ǽــــه الفــــرد عــــن مشــــاعره, 
 وأحاسǽســـه, وآرائـــه وحاجاتـــه, ونقـــل خبراتـــه إلـــى الآخـــرȄن ȞǼـــلام مȞتـــوب ȞتاǼـــة صـــحǽحة

ووضــوحها,  فȞــارتراعي قواعد الرسم الصحǽح, واللغة وحسن التنظǽم والتراكیب, وتراǼط الأ
وحاجــات ȞǼــلام , وخــواطر, وعواطــف, أفȞــاران للإفصاح عمّا في نفســه مــن ووسیلة الإنس

والخبـــرات, والمواقـــف عـــن طرȄـــȘ نقـــل المعـــاني  ).161-160: 2008 (عطǽـــة, مȞتـــوب
مȞــان إلــى آخــر عبــر ننتقــل مــن  والتــارȄخ الǼشــرȑّ, عبــر الســنین والأمــاكن, وǼــه ǽمȞــن أنْ 
وفــي  ).246, 2005ان (عصــر,مســافات متناهǽــة, فهــو إذن ǽعبــر حــواجز الزمــان والمȞــ

التعبیـر التحرȄـــرȑ تظهــر القابلǽــات اللغوȄـــة والفȞرȄــة للطلǼــة الخجــولین أكثــر ممــا علǽــه فــي 
ǽعبــروا  الطلǼــة ǽســتطǽعون أنْ  نَّ إنتیجة انعدام المواجهــة الفعلǽــة فǽــه، أȑ  ؛التعبیر الشفهي

مـــن مواجهـــة الغیــــر تعبیـــرًا ســـلǽمًا فـــي التعبیـــر التحرȄـــرȑ وذلــــك لشـــعورهم Ǽعـــدم الإحـــراج 
ǽفــتح إذ  التعبیــر الكتــابي فــي عملǽــة التقــوǽم؛ أهمǽــةفضــلاً عــن  ).129، 1969(مزعــل، 

المجال أمام المدرسین لاستشراف مواطن الضعف في تعبیر الطلǼة, والوقوف علیها Ǽغǽة 
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خططًــا لمعالجتهـــا, فضــلاً عــن اكتشـــاف مســتوǽاتهم, والحــدِّ الـــذȑ وصــلوا إلǽــه فـــي وضــع 
Ǽالغــة الأثــر فــي استكشــاف  أهمǽــةیبــدأ منــه المدرســون دروســهم القادمــة, وأنَّ لــه لȞتاǼــاتهم, 

 ؛ن المدرســین مــن الكشــف عــن الطلǼــة الموهــوȃینǽمȞّــإذ  المواهــب, والعمــل علــى صــقلها,
أدǼــاء  لǽصــǼحوا ؛لǽعملوا على الأخذ Ǽأیدیهم, وتشجǽعهم, وتوجیههم, وتمرȄنهم على الكتاǼة

). وȄنǼغـــي 212: 2005(البجـــة,الكـــلام فـــي الأǽـــام المقبلـــة, المســـتقبل, وأرȃـــاب الفصـــاحة و 
ǽســـتعمل طرائـــȘ وأســـالیب تدرȄســـǽة متنوعـــة تتفـــاوت بتفـــاوت الهـــدف  للمـــدرس النـــاجح أنْ 

لــم ǽعــد نجــاح المــدرس فــي إذ  التعلǽمــي والفــروق الفردǽــة بــین الطلǼــة وغیرهــا مــن العوامــل,
ا أساســǽًا بــل یلزمــه أǽضًــا عمله یتوقف على تمȞنه من مادة تخصصه فقط وأن Ȟان شــرطً 

أن Ȟǽون ملمًا Ǽــالموقف التعلǽمــي Ǽعناصــره المختلفــة وذلــك لاختǽــار أفضــل الإســتراتیجǽات 
والنمــاذج والأســالیب والطرائــȘ التدرȄســǽة التــي تناســب الموضــوع المــراد تعلǽمــه مــن ناحǽــة 

: 2005وخصــائص الطلǼــة وقــدراتهم ومســتوǽات تعلــǽمهم مــن الناحǽــة الأخــرȐ. (موســى، 
84(.  ،ȑــوȃأهــدافها وتنفیــذ فلســفتها فــي المجــال التر Șــة لتحقیــǽȃوتعــد المدرســة وســیلة التر

والمدرســة وســیلة ترȃوǽــة أنشــأها المجتمــع لتعمــل علــى تعلــǽم أبنائــه وجعلهــم أفــرادا نــافعین 
 ) وتؤدȑ المدرســة الإعدادǽــة دورًا مهمًــا232: 2000وصالحین لخدمة المجتمع, (عدس, 

ا العبء الأكبر في تحمل مسؤولǽة توجǽه الطلǼة ومعــاونتهم فــي تكیــف ǽقع على عاتقهإذ 
سلوȞهم مع أنشطة الجماعة وخلــȘ منــاخ اجتمــاعي ینســجم وســلوȞهم الفــردȑ والاجتمــاعي 

 ،ȑة المواطن الصالح (النداوǽȃط الذاتي لترǼالض Șم على وفǽم  وأنَّ  .)4: 2006السلǽتعل
سبها الطلاب في التعلǽم وتحسین هــذه المهــارة التفȞیر هو مجموعة من المهارات التي Ȟǽت

مهارات التفȞیــر  وأَنَّ Ȟǽون ǼالانتǼاه، والتدرȄب، وترȞیز الطلاب في المادة التي یدرسونها، 
)، فضــلاً 21: 2008(جــرادات، لدȐ المــتعلم تنمــو نمــوًا طبǽعǽًــا مــع الموضــوعات الدراســǽة

علــــى تَعَــــرُّف المــــن خلالــــه یــــتم إذ  ؛التفȞیــــر أســــاس تقــــدم المجتمعــــات وتطورهــــا أَنَّ عــــن 
التــي هم ومــواهبهم وȃلورتهــا ورعایتهــا، المبــدعین وفــي حقــب مȞǼــرة مــن حǽــاتهم لتنمǽــة قــدرات

تتــأثر Ȟــأȑ قــدرة عقلǽــة Ǽــالظروف البیئǽــة تــارة وǼالنفســǽة تــارة أخــرȐ، إلــى غیــر ذلــك مــن 
ا للوصــول تكــون مــدمرة أو محجمــة لهــا، أو قــد تكــون دافعــة أو محفــزة لهــالتــي قــد تــأثیرات 

نَّ تعلــǽم التفȞیــر ومهاراتــه هــدف مهــم أَ . ثــمَ )5: 2001 (دȑ بونــو، إلــى الإنتــاج الخــلاق
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؛ إذ تضــطلع بهــا المدرســة الحدیثــة، وترتقــي إلــى النجــاح أَنْ ومهمــة ینǼغــي  للترǽȃــة والتعلــǽم
Ȅــوȃثیــرًا مــن الترȞ َّر قــدرة المتعلمــین علــیإنȄعــن یُجمِعــون علــى أنَّ مهمــة تطــوǽُ یــرȞدُّ ى التف

ــا ǽًوȃــة المعرفــة ولــم تعــد ). 5: 1999(جــروان، هــدفًا ترǽة فــي تنمǽیــر أداة أساســȞعــد التفǽو
عقـــول الطلǼـــة Ǽالمعـــارف والحقـــائȘ فقـــط بـــل تعـــدت إلـــى  ءالـــنظم الترȃوǽـــة تهـــدف إلـــى مـــل

العمـــل علـــى التنمǽـــة والتعلـــǽم وخاصـــة التفȞیـــر الإبـــداعي لیـــتمȞن الطلǼـــة مـــن التعامـــل مـــع 
والتفȞیــر الإبــداعي هــو نــوع  ،)131 :2013ومحمد، جادوأبو اصرة (متطلǼات الحǽاة المع

مجموعــة مــن المهــارات تتضــمن  وهــومــن أنــواع التفȞیــر وهــو نشــاȋ عقلــي مرȞــب وهــادف 
والحساسǽة تجــاه المشــȞلات ومــن ثــم  الأصالةمهارات الطلاقة ومهارات المرونة ومهارات 

 اســتعمالرفــي ǽشــمل تطــوȄر و المشــȞلة وشــرحها وانــه نشــاȋ مع صــǽاغة إعــادةالعمــل علــى 
وهذا النوع من التفȞیر  ،قاعدة معرفǽة Ȟبیرة من المعلومات ومهارات التفȞیر واتخاذ القرار

دراكǽًا هو الفهم أو اتخاذ قرار والتخطǽط أو حل مشــȞلة أو إمتعلم وǽعد نشاطًا  هُ نَّ ینماز Ǽأ
لــذا ظهـــرت  ؛)79-78 : 2010،رȄــــال(نوفــل وف القǽــام Ǽعمـــل مــاأو  الأشـــǽاءالحȞــم علــى 
ستراتیجǽات حدیثة تستطǽع من خلال تنمǽة التفȞیر Ǽأنواعــه المتعــددة، ومنهــا إالحاجة إلى 

ǽمثــــــل خســــــارة Ȟبیــــــرة ǼالنســــــǼة لهــــــم  فافتقــــــار الطلǼــــــة لهــــــذا التفȞیــــــر ؛التفȞیــــــر الإبــــــداعي
تعمǽم هــو  تفعیــل العقــوللمــا نحتاجــه  وأنَّ  ،)11 :2008 ولمجتمعاتهم. (قطامي ومعیــوف،

لتفȞیــــر والإبــــداع للطلǼــــة فــــأن المجتمــــع ومؤسســــاته Ǽحاجــــة إلــــى متعلمــــین منتجــــین ثقافــــة ا
لقــــد ســــعى الخبــــراء  .)169 :2010(نــــور،  ، لا مقلــــدین مســــتهلكینومǼــــادرȄن ومبــــدعین
طرائــــȘ تدرȄســــǽة تســــهل عملǽــــة الــــتعلم فــــي تحقیــــȘ الأهــــداف  اســــتنǼاȋوالمختصــــون إلــــى 

لیجعلـــه  ؛لمجتمـــع إلـــى عقـــل المـــتعلمالمرســـومة وهـــي نقـــل التـــراث الفȞـــرȑ الـــذȑ یـــنعم Ǽـــه ا
تنــــدمج فــــي المجتمــــع وتشــــارك فــــي تطــــوره  أَنْ شخصــــǽة متكاملــــة للنمــــو والنمــــاء, ǽمȞنهــــا 

الـــى ن ی). وظهـــور نمـــاذج تدرȄســـǽة متنوعـــة دفـــع ǼالǼـــاحثین الترȃـــو75Ȅ :2008(مـــارون, 
ي تدرȄســ أنمــوذجدراســتها وتجرȄبهــا لكشــف أهمیتهــا وأثرهــا علــى العملǽــة التعلǽمǽــة، ولكــل 

خصوصـــǽة ومقتضـــǽات تحـــدث تصـــورًا وفهمًـــا معینًـــا لواقـــع العملǽـــة التعلǽمǽـــة، ولا یوجـــد 
 أنمــوذجتدرȄسي یǼحث بنجاح جمǽع خصــائص التعلــǽم والطلǼــة فمهمــا بلــغ اتســاع  أنموذج

التدرȄس وشموله فإنه لا ǽمȞــن أن ǽحتــوȑ علــى جمǽــع المتغیــرات والعلاقــات التــي تتشــاǼك 
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تعَــــرّف   أنَّ ر ǼالــــذȞر یومــــن الجــــد        ).33: 2004رȄج، فــــي العملǽــــة التعلǽمǽــــة (الــــد
 ؛ســتراتیجǽات التــدرȄس وطرائقــه المختلفــة لــه الأثــر الواضــح مــن عملǽــة التــدرȄسإ النمــاذج و 

وȞلما Ȟانت الطرȄقة ملائمة للموقــف التعلǽمــي  ها الأداة والوسیلة الناقلة للعلم والمعرفة،لأنَّ 
وǽعــد الــتعلم التولیــدȑ  .)20 :2011(زایــر وآخــرون أصــǼحت فاعلــة وأكثــر عمقًــا وفائــدة  

 ȑعنـــىأحـــد نمـــاذج الـــتعلم البنـــائي، الـــذǽُ  ،ـــةǽمǽـــة التعلǽجعـــل منـــه محـــور العملȄالطالـــب وǼ
وǽفعل دوره في عملǽة التعلم، وȄتǽح له فرصة للمناقشة والحوار مع زملائه أو مع مدرســه 

الــتعلم. (الهاشــمي والــدلǽمي،  مما ǽساعد على نمو لغة حوار سلǽمة لدǽه وجعله نشطًا فــي
فمهـــارة الاتصـــال  ؛Ǽمهـــارتي الاتصـــال والتواصـــل عنـــىǽُ  هُ )، فضـــلاً عـــن أنَّـــ123: 2008

ومهــارة التواصــل تعنــي الاســتمرار والمواظǼــة فــي         تعنــي إقامــة علاقــة بــین طــرفین، 
د مــن الــتعلم التولیــدȑ یزȄــ أنموذجفــ .)7: 2012(العبوســي،  الــرȃط والتشــرȄك بــین الأشــǽاء

تتضــمن مهــارات  إذ جدیــدة، أفȞــارالســاǼقة لتولیــد  فȞــارالأ اســتعمالقــدرة المتعلمــین علــى 
معلومــات جدیــدة فهــي عملǽــة بنائǽــة یــتم فیهــا  لإضــافةالمعرفــة الســاǼقة  اســتعمالالتولیــد و 

بــین  فȞــارالجدیــدة والمعرفــة الســاǼقة عــن طرȄــȘ بنــاء متماســك مــن الأ فȞــارالــرȃط بــین الأ
وعلــــى هــــذا الأســــاس فــــأن التطــــور  )156: 2008،یــــدة والقدǽمــــة (محمــــدالمعلومــــات الجد

مــن الــتعلم التقلیــدȑ إلــى الــتعلم النشــط الــذȑ یجعــل  الانتقالالحاصل في التعلǽم یتجه إلى 
وǽعتمد ذلــك علــى الأنشــطة الكثیــرة والاقتصــاد فــي الوقــت  المتعلم محور العملǽة التعلǽمǽة،

 نمـــوذجوǽعـــد الأ ،شـــرة للظـــواهر المادǽـــة والإنســـانǽةȞمـــا ینقـــل المـــتعلم إلـــى الملاحظـــة المǼا
أثنــاء فــي  التولیدȑ من النماذج الحدیثة التي تؤȞــد الــتعلم ذȑ المعنــى وȄرȞــز علــى المــتعلم

مما یزȄــد مــن قدرتــه علــى الــرȃط والفهــم بــین المعلومــات واǼٕقــاء عملǽــة الــتعلم  ،عملǽة التعلم
التولیــدǽ ȑقــدم  نمــوذجتقــدم فــأن الأ) وتأسǽسًــا علــى مــا 14, 2013لمــدة طوȄلــة (الشــرع, 

علمǽــة ǽحصــل مــن خلالهــا المعلــم علــى إجاǼــات محــددة للظــواهر وǽحصــل  استثارةللمتعلم 
المعلــم اللغــة والرمــوز  اســتعمالذلك من خلال الحوار والتفاوض وتولید المعنى من خــلال 

ǽــــة وممــــا لاشــــكّ فǽــــه إنّ اغلــــب المــــدارس أخفقــــت فــــي تنم ،)18, 2010والكتاǼــــة (نــــامي,
التفȞیــر, ولاســǽما الإبــداعي, واتجهــت مناهجهــا وطرائــȘ التــدرȄس فیهــا نحــو تعلــǽم أســالیب 

تلقــي المعلومــات, وحفظهــا وتــذȞرها, بــدل مــن أن تعــرف وتكشــف عــن الطاقــات, والقــدرات  
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 أغَلــــبتكــــون  وȃهــــذا ǽمȞــــن أنْ  ؛)2001:40(عبــــد الــــدائم, التــــي تنمــــي فــــیهم روح الإبــــداع
وتأســر الإمȞانــات, والقــدرات الإبداعǽــة,  ،ة التفȞیــر الإبــداعيالمــدارس لا تســاعد فــي تنمǽــ

والمواهب المتمیزة في سجن الإتǼاع والتقلید, وذلك حین تقǽم عملها التعلǽمي علــى التلقــین 
تجعـــل مـــن وحـــین تكبـــت فـــي عقـــول طلبتهـــا روح التســـاؤل و  ،والحفـــظ علـــى ثقافـــة الـــذاكرة
التفــوق ǽعنــي عــدم الخــروج عــن  ، وأَنَّ لعقلــيحــدًا لآفــاق التشــوق ا التعبیــر الكتــابي ومحتــواه

 أفȞـــــاروǽعنـــــي الالتـــــزام Ǽمضـــــمون المقـــــرر الدراســـــي ومـــــا حـــــوȐ مـــــن  ،الكتـــــب المدرســـــǽة
  ).228 :2007(عبدالعال,

ــــة  همǽــــةواختــــار الǼاحــــث طــــلاب الصــــف الخــــامس الإعــــدادȑ (الفــــرع العلمــــي) لأ المرحل
لمرحلــة فــي هــذه ا ، وأَنَّــهُ الجــامعيالإعدادǽة ǼالنسǼة للتوجǽــه الترȃــوȑ حیــث الأعــداد للتعلــǽم 
 تعــدإذ  ه وǽســجل مشــȞلاته،أفȞــار العمرȄــة ǽمیــل الطالــب إلــى التعبیــر عــن نفســه وتســجیل 

علامـــات للنمـــو العقلـــي والانفعـــالي، وتتســـع المـــدارك وتنمـــو المعـــارف وصـــولاً إلـــى وضـــع 
Șصــل إلــى مــا وراءهــا، الحقائǽ ــدها بــلȄعض وتجرǼعضها الǼ ــة لــذا علــى رجــال التر  ؛معǽȃ

ـــة فـــي صـــقل الكثیـــر مـــن جوانبهـــا  ـــذین ǽمیـــزان هـــذه المرحل ـــداع الل اســـتثمار الابتكـــار والإب
Ǽــة اللغــة ســواء أكــان ذلــك مشــافهة أم Ȟتا اســتعمالالمعرفǽــة Ǽمــا فیهــا القــدرة التعبیرȄــة فــي 

  ). 376: 1995(زهران،  لتحقیȘ الاندماج الكامل
 هذا الǺحث Ǻالآتي: أهمǻةتقدم تتضح مِمّا 

 الجنّة.الكرȄم ولغة أهل  رآنالقُ بوصفها لغة  العرǽّȃة؛غة الل أهمǽة .1

ف والتعبیـــر عـــن العواطـــ فȞـــارلأنَّهـــا وســـیلة التفـــاهم والتقـــارب فـــي الأ اللّغـــة؛ أهمǽـــة .2
خبرتهــا  إذ تنقــلوالمشــاعر Ǽأســلوب فتــان، وإنَّ للغــة دورا مهمــا فــي حǽــاة الشــعوب 

 مت العصور.عبر الزمن وȃذلك ǽصǼح الماضي حاضرا لا ǽغیب مهما تقاد

ووســـیلة تفـــاهم بـــین النـــاس  وآخـــرالتعبیـــر لكونـــه وســـیلة اتصـــال بـــین الفـــرد  أهمǽـــة .3
 ورȄاضة الذهن عند الطلاب

إذ  ؛الــذǽ ȑعــد مــن الاتجاهــات الحدیثــة فــي التــدرȄسالتعلǽم التولیدȑ  أنموذج أهمǽة .4
عمل على تقلیــل الصــعوǼات التــي ǽالطالب في العملǽة التعلǽمǽة، و یرȞز على دور 

 مة.من المواد الدراسǽة المهتُعدُّ التي  ،ه الطلاب في دراستهم لمادة التعبیرتواج
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مهــــارات التفȞیــــر الإبــــداعي فــــي تــــدرȄس التعبیــــر  اســــتعمالالتــــدرȄب علــــى  أهمǽــــة .5
 الكتابي.

م ، ومــن ثــهد الطــلاب لمواصــلة دراســتهم الأدبǽــهــا تعــلأَنَّ  ؛المرحلــة الإعدادǽــة أهمǽــة .6
ـــة، وتـــأه ǽـــة فـــي منـــاحي مواصـــلة دراســـتهم الجامعǽـــة والایجاب یلهم للمشـــارȞة الفاعل

 هـــا المرحلـــة التـــي ینضـــج فیهـــا تفȞیـــر الطـــلاب وتنمـــو قـــدراتهمالحǽـــاة المختلفـــة، وأنَّ 
  على الفهم والتحلیل والتقوǽم.

 

  هدف البحث:
التعلــǽم التولیــدȑ فــي تنمǽــة مهــارات  أنمــوذجثــر تَعَــرُّف أإلــى  تهدف الدّراسة الحالǽة  

  لتفȞیر الإبداعي لدȐ طلاب المرحلة الإعدادǽة.الأداء التعبیرȑ وا
  من خلال التحقȖ من الفرضǻات الآتǻة:

ــــة  .1 ــــد مســــتوȐ (إحصــــائǽلا یوجــــد فــــرق ذو دلال ــــین متوســــط درجــــات 0.05ة عن ) ب
الاختǼار القبلي والǼعدȑ لطلاب المجموعة التجرȄبǽة التــي درســت مهــارات التعبیــر 

Ǽ ȑرȄأنموذجالتحر .ȑالتعلم التولید 

ــــة  لا یوجــــد .2 ــــد مســــتوȐ (إحصــــائǽفــــرق ذو دلال ــــین متوســــط درجــــات 0.05ة عن ) ب
الاختǼار القبلي والǼعدȑ لطلاب المجموعة الضاǼطة التي درســت مهــارات التعبیــر 

 التحرȄرǼ ȑالطرȄقة التقلیدǽة المتǼعة.

ــــة  .3 ــــد مســــتوȐ (إحصــــائǽلا یوجــــد فــــرق ذو دلال ــــین متوســــط درجــــات 0.05ة عن ) ب
Ǽار القبلي و درجات الاختǼــة التــي درســت الاختǽبȄارات المتسلسلة المجموعــة التجر

 Șعلى وف ȑرȄأنموذجالتعبیر التحر .ȑالتعلم التولید 

ــــة  .4 ــــد مســــتوȐ (إحصــــائǽلا یوجــــد فــــرق ذو دلال ــــین متوســــط درجــــات 0.05ة عن ) ب
الأنموذج الاختǼـــار الǼعـــدȑ المجموعـــة التجرȄبǽـــة التـــي درســـت التعبیـــر التحرȄـــرǼ ȑـــ

اǼطة التـــي درســـت التعبیـــر التحرȄـــرǼ ȑالطرȄقـــة الاختǼـــار الǼعـــدȑ المجموعـــة الضـــو 
 التقلیدǽة المتǼعة.
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) بین متوسط درجات طــلاب 0.05ة عند مستوȐ (إحصائǽلا یوجد فرق ذو دلالة  .5
 المجموعة التجرȄبǽة في الاختǼار القبلي و الǼعدȑ في التفȞیر الإبداعي

طــلاب ) بین متوسط درجات 0.05ة عند مستوȐ (إحصائǽلا یوجد فرق ذو دلالة  .6
 المجموعة الضاǼطة في الاختǼار القبلي و الǼعدȑ في التفȞیر الإبداعي 

) بین متوسط درجات طــلاب 0.05ة عند مستوȐ (إحصائǽلا یوجد فرق ذو دلالة  .7
ــــین متوســــط درجــــات طــــلاب المجموعــــة الضــــاǼطة فــــي  المجموعــــة التجرȄبǽــــة و ب

 الاختǼار الǼعدȑ للتفȞیر الإبداعي.

  
  حدود البحث:

فــي المــدارس الاعدادǽــة النهارȄــة طــلاب الصــف الخــامس العلمــي  مȜانǻــة:الحــدود ال -
 .رȞز ǼعقوǼةفي م

   .موضوعات التعبیر التحرȄرȑ وعددها خمسة موضوعات الحدود العلمǻة: -
  .)2016/2017للعام الدراسي ( الأولالفصل الدراسي  الحدود الزمانǻة: -
  

  :تحديد المصطلحـات
  :الأثر .أ

   :الأثر لغة
  أبن منظور:

Ǽقǽــة الشــيء، والجمــع آثــار وأثــور وخرجــتُ فــي إثــره  –أثــر  :وجاء في لسان العرب  
           .)97: 1,ج1999،بن منظور اتَتǼَعتُ إثرهُ ( :أǼَ ȑعده واتثرتهُ وتأثرته

  
  
  صطلاحًا:ا
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(ǽعنــي النتیجــة وهــو الحاصــل مــن الشــيء، ǽعنــي العلاقــة وهــو  :Ǽأَنَّــهُ  الأثــرǽعــرف   
  .)28: 2002يء) (الشمرȑ، السمة الدالة على الش

(محصـــلة تغیـــر مرغـــوب، أو غیـــر مرغـــوب فǽـــه ǽحـــدث فـــي المـــتعلم  :Ǽأَنَّـــهُ وعـــرف 
                             .)22: 2003والنجار،  ،نتیجة لعملǽة التعلǽم). (شحاته

  :التعرȂف الإجرائيّ 
 هــو تغیــر معنــوȑ فــي درجــات طــلاب عینــة الǼحــث (التجرȄبǽــة) فــي تنمǽــة مهــارات    

  الأداء في التعبیر الكتابي.
   نموذج:الأ  .ب
  :جاء في تاج العروس من جواهر القاموس :لغة -
: Ǽضــم الهمــزة "مــا Ȟــان علــى صــفة الشــيء، أȑ صــورة تتخــذ علــى مثــال صــورة نمــوذجالأ 

 ،ȑّیدȃعرف منه حاله (الزǽ250: 1962الشيء ل.(  
   :اصطلاحًا

ــــهُ  نمــــوذجعــــرف الأ ــــارة عــــن وســــائل وأدوات :Ǽأَنَّ Ǽــــل  "ع ومخططــــات تدرȄســــǽة تمث
  ). 17: 2000(قطامي وآخرون، النظرȄة على صورة خطوات وممارسات صفǽة"

مجموعــة مــن الإجــراءات التــي ǽمارســها المعلــم فــي المرافــȘ التعلǽمǽــة  :Ǽأَنَّــهُ عــرف    
            ).            120: 2006جادو, أبووتتضمن تصمǽم المادة وأسالیب تقدǽمها ومعالجتها (

"بنǽة لعمل منظم ǽستخدم Ȟدلیل من أجل تصمǽم أنشطة وȃیئات تعلــم  :Ǽأَنَّهُ عرف 
  ).                              14: 2011لتحقیȘ أغراض محددة" (العدوان وآخرون، 

  :التعرȂف الإجرائيّ 
ة الصــف وتطبــȘ هــذه الخطــوات علــى هو خطة تدرȄسǽة یتǼعها الǼاحث داخل غرف

  موضوعات التعبیر لطلاب(عینة الǼحث).
ȏالتعلم التولید :  

  لغة:
  ).735: 1962(الرازȑ,  التولید هو تولد الشيء من الشيء :د) ،ل ،(و  
    :اصطلاحًا



  

  

 
   

 

  

  .التعريف بالبحث :  +!  14

الجدیــدة مــع المخطــط العقلــي  فȞــارǽعــرف Ǽأنــه: نظرȄــة تشــمل التكامــل النشــط للأ
 ). 158: 2006السلام،  الموجود لدȐ المتعلم"(عبد

:ȏف الإجرائي للتعلم التولیدȂالتعر  
هــو مجموعــة الإجــراءات والأنشــطة التــي یختارهــا الǼاحــث وȄخطــط لهــا لمســاعدة  

یبنــي إذ  طلاب (عینة الǼحث)على رȃط خبراتهم الساǼقة Ǽالمعلومات الجدیــدة فــي التعبیــر،
دیل تصــوراتهم فــي ضــوء الطــلاب معــرفتهم عــن طرȄــȘ عملǽــات تولیدǽــة ǽســتعملها فــي تعــ

  معرفتهم العلمǽة الصحǽحة.
    :التنمǻة

  :لُغةً 
شــأنه،  ا (النامي)، الشيء Ȟَثُر وزاد، نمَّى الشيء، رفعــه وأعلــىموًّ نما ینمو نماءً ون

          نمــاء    وتنمǽــة، رفــع مســتوȐ الشــيء وزȄادتــه وتحســینه، والنمــاء، الزȄــادة والرȄــع، والتنمǽــة، الإ
  ).596: 2002(موسى، 
  :اصطلاحًا

تعـــرف Ǽأنهـــا:  تطـــوȄر وتحســـین أداء المـــتعلم وتمȞنـــه مـــن إتقـــان جمǽـــع المهـــارات 
   .)187: 2005 بدرجة منتظمة (السید،

 ȑلوجي  الـــذȞǽـــه یواكـــب التطـــور الفســـلجي والســـاǽأنهـــا:  تغیـــر مرغـــوب فǼ عرفـــت
  ). 24: 2008ل عوȄد، آنستطǽع التحȞم Ǽه (
  للǺاحث:   التعرȂف الإجرائي 

  مـــدةتطـــوȄر مهـــارات التعبیـــر الكتـــابي لطـــلاب (عینـــة الǼحـــث) وتطورهـــا فـــي أثنـــاء 
  التعلم التولیدȑ.  أنموذجالتجرȃة في ضوء 

  المهارة   
   :لغة

 (ابــن منظــور، Ǽأنهــا:  الحــذق فــي الشــيء، والمــاهر الحــاذق ȞǼــل عمــل، والجمــع (مهــرة)
  .ر)ه ، مادة م 514 :8ج ب.ت،

    :اصطلاحًا
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تطور المهارة عبر تدرȄب ثابــت منــتظم وهــذا یــؤدȑ إلــى إدراك معــین  :Ǽأَنَّهاتعرف 
                          ).  58: 2001واستجاǼة أو رد فعل ملائمة من تحسن المهارة "(محجوب، 

Ǽســهولة، وǽســر، وهــي  عمــالالتحسن في أداء الفرد في عمــل مــن الأ :عرفت Ǽأنها    
ـــــان الأداء ـــــع مـــــن مســـــتوȐ إتق ـــــي وآخـــــرون،  ترف مـــــع الاقتصـــــاد فـــــي الوقـــــت والجهـــــد (عل

2013:41(.  
     :التعرȂف الإجرائي للǺاحث

 للأنمـــوذجتطـــور ملمـــوس فـــي المهـــارات الأدائǽـــة للطـــلاب (عینـــة الǼحـــث) نتیجـــة 
  . في الأداء التعبیرȑ  المستعمل

 ȏالأداء التعبیر:   
  :الأداء
   :لغة

ــ :وǽقــال ،أدȐ للأمانــة منــه         :ه إذا أدیتــه وقضــیته، وǽقــالتأدیــت إلــى فــلان مــن حق
: 1، ج1993(ابن منظور،  أدȐ فلان ما علǽه أداء وتأدǽة، وتأدȐ إلǽه الخبر أȑ انتهى"

101،  (ȑ مادة أ د 

    :اصطلاحًا
ز في إنجــا إسهامهمعملǽة یتم من خلالها تحدید Ȟفاءة العاملین ومدǼ Ȑأَنَّهُ ǽعرف 

  .)46 :1985 المنوطة بهم " (عبد الله، عمالالأ
تتǼــــع الســــلوǽȞات التــــي ǽعرضــــها المــــتعلم فــــي أثنــــاء اختǼــــارات النقــــل  Ǽأَنَّــــهُ ǽعــــرف       

 للمعــارف، والخبــرات للمواقــف الجدیــدة، ومــدȐ اختــزان الــذاكرة لهــا، مــن التــي یــتم التفاعــل
 معها في المواقف التدرȄسǽة المنظمة، والنواتج التدرȄسǽة التي یتم رصدها Ȟأهداف خطــط

  ).254: 2008لم  (قطامي وآخرون، لتحقǽقها لدȐ المتع
  التعبیر
 رمیـــاللســـان ǽعبـــر عمـــا فـــي الظو إذا تكلـــم عنـــه،  اǽضـــا فـــلان عنعبـــر تعبیرًا،وعبـــر  :لغـــة

،ȑع ب ر)مَادّة  49 :1983(الراز.    
   :اصطلاحًا
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 Ȟــارفتحول Ǽه الأإذ  عملǽات ذهنǽة أدائǽة في غاǽة الصعوǼة والتعقید،Ǽأَنَّهُ ǽعرف 
ذهنǽــة المجــردة إلــى رمــوز منطوقــة أو مȞتوǼــة، فــي صــورة مــن صــور والمعــاني والصــور ال

  ).211 :2009التعبیر المؤثرة (الدلǽمي، 
 لتحقیــȘ وإمــاحاجــة نفســǽة،  شــǼاعلإ إمــاǼأنــه عملǽــة اجتماعǽــة یؤدیهــا الفــرد :  ǽعــرف Ǽانــه

 ،ȑارǼة (عبد الǽاتǽ148 :2010مصالح ح .(                                      
  :التعبیرȏ الأداء 

ســلǽم  اللغوȑّ الكتابيّ لطلǼة عینة الǼحث في التعبیر Ǽأسلوب الإنجاز" ǽعرف Ǽأنَّهُ:
علـــى وفـــȘ  الإنجـــازوأحاســـǽس فـــي موضـــوع التعبیـــر المختـــار، وǽقـــاس هـــذا  أفȞـــارعـــن 

عنــه Ǽالــدرجات التــي ǽحصــل علیهــا فــي الاختǼــارات  محȞــات التصــحǽح المعتمــدة، وǽُعبــر
                                .)4: 1997(زایر:  الǼحث"المتسلسلة المستعملة في 

مختــار اللغوȑّ الكتابيّ للطلǼة عنــد التعبیــر عــن الموضــوع ال الإنجاز: "وǽعرف Ǽأنَّهُ 
 الإنجــازهم ومشــاعرهم Ǽأســلوب ســلǽم، وǽقــاس هــذا أفȞــار فــي درس التعبیــر للإفصــاح عــن 

  .)29 :2005 :(الهاشميّ  على وفȘ المعǽار المُعد لأغراض الǼحث"
  :التعرȂف الإجرائيّ 

اللغـــوȑ الكتـــابي لطـــلاب (عینـــة الǼحـــث) للتعبیـــر عـــن الموضـــوعات  الإنجـــازهـــو 
ǼارȞا أفȞمح Șقاس على وفǽمة وǽحث أعتمدها تسلǼاحث لأغراض هذا الǼال  

  التفȜیر الإبداعي.
ـــهُ: "ǽعـــرف  هـــو عملǽـــة تحســـس للمشـــȞلات وإدراك مـــواطن الضـــعف والثغـــرات، وعـــدم Ǽأَنَّ
جام والــنقص فــي المعلومــات، والǼحــث عـــن الحلــول التــي ǽمȞــن التنبــؤ بهــا، وإعـــادة الانســ

صــــوغ الفرضــــǽات فــــي ضــــوء اختǼارهــــا بهــــدف تولیــــد حلــــول جدیــــدة مــــن خــــلال توظیــــف 
نوفـــل، و  (أبـــو جـــادو "المعطǽـــات المتـــوافرة ومـــن ثـــم نشـــر النتـــائج وعرضـــها علـــى الآخـــرȄن

2011 :134.(  
ــهُ: "ǽعــرف     توجهــه رغǼــة قوǽــة فــي الǼحــث عــن الحلــول, أو نشــاȋ عقلــي مرȞــب Ǽأَنَّ

             ).            72: 2008(الهاشمي والدلǽمي,  "التوصل إلى نواتج أصلǽة لم تكن معروفة
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ة الجیــدة والصــحǽحة لمســأل فȞــارالقــدرة علــى تولیــد عــدد Ȟبیــر مــن الأ" Ǽأَنَّــهُ:ǽعــرف 
              "هــــــي تمثــــــل الجانــــــب الكمــــــي مــــــن الإبــــــداعأو مشــــــȞلة مــــــا، نهایتهــــــا حــــــرة أو مفتوحــــــة، و 

  ). 2009:141(العتوم وآخرون, 
  :التعرȂف الإجرائي

هــو مقــدار مــا ǽحصــل علǽــه طــلاب (عینــة الǼحــث) مــن درجــات اختǼــار تــورانس 
ـــداعي، فـــي Ȟـــل مـــن مهـــارات التفȞیـــر الإبـــداعي الأرȃـــع وهـــي لدرجـــة الكلǽـــة ا للتفȞیـــر الإب

   .)والإفاضة ،والمرونة ،والأصالة ،للتفȞیر الإبداعي (الطلاقة
    :المرحلة الإعدادǻة

وهي المرحلة الدراسǽة التي تلي المرحلة المتوسطة في العراق وتكون مــدة الدراســة   
(الراǼــع  ǽــة، وتتضــمن الصــفالأولفیها ثلاث سنوات، ووظǽفتها الإعداد للدراســة الجامعǽــة 

والخامس الإعــدادǼ ȑفرعǽــة (العلمــي، والأدبــي)، والصــف الســادس Ǽفرعǽــه (العلمــي  العام،
   .)4 :1990 وزارة الترǽȃة، والأدبي). (جمهورȄة العراق،



Abstract 

    This study aims to identify the impact of generative learning in developing High 

School students. To achieve the aim, the researcher composed the following main 

null hypothesis: 

1. There are no statistically significant differences at the (0,05) level between the 

mean score of pre-test and post-test of the experimental group of the students, 

who are taught written composition skills in generative learning style. 

 

2. There are no statistically significant differences at the (0,05) level between the 

mean score of pre-test and post-test of the controlling group of the students, 

who are taught written composition skills in followed traditional method. 

 

3. There are no statistically significant differences at the (0,05) level between the 

mean score sequences of pre-test and post-test of the experimental group of the 

students, who are taught written composition skills in generative learning style. 

 

4. There are no statistically significant differences at the (0,05) level between the 

mean score of post-test of the experimental group of the students, who are 

taught written composition skills in generative learning style and mean score of 

post-test of controlling group who were taught written composition in followed 

traditional method (orally). 

 

5. There are no statistically significant differences at the (0,05) level between the 

mean score of the pre-test and post-test of the experimental group in the 

creative thinking. 

 

6. There are no statistically significant differences at the (0,05) level between the 

mean score of the pre-test and post-test of the controlling group in the creative 

thinking. 

 


