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  الأول الفصل
  تعريف بالبحث ال

  مشكلة البحث :
إن الناظر الى مخرجات التعلǽم في شتى دول العالم یجد أن نسǼة Ȟبیرة من     

في  المتعلمین لǽس في المستوȐ المأمول من ناحǽة امتلاكهم للمهارات التفȞیر الاساسǽة
ȃة وترǽة وثقافǽم ، فهناك ضعف عام نتج عن عدة عوامل اقتصادǽة ، وتعد العالتعلǽة وǽمل

لǽم م بتعالترȃوǽة أكثر خطورة ولاسǽما مشȞلة الاسالیب والاستراتیجǽات التعلǽمǽة التي تهت
  ) .15، ص 1996التفȞیر (المانع ، 

 ضعفاً في التفȞیروجدت  ةیدعد ولسنواتالتعلǽم من خلال عمل الǼاحثة في مجال و     
  .ǽة التفȞیر الابداعي لدیهم الابداعي لدȐ الطلǼة الامر الذȑ یدعو الى تنم

ول ادها وجود معوقات متعددة تحفأشارت العدید من الأدبǽات الترȃوǽة الى حقǽقة م    
 صنفت (حمودة ، الإطارلدȐ الأفراد ، وفي هذا  الإبداعيدون تعلǽم وتنمǽة التفȞیر 

لیب في المجتمع العرȃي وأسا الإبداع) وفي دراسة منشورة لها Ǽعنوان (معوقات 1995
  :  الآتيالتغلب علǽه) على النحو 

-  Șم المعتم وأسالیبطرائǽتظة وأسالیب التقوȞة والمناهج المǽس التلقینȄدة علىالتدر 
،  الإبداعحفظ واسترجاع المعلومات ، والنقص الواضح في برامج التدرȄس على 

وتؤȞد  هي ،االمعلم المتسلط والأمر والن هوالمناخ التعلǽمي التقلیدȑ السائد ، ورمز 
) وجود معوقات لتعلǽم التعلم Downs , 1993داونز ( أجراهاالدراسة التي 

ل في المدارس ، ومنها : الترǽȃة الموجهة نحو النجاح ، وممارسة أشȞا الإبداعي
العقاب في إظهار التساؤل والاستكشاف الذȑ یبدǽه المتعلم ، فضلاً عن 

ع لخص بـ(القǽم والطاعة والخضو الاتجاهات والقǽم السائدة في المجتمع والتي تت
والامتثال) ، والمǼالغة في تقدیر الماضي والاتجاهات التسلطǽة ، فضلاً عن 
التدهور الاقتصادȑ والاجتماعي والعنف السǽاسي ، والاضطراǼات الأمنǽة التي 

،  2007وم ، (العت الإنسانخلفتها الحروب ، Ǽحیث أصǼحت متأصلة في ذهن 
  ) .160-159ص
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دراسة ، و  )2005دراسة (المجمعي ، الدراسات ، ومنها :  عدد منرت نتائج أظهو     
، فضلاً عما لاحظته الابداعي ) ، وجود ضعف في تنمǽة التفȞیر 2008ل ، بج(ع

الǼاحثة من خلال عملها في مجال التعلǽم ، إن أغلب الطرائȘ المتǼعة في التدرȄس 
ا مخالف یتثیر التفȞیر لدȐ الطلǼة ، وهذا  والأكثر شیوعاً هي الطرائȘ التقلیدǽة والتي لا

Ǽالطل Ȑیر لدȞة مهارات التفǽد على ضرورة تنمȞة الحدیثة التي تؤǽȃه الترǽأن ة ، و تدعو إل
  ومحور العملǽة التعلǽمǽة . أساسȞǽون الطالب هو 

لحدیث ن المناهج المتǼعة حالǽاً في مدارسنا غیر قادرة على ممارسة عالم التطور اوإ     
توǽات حقول المعرفة ولا تثیر عقول طلبتنا وعǽاً Ǽالاستراتیجǽات التي تنمي لدیهم مسفي 

  والتحلیل والتقوǽم . والإبداعالتفȞیر القائمة على الاستنتاج والنقد 
  )   2، ص 2003(منسي ، 

    ) ȑهنر ȐرȄوHenry , 1980ال قادرة على ـداف التعلیـم أهـ) إن أهǽم تنشئة أج
ǽیر السلȞة أن هناك قصوراً في الأسالیب الالتفǽȃثیراً من علماء الترȞ ȘتفȄمم ، وǽة تعلǽ

  .والبرامج الترȃوǽة أدȐ الى عرقلة التفȞیر لدȐ الطلǼة 
)Henry , 1980 , p:579 (  

ادة محدیثة في تدرȄس  إستراتیجǽةإن Ȟل ما ورد ذȞره آنفاً دفع الǼاحثة الى إیجاد     
سهم ، وǽ الإبداعينمي لدیهم مهارة التفȞیر تة انتǼاه الطلǼة و التارȄخ والتي تعمل على إثار 

 حدیثة التي من الممȞن أن تسهم في تقلیل المعوقات والصعوǼات إستراتیجǽةفي تجرȄب 
  التي تواجه مادة التارȄخ .

ة لثلاثǽالمقابلة ا إستراتیجǽةأثر سؤال الآتي ما لذا تتلخص مشȞلة الǼحث الحالي في ال    
ارȄخ الثاني المتوسط في مادة التالصف عند طالǼات  الإبداعيي تنمǽة التفȞیر الخطوات ف

  . ؟الإسلاميالعرȃي 
  أهمية البحث :

م مه أثرسǼاب تطور المجتمعات ، وذلك لما له من أأحد أهم  الإبداعيǽعد التفȞیر     
دة أصیلة وحلول جدیأفȞار في تطوȄر المجتمعات وازدهارها ، مما ǽمȞن أن یولد من 

  .فراد والمجتمعات للمشȞلات الیومǽة للأ
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لمجتمع  متعلمإن من أبرز الأهداف التي تسعى الترǽȃة الى تحقǽقها هو إعداد     
 Ȑة لدǽة القدرات الإبداعǽقدمها تمن أبرز الوسائل التي  التعلمینمجهول متغیر ، وأن تنم

الحاضر والمستقبل ، الترǽȃة لهم من أجل مواجهة هذا المجهول والتغلب على تحدǽات 
فالعمل على تنمǽة القدرات الإبداعǽة لدȐ الأفراد ǽساعدهم على التكییف والأوضاع 

ا سرعتهخاصة في الفترة الحالǽة المتمیزة ȞǼثرة التغیرات الحضارȄة و ȃالجدیدة المتغیرة و 
  ) .27، ص 1997المذهلة (خصاونة ، 

لتمȞن من Ȟیر عند المتعلمین لǽصلوا الى اوإن ابرز أهداف الترǽȃة والتعلǽم تنمǽة التف    
ممارسة عملǽات التفȞیر المجرد والتفȞیر العلمي واستعمال معرفتنا الساǼقة في حل 

  ) .2، ص 1999المشȞلات التي تواجهنا (الحارثي ، 
والاتجاهات الترȃوǽة في بناء المناهج الحدیثة في Ȟثیر من الدول أصǼحت تعطي     

ǽم تفȞیر Ȟهدف من الأهداف التي یجب أن تنتهي إلیها عملǽة التعلاهتماماً لمهارات ال
والتعلم ، فضلاً عن أن تعلǽم وتدرȄب الطلǼة على مهارات التفȞیر هو من مسؤولǽة 

تزوȄد أنه من مسؤولǽة المناهج الترȃوǽة التي ینǼغي أن تسعى ل والعاملین في الترǽȃة ، 
  التكییف مع المتغیرات المتجددة .الطلǼة Ǽمهارات تفȞیر أساسǽة تساعدهم في 

)Hunter , 1991 , p:73(  
ǽه في المجتمع عصب العملǽة الترȃوǽة والعامل الرئǽس الذȑ یتوقف عل المعلموǽعد     

ت حتى وإن Ȟان متعلمǽهنجاحها في تحقیȘ أهدافها بإحداث التغیرات أو الأثر الطیب في 
  ) . 32، ص 1987، وخولة المناهج مختلفة (عبد المنعم 

جتمع في مفتاح العملǽة الترȃوǽة والرائد الاجتماعي الذǽ ȑعتمد علǽه الم المعلمǽعد و     
لǽة ǽȃة عقلم ǽعد ناقلاً للمعرفة ، وإنما تقع علǽه ترǽȃة الجیل تر  فالمعلمه ، ئتنشئة أبنا

ذ إوخلقǽة وجسمǽة ، وهو القادر على تحقیȘ أهداف التعلم وترجمتها الى واقع ملموس ، 
ع ن نو إǽعد مصدراً للإشعاع الفȞرȑ والحضارȑ في أمته ، وعلǽه یتوقف نوع الأمة ، إذ 
هم ون منالمدرس ǽعد من بین أهم العوامل التي تقرر نوع الترǽȃة ونوع المواطنین الذین تتك

  ) .158، ص 2000الأمة (عبید ، 
تحقیȘ غاǽاتها الأساسǽة اح الترǽȃة و ـل نجـن عوامـه ǽعد مـتكمن في أن مـالمعلإن أهمǽة     

عن طرȘȄ إعداد مواطن على النحو المرغوب فǽه ، وذلك عن طرȘȄ ترجمة القǽم والمُثل 
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Ȟبیر في نقـل  أثرٌ  فللمعلمالعلǽا الى إجراءات سلوǽȞة تمثل الموضوعات المطلوǼة ، 
حضارة المجتمع لأجǽال لاحقة وتعلǽمهم على وفȘ فلسفة المجتمع وأهدافه ، فضلاً عن 

،  ومحمد نه ǽسهم على نحو فعال في تلبǽة تطلعات الأمة الى التقدم والازدهار (زایرأ
  . )84، ص 2015

المدرسي Ǽمعناه الواسع الذǽ ȑضم جمǽع الأنشطة المنهج ومن هنا یبرز دور     
یث ǽمثل المنهج الحد Ȟذلكوتوجیهاته ،  المعلموالخبرات التي ǽمارسها الطلǼة بإشراف 

لى بهدف مساعدتهم عالمدرسة  للطلǼة داخل المعلمها الترȃوǽة التي ǽعدّ جمǽع الخبرات 
 تحقیȘ النمو المتكامل المنشود وتعدیل سلوȞهم وفقاً لأهداف منشودة ، لذا فقد حظي

ت أجرȄ المنهج المدرسي Ǽاهتمام متزاید ، وتجلى هذا الاهتمام في المحاولات العدیدة التي
 فضلاً عن الاهتمام Ǽالأنشطة التعلǽمǽة التي تتǽحلتطوȄره في مختلف دول العالم ، 

قها وفعلى ǽمثل خطة واقعǽة ǽسیر  اً للمتعلم ممارسة التفȞیر والإبداع ، لذا أصǼح منهج
 ȑة ، فضلاً عن المنهج المناسب هو الذǽة والمدرسǽالمدرس والطالب والأنشطة الصف

ة ـرȄخه وثقافته المعرفیأوتǽأخذ Ǽعین الاعتǼار Ȟل عناصر المجتمع ومدخراته وموارده 
(قطامي ، لكي ǽصǼح مناسǼاً لأبناء مجتمعه والحضارȄة ، وȄتم تضمین ذلك في المنهج 

   . )23، ص 2010
ثر أصǼحت المواد الاجتماعǽة التي تهتم بدراسة الإنسان وتفاعله مع بیئته من أكو     

هجها ت مناوعت مواردها وأصǼحالمواد القابلة للتغیر والتبدیل وفقاً لتغیرات المعرفǽة ، فتن
  متنوعة لكي تتماشى مع معطǽات العصر والظروف والمجتمعات .

  )117، ص 2000(أبو سرحان ، 
جارب Ǽالفرص والت المتعلممن مǽادین المعرفة تمد  اً وتعد المواد الاجتماعǽة میدان    

 انǽةلقǽم الإنسوالأسالیب التي تهتم Ǽحل المشȞلات التي تواجهه وتنمي المُثل العلǽا وا
الضرورȄة للحǽاة ، إذ أصǼحت المواد الاجتماعǽة محوراً تدور حوله Ȟثیر من قضاǽا 

  ) .14، ص 1992الترǽȃة والتعلǽم (الأمین ، 
والمواد الاجتماعǽة ǽمȞن الإفادة منها في تنمǽة المهارات الوظǽفǽة المرتǼطة Ǽحǽاة     

الإنسانǽة وما ǽحدث فیها من علاقات ، لأن محورها الأساسي هو الحǽاة  المتعلمین
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أنها تتخذ من الحǽاة میداناً لها ǽمارس فǽه المتعلمون نشاطاتهم لإكساب و وتفاعلات ، 
  ) .  16، ص 2009المهارات الضرورȄة لهم (عمران ، 

 لواقعوللتارȄخ أهمǽة في الافادة من أحداثه التأرȄخǽة وأخذ العبر منها في تصحǽح ا    
،  الإنسان ، لأن دراسة التأرȄخ تساعدنا على فهم وتفسیر حاضر حǽاتنا الذǽ ȑعǽش فǽه

  وذلك عن طرȞ ȘȄشفها عن الأصول التأرȄخǽة لمشȞلاتنا المعاصرة .
  )36، ص 1994(الأمین وآخرون ، 

عǽة رȞز التأرȄخ على دراسة تطور العلاقات بین الإنسان وȃیئته الاجتماعǽة الطبǽو     
Ș من المختلفة ، وهو ǽعالج العلاقات السببǽة بین السابȘ واللاحعبر العصور التأرȄخǽة 

Ȟاة الشعوب في الماضي وǽاشرة على حǼاشرة وغیر المǼا وآثارها المǽة الإحداث والقضاǽفǽ
  ) . 87، ص 1965امتدادها الى الحاضر (جونسون ، 

ȑ رجي الذإن النظرȄة الحدیثة في طرائȘ التدرȄس تعدها وسائل لتنظǽم المجال الخا    
ǽحǽط Ǽالمتعلم وȄنشط وǽغیر في سلوȞه ، والأساس الذȑ تستند إلǽه هذه النظرȄة هو 

هیئة تالتعلǽم ǽحدث نتیجة للتفاعل بین المتعلم والظروف الخارجǽة ، وإن دور المدرس هو 
  هذه الظروف Ǽحیث ǽستجیب لها المتعلم وȄتفاعل معها .

  )91، ص 2011، واǽمان (زایر 
رراً العمل على أیجاد طرائȘ أكثر تقدماً لتناسب المتعلم الذȑ نرȄده متح لذلك یجب    

قǽة معززاً لمخزونه المعرفي والثقافي ، ولابد تزوȄده بخبرات متقدمة على وفȘ أسس منط
 مǽة ،ونفسǽة مدروسة ، وتعد طرائȘ التدرȄس العمود الأساسي في العملǽة التعلǽمǽة التعل

  .ند الترȃوȄین في جهودهم الǼحثǽة المختلفةلذلك حظیت ǼمȞانة مرموقة ع
  )285، ص 2004(الزند ،  

ي لقد برزت الحاجة الى إجراء دراسات علمǽة تعنى بتقدǽم طرائȘ وأسالیب جدیدة ف    
نحو بالتعلǽم تحل محل الطرائȘ والأسالیب التقلیدǽة التي أصǼحت لا تلبي حاجات الطلǼة 

  هم وتهیئتهم للدراسة والتعلم .متكامل ǽلائم متغیرات العصر وتوجیه
  )248، ص 2013قطامي ، ال(

وǼطبǽعة الحال لا ǽمȞن أن نقترح طرȄقة أو إستراتیجǽة مُثلــى تصــلح لتحقیــȘ الأهــداف     
جمǽعها والغاǽات المنشودة ، لأن Ȟل طرȄقة وإستراتیجǽة فاعلة وناجحة في موقــف تعلǽمــي 
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 Ȑــة بیــنهم فــي معین فضلاً عــن اختلافــات الــنمط المعرفــي لــدǽالمتعلمــین والاختلافــات الفرد
 Șات والطرائــǽواســع مــن الاســتراتیج Ȑعاب ، ومــع ذلــك فهنــاك مــدǽأســالیب الإدراك والاســت
والأســـالیب التـــي ǽمȞـــن أن یختارهـــا وȄتعلمهـــا المـــدرس لتحقیـــȘ الأهـــداف ، إذ Ȟـــان ǽمتلـــك 

التعلǽمǽــــة وتحدیــــدها الكفاǽــــات التعلǽمǽــــة والقــــدرة علــــى اختǽــــار الطرȄقــــة المناســــǼة للمواقــــف 
  ) .280، ص 2011(الرواضǽة ، 

ل ومن هذه الاستراتیجǽات الحدیثة التي اختارتها الǼاحثة في التدرȄس والتي تجع    
ثǽة المتعلم محور العملǽة التعلǽمǽة في مادة التأرȄخ هي إستراتیجǽة (المقابلة الثلا

ظرȄة المعرفǽة البنائǽة الخطوات) ، وهي إحدȐ الاستراتیجǽات التي انبثقت من الن
  المستمدة من (التعلم النشط) .

مهمة وللمنهج علاقة وثǽقة ǼطرائȘ التدرȄس ، لأن طرȄقة التدرȄس تعد من الوسائل ال    
في ترجمة المنهج الى ما تصبوا إلǽه المدرسة من خلȘ وعادات ومیول واتجاهات وقǽم 

  ) . 21، ص 1987عند طلابها (السامرائي ، 
     Ȑاحثة  وترǼار أالǽاتن حسن اختǽس الموا الاستراتیجȄة لتدرǼة المناسǽمǽد التعل

في  لمهمةاالاجتماعǽة له أثر Ȟبیر في نجاح العملǽة التعلǽمǽة ، فطرȄقة التعلǽم هي الأداة 
حصول التعلم ، فȞلما Ȟانت أكثر ملائمة للموقف التعلǽمي ومنسجمة مع المرحلة 

تمام لطلǼة ومیولهم Ȟانت أكثر فائدة ، ولهذا ازداد الاهالدراسǽة ومتفاعلة مع أعمار ا
  ǼطرائȘ التدرȄس تخطǽطاً وتصمǽماً وȃناءً .

ظهار وأسالیب تدرȄس Ǽعیدة عن أشȞال التلقین والاست استراتیجǽاتفلابد من استعمال     
 Ȑیر الإبداعي لدȞة مهارات التفǽةومراعاة الفروق ال المتعلمینالتي تساعد على تنمǽفرد 

جو  م مع میولهم وقدراتهم وȄتم ذلك بتوفیرءتعلǽمǽة تتلا تاح للجمǽع فرصٌ تُ بینهم Ȟي 
أن ǽسألوا وȞǽتشفوا وǽضحوا Ǽحیث تصǼح الصفوف أماكن یتطور  للمتعلمیندراسي یتǽح 

 فیها التعلǽم Ǽصورة طبǽعǽة ، وهذا یؤدȑ الى فهم الموضوعات لدیهم ، ومن ثم تحسین
  ) . 4، ص 2001صیلهم (الجلبي ، مستوȐ أدائهم وȄرتفع تح

ونظراً للتوسع الحاصل في المعارف والمعلومات نتیجة للثورة العلمǽة والتكنولوجǽة     
تǼعاً لانتشار التعلǽم وتطور مؤسساته وتǼاین مستوǽاته وتنوع أهدافه ، فȞان لابد من إیجاد 
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علاً Ǽالعملǽة الترȃوǽة استراتیجǽات جدیدة تتصف Ǽالمرونة وتنشǽط فȞر المتعلم لȞǽون فا
  ) .  50، ص Ȅ  ،2000وسف(الحصرȑ و 

واختارت الǼاحثة طلاب الصف الثاني المتوسط لأنها المرحلة الملائمة لتدرȄس هذه     
 Formalالإستراتیجǽة ، وȞما وصفها (بǽاجǽه) هي مرحلة العملǽات العقلǽة المجردة (

Operations ة عشرǽع الفرد  ة) ، والتي تبدأ من السنة الحادǽستطǽ صعوداً ، وفیها
ممارسة التفȞیر المجرد واستعمال التفȞیر المنطقي وǽعلل الفرضǽات وȄتوصل الى 

  ) . 250، ص 2006استنتاجات وǽستطǽع حل المشȞلات Ǽصورة نظامǽة (ملحم ، 
في هذه المرحلة استعدادات جدیدة على مستوȐ مدرȞاتهم  للمتعلمینتظهر و     

  ) .134، ص 1981ختلفة (زهران ، واستعداداتهم الم
نده عفي هذه المرحلة Ǽالنضج الفȞرȑ والاستقرار النفسي ، فتزداد  المتعلمǽشعر إذ     

ر ، بتكاالقدرات اللفظǽة والمȞǽانǽȞǽة والسرعة الإدراكǽة ، إذ یبدو علǽه حب الإبداع والا
و أة في مراحل أعلى من المواصلة الدراسǽ المتعلمینمو لدǽه التفȞیر المجرد ، وتمȞن 

عن  الاستعداد للانخراȋ في الحǽاة المشارȞة الفعالة في مختلف أنشطة المجتمع ، فضلاً 
یب ترȞوتنمǽة ملكه للعقل ، وحسن تقدیره وال للمتعلمأنها مرحلة المواصلة لإعداد الفȞر 

  . )270، ص 1988(قانون الترǽȃة والتعلǽم ، العقلاني والاستدلالي العلمي 
Ȅُرȃى و ن التفȞیر لا ǽأتي فجاءة من دون مقدمات وȄنǼغي الإدراك إن التفȞیر یُنمى وإ     

ي ت التوȄتعلم ، ولابد من رعاǽة المتعلم وإكساǼه المعارف والمعلومات والمهارات والعادا
ن تشȞل لدǽه الخلفǽة العلمǽة اللازمة التي یتفاعل بها مع نفسه وتقوده الى الǼحث ع

Șعد وأعمǼطي ،  معلومات أǽ199، ص 2007(الط . (  
نمǽة وانطلاقاً من أهمǽة التفȞیر للإنسان العصرȑ ، وأهمǽة الدراسات التي تختص بت    

لǽم التفȞیر في إعداد الإنسان في المجالات Ȟافة ، فهي مهمة للعاملین في مجالات التع
  . )7، ص 2006وفي Ȟافة مراحله (وهیب وفتاح ، 

رب من انعدام الوجود فلابد أن ندرك إن التفȞیر هو أساس هذا إن انعدام التفȞیر ǽقت    
الإنسان ، ولا ǽمȞن أن Ȟǽون الإنسان إلا مفȞراً ، ومن ترك التفȞیر Ȟان هامشǽاً ، وإن 
أهم شيء في الإنسان هو عقله المفȞر ، والعقل المفȞر هو أول أسǼاب العلم ، والعلم هو 
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یلتمس طرائȘ العمل النافع المفید وحل المشȞلات  أول الأسǼاب التي ǽستطǽع بها الفرد أن
  التي تواجهه ، لذلك فإن التفȞیر هو جوهر الإنسان .

  )61، ص 2016(التمǽمي ، 
    Ȟ دة امتاز بها الإنسان ذلكȄیر أنه میزة فرȞن سائر المخلوقات الأمینظر للتف ، Ȑخر

تلفة وجودات والمواقف المخفهو ǽمثل سلوȞاً معقداً ǽمȞنه من التعامل والسǽطرة على الم
اب أثناء تفاعله مع البیئة التي ǽعǽش بها ، إذ ǽعمل تمȞنه من اكتسفي التي یواجهها 

المعارف والمعلومات وتطوȄر السلوك وفهم طبǽعة الأشǽاء وتفسیرها وحل المشȞلات 
 ، ȑط واتخاذ القرارات (البرقاوǽ17، ص 2012والاكتشاف والتخط. (  

والمبدعین  الإبداعالمتقدمة Ȟما اهتمت الدول النامǽة في موضوع اهتمت الدول و     
 سانالإنة أداة أساسǽة لمساعد وǽعدّهوترȃیتهم ، وذلك لما للإبداع من أهمǽة في تقدم الأمم 

 ، زȄدجمل و في مواجهة المشȞلات الحǽاتǽة والعالمǽة سواء في أǽام السلم أو أǽام الحرب (
  . )83، ص 2003

لإبداع منذ الأزل ، فالشخص الذȑ اخترع المعول لǽشǼ Șه الأرض هو وقد ظهر ا    
ا إنسان مبدع ǼالنسǼة لعصره ، وȞذلك الذȑ بنى الأهرامات والمومǽاء وȞیف تم تحنǽطه

Ȟل هذه تدل على الإبداع ، وإن الذین قاموا بهذه الأعمال مبدعون وǽحملون الصفات 
  .)84، ص 2003،  جمل وزȄدلحالي (التي نطلقها على المبدعین في العصر ا هانفس
تعلم لا ǽعني أبداً عدم وجود الخبرة أو ال الإبداعوإن ما یجب الانتǼاه له هو أن     

اً عتمادالسابȘ ، وإنه ǽأتي هȞذا نتیجة الموهǼة وحدها بل إنه ǽعتمد على التعلم السابȘ ا 
فر اتو إلا Ǽعد  ǽةالإبداعȞبیراً ، فالمبدعون في شتى المجالات لا ǽحققوا أعمالهم 

لجهد اȃذل المزȄد من و المتطلǼات العلمǽة والفنǽة التي تتصل Ǽالمیدان الذǽ ȑعملون فǽه 
 ،نیوتن  ،Ȟبلر  ،والعمل المتواصل في المیدان المعین ، Ȟما هو الحال عند غالیلو 

  ) .220، ص 1996انشتاین ... الخ (وجǽه ، 
تســاعد الطلǼــة علــى تحرȄــرهم مــن النمــاذج  مــن الوســائل التــي الإبــداعيوǽعــد التفȞیــر     

 إصــدارالثابتــة مــن التفȞیــر المعتمــد علــى أســلوب التلقــین الســائد ، Ȟمــا ǽقــودهم علــى عــدم 
أدوات  إكســابهمقرارات إلا Ǽعد التفȞیــر الناضــج للمواقــف التــي یتعرضــون لهــا ، فضــلاً عــن 

  ) .21، ص 2002تفȞیر مرنة تعمل ǼشȞل جید في جمǽع المواقف (الفلفلي ، 
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دید Ǽمعناه الحقǽقي محاولة الǼحث عن الج الإبداعيأن التفȞیر الى وǽشیر (السید)     
 ǼشȞل ǽحقȘ للمجتمع حǽاة متطورة ومتجددة من خلال الترȞیز على نوعǽة الأفراد أكثر

 قدراتمن الاهتمام بنوعǽة عددهم وتزاید الشعور Ǽالحاجة الى اكتشاف المبدعین وتنمǽة ال
  ) .20، ص 1974(السید ،  الإبداعي على التفȞیر

ة ، أهمǽ إن الإبداع هو أرقى مستوǽات النشاȋ المعرفي للإنسان وأكثر النواتج الترȃوǽة    
فهو ǽمثل وسیلـة من وسائل التعبیر الذاتي ، وǽحث الفرد على إنتاج شيء جدیـد أو 

ره (التمǽمي ، ن غیمـمختلف وǽحمل فـي الوقت نفسه طاǼع الفرد الشخصي الذǽ ȑمیزه 
  ) . 43، ص 2016

،  الاعتǽادȑمبدعاً لابد من أن یتسم في خروجه عن المألوف  المتعلمولكي Ȟǽون     
في  ، ومیل واسع للاطلاع ǽظهر لولدǽه دافعǽة قوǽة وطاقة عالǽة على المثابرة في العم

مسایرة اندفاعه في تحصیل العلم والرغǼة في المعرفة ، ومیل للاستقلالǽة ، وضعف ال
سهلة الاجتماعǽة للأفراد والفئات ، والرغǼة في تفضیل المواقف الصعǼة والمعقدة على ال

  ǽمتاز Ǽسعة الخǽال والانفتاح الذهني . ذلك، Ȟ ةوالǼسǽط
  ، ȑ40، ص 2012(البرقاو(  

جعه إن الإبداع عملǽة عقلǽة وإن النشاȋ الإبداعي لابد له من دوافع تحرȞه وتثیــره وتشــ    
صـــاحبها لبـــذل الجهـــد والطاقـــة للاســـتمرارȄة ولابـــد لـــه مـــن ظـــروف مؤاتǽـــة ومشـــجعة وتـــدفع 

  )2: ص 2002(السامرائي ، 
وȐ والاهتمام Ǽه یؤدȑ الى فهم عمیȘ للمحت الإبداعيإن العمل على تنمǽة التفȞیر     

ة المعرفي ، وإن عملǽة توظǽفه في التعلم ǽحول عملǽة اكتساب المعرفة من عملǽة خامل
اȋ عقلي وهاج یؤدȑ الى استǽعاب أفضل للمحتوȐ وȄرȃط عناصره Ǽعضها الى نش
ائج یؤدǼ ȑالطلǼة الى الخروج بنت الإبداعيالآخر ، فضلاً عن استخدام التفȞیر  هابǼعض

  ) .Norris , Stephn , 1985 , p:45-46وأفȞار جدیدة أكثر دقة (
الى دراسة الشخص  تحول الاهتمام من دراسة الشخص الذȞي وفي العصر الحدیث    

م ى التعلال التلقیني، Ȟما تحول الاهتمام من التعلم  إبداعهفي  تسهمالمبدع والعوامل التي 
الذǽ ȑعتمد على التفȞیر ، وطرائȘ مواجهة المشȞلات ، وتقدǽم الحلول  الإبداعي

  ) .311، ص 1992الابتكارȄة لها (عǼادة ، 
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وتنمǽة  بناءً متعدد الجوانب ، المتعلمشخصǽة وإذا Ȟنا مهتمین بتنمǽة المجتمع وȃناء     
لوطن اطرائȘ تفȞیره وأسالیب حل المشȞلات وما نأمله منهم في المشارȞة الفعالة في بناء 

ة منتجة في مشروع التنمǽة الشاملة في مجتمعنا ، فإن تنمǽ ءوالأمة واضطلاعهم Ǽأجوا
 وهوالشȞلي ولǽست ترفاً ، یدخل في مجال التطور  وهو هدفٌ  الإبداعيمهارات التفȞیر 

 ، إذ ضرورة ملحة تنتقل فیها من تعلǽم عائم للأهداف الى تعلǽم فعال ستجني ثماره الأمة
  . ن الاستثمار الǼشرȑ أقوȐ من أȑ استثمار اقتصادȑ أو غیر ذلكإ

  )43، ص 2016(التمǽمي ،  
دث متاǼعة وǽستحǽستحȘ المزȄد من ال إن الاهتمام Ǽالإبداع وفهمه ظاهرة ǼشرȄة أمرٌ    

جهود الǼاحثین والمختصین وȄدعوا الى تكرار المحاولات العلمǽة والتعمȘ واستقصاء 
ننا الأسǼاب التي تسجلها المجالات والدورȄات العلمǽة المتخصصة عن ظاهرة الإبداع ، لأ

  .ما نزال Ȟل یوم نȞتشف شیئاً جدیداً ونعرف عن الإبداع ما لم نȞن نعرفه
  )42، ص 2016(التمǽمي ،  

 المتعلمــــینإحــــدȐ النتــــائج الهامــــة المترتǼــــة علــــى مــــرور  المتعلمــــینلــــدȐ  الإبــــداعوإن     
، لــذلك ǽعــول علــى  نشــاطات مدرســǽةبخبــرات مدرســǽة محــددة ضــمن Ȟتــب ومــواد مقــررة و 

لتــوفیر المنـــاهج الدراســǽة التــي ǽمȞـــن  الإبــداعيالمعلــم مهمــة تـــدرȄب الطلǼــة علــى التفȞیـــر 
 عالإبــدا الاعتǼــارات التــي تجعــل المدرســة مȞانــاً مناســǼاً للتــدرȄب علــى توظǽفها لــذلك ، ومــن 

وذلــك مــن خــلال الــزمن الطوȄــل الــذǽ ȑقضــǽه الطالــب فــي المدرســة وتــوافر الفــرص الكثیــرة 
  . )311، ص 2011للطلǼة للتفاعل فǽما بینهم ومع المعلم (العǽاصرة ، 

علمین للمت ضرورȑٌ  أمرٌ  الإبداعيإن تعلǽم مهارات التفȞیر Ǽما فیها مهارات التفȞیر     
ن حاجاتهم المستقبلǽة تتمثل في معالجة إ إذȞي یتكǽفوا مع متطلǼات هذا العالم ، 

ن إإذ  ره ،متوافقة مع أنماȋ تفȞیالالمعلومات الجدیدة من خلال العملǽات العقلǽة العلǽا 
ودخلنا في  عصر ملامسة المعرفة من خلال تلقي المعلومات وخزنها Ǽالدماغ قد انتهى

عصر المعرفة الإبداعǽة الذȑ الإنسان على إطلاق طاقته لتطوȄر مهارات التفȞیر 
  ) . 224ص،  1995،  عنایت(الإبداعي 
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 الإبداعيإن ما نحتاجه تفعیل العقل عن طرȘȄ تعمǽم ثقافة التفȞیر ، والتفȞیر     
  بل .یتضمن دمج الخبرات الساǼقة للفرد ومعالجتها ǼشȞل لم ǽحدث من ق

  )3، ص 1986(محمود ، 
لتي عقلǽة اللتعلم والعملǽات ال المتعلمالصلة الوثǽقة بین دافعǽة  إدراكوعلǽه لابد من     

 توقع منن، إذ لا ǽمȞن أن  والإبداعوالتفȞیر  والإدراكتسهم في تنشǽطه وتقوȄته ȞالانتǼاه 
، وهذا یتطلب من  دون دافعǽة Ȟافǽةمن على التعلم  الإقǼالالطالب درجة عالǽة من 

  . )63، ص 2007(الحلاق ،  المدرس توفیر أجواء مناسǼة لخلقها وتطوȄرها
، فحسب لا تتمیز ǼالمحتوȐ العلمي أن وȄؤȞد تورانس إن مدارس المستقبل یجب     

رȄب ة التدصمǽم برامج لتعلǽمه ، Ȟما أكد تورانس إن أهمǽبتوإنما Ǽاهتمامها بتنمǽة التفȞیر 
من شأنه مساعدته على  الإبداعي الإنتاجص المبدع وتشجǽعه على والتوجǽه للشخ

  Ǽصورة تلقائǽة دون خوف أو تردد . الإبداعيممارسة التفȞیر 
 ، ȑ30، ص 2003(المصر(  

ناء بفي  همم أثر، فالبیئة المدرسǽة لها  یتأثر Ǽالبیئة المدرسǽةوتعلǽم التفȞیر وتنمیته     
زȄد رة المتعلم على ممارسة العملǽات العقلǽة ǼشȞل یشخصǽات الطلǼة وصقلها ونموها وقد

Ȅقة لیخدم قضاǽا اجتماعǽة هامة ، فالطر  وإبداعيمن تنمǽة أفȞارهم Ǽما هو جدید ونافع 
ي مع المعلومات التي ǽستقبلها من المحǽط تتأثر Ǽسمات شخص المتعلمالتي یتعامل بها 

،  2010ة خاصة وممیزة (الحیلة ، وȃنمط تفȞیره وفي استقǼال المعرفة واسترجاعها ǼطرȄق
  .) 398ص
علم النفس على أن التفȞیر الإبداعي هو نمط من المتخصصین في وȄتفȞ Șثیر من     

ل الذȑ یتسم بتردید الأفȞار وأقوا الاعتǽادȑالتفȞیر یتصف Ǽالابتكار ǼعȞس التفȞیر 
  ) .76، ص 2006الآخرȄن (أبو جلالة ، 

  في الآتي : ومما سبȘ تبرز أهمǽة هذا الǼحث
 أهمǽة الترǽȃة بوصفها أداة المجتمع في تحقیȘ غاǽاته . -
 أهمǽة مادة التأرȄخ لما له من دور رȄادȑ في الترǽȃة وتثقیف الطلǼة . -
 أهمǽة الاستراتیجǽات الفعالة مثل (المقابلة الثلاثǽة الخطوات) . -
 أهمǽة المرحلة المتوسطة لكونها مرحلة تكوȄن الشخصǽة للطلǼة . -
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 لخطوات)(المقابلة الثلاثǽة ا إستراتیجǽةعن دراسة ساǼقة  حسب علم الǼاحثة لم تجرِ Ǽو     
  في مادة التأرȄخ عند طالǼات الصف الثاني المتوسط . 

  حث :بهدف ال
لتفȞیر االمقابلة الثلاثǽة الخطوات في تنمǽة  إستراتیجǽةأثر (یهدف الǼحث الى معرفة     

  .  ي المتوسط في مادة التأرȄخ)انـعند طالǼات الصف الث الإبداعي
  فرضيات البحث :

) بین متوسط درجات 0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ معنوǽة ( -
طالǼات المجموعة التجرȄبǽة اللائي یدرسن مادة التأرȄخ على وفȘ إستراتیجǽة 

. ȑعدǼیر الإبداعي القبلي والȞار التفǼفي اخت (ة الخطواتǽالمقابلة الثلاث)     
) بین متوسط درجات 0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ معنوǽة ( -

طالǼات المجموعة الضاǼطة اللائي یدرسن مادة التأرȄخ على وفȘ الطرȄقة 
 . ȑعدǼیر الإبداعي القبلي والȞار التفǼة في اختǽادǽالاعت 

ط درجات ) بین متوس0.05لا یوجد فرق ذو دلالة إحصائǽة عند مستوȐ معنوǽة ( -
طالǼات المجموعة التجرȄبǽة اللائي یدرسن مادة التأرȄخ على وفȘ إستراتیجǽة 
(المقابلة الثلاثǽة الخطوات) ، وȃین متوسط درجات طالǼات المجموعة الضاǼطة 
اللائي یدرسن المادة نفسها على وفȘ الطرȄقة الاعتǽادǽة في اختǼار التفȞیر 

   . ȑعدǼالإبداعي ال  
  حدود البحث :

 المدارس المتوسطة النهارȄة الحȞومǽة للبناتالǼات الصف الثاني المتوسط في ط -
 .2016/2017للعام الدراسي التاǼعة لقضاء ǼعقوǼة المرȞز 

 . 2016/2017الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي  -
للصف الثاني من Ȟتاب التارȄخ العرȃي الاسلامي الثاني و الأول  نالفصلا -

 المتوسط . 
 .  2016/2017الدراسي الأول للعام الدراسي الفصل  -

  
  تحديد المصطلحات :
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  من : : عرفها Ȟلٌ  الإستراتیجǽة -
عل ) : " مجموعة من الإجراءات المحددة التي ǽقوم بها المعلم یج2007. (أبو رȄاش ، 1

عملǽة التعلم أكثر سرعة أو سهولة أو متعة وموجهة ذاتǽاً بنحو أكبر فضلاً عن 
  ) .67، ص 2007نتقال الى مواقف جدیدة " (أبو رȄاش ، قابلیتها للا

ة ) : " مجموعة من الأفȞار والمǼادئ التي تتناول مجالات المعرف2008(الهاشمي ، . 2
  Ǽصورة شاملة ومتكاملة تنطلȘ نحو تحقیȘ الأهداف " . الإنسانǽة

  ) 19، ص 2008،  طه(الهاشمي و 
 ات التي یتخذها المعلم Ǽشأن التحرȞات) : " مجموعة من القرار 2010. (الكسǼاني ، 3

ǽمǽة المتتالǽة التي یؤدیها في أثناء تنفیذ مهامه التدرȄسǽة Ǽغǽة تحقیȘ أهداف تعل
  ) .127، ص 2010محددة سلفاً " (الكسǼاني ، 

  للاستراتیجǻة : الإجرائيالتعرȂف 
وم بها قتوȞل ما یخص العملǽة التعلǽمǽة التي  والإجراءاتمجموعة من الخطوات     

مفیدة وفعالة تسمح  استراتیجǽةداخل غرفة الصف لتحقیȘ هدف الǼحث ، وهي الǼاحثة 
رح طرح الأفȞار الجدیدة وتعلم ط علىد الطالǼات ـللطالǼات ǼالمشارȞة Ǽالدرس ، وتساع

  . الأسئلة
  المقابلة الثلاثǻة الخطوات :  -

     ، ȑع 2011عرفها (الشمرǽة) : " وسیلة لتشجǼیرهم وطرح للمش الطلȞة في تفȞار
طلاب في Ȟل  ةالاسئلة وتدوȄن الملاحظات وǽستفاد منها ǼشȞل أفضل بتكوȄن ثلاث

  ) .26، ص 2011(الشمرȑ ، " مجموعة 
  التعرȂف الإجرائي : 

ǽم الخطوات والإجراءات المتǼعة في تنفیذ العملǽة التعلǽمǽة ، وذلك من خلال تقس    
ثلاث طالǼات (متحدثة ، مستمعة ،  تضممجموعة الطالǼات الى مجموعات ثلاثǽة Ȟل 

في  تشجع على المشارȞةو وتساعد على تǼادل الأدوار والأفȞار بین الطالǼات ، ، مدونة) 
سلامي ، والمعلومات الخاصة Ǽمادة التارȄخ العرȃي الاالعملǽة التعلǽمǽة وتنمي الأفȞار 

  .للصف الثاني المتوسط 
  من : لٌ : عرفه Ȟ التفȜیر الابداعي -
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) : " نشاȋ عقلي مرȞب وهادف توجهه رغǼة قوǽة في الǼحث عن 1999. (جروان ، 1
  .حلول أو التوصل الى نواتج أصلǽة لم تكن معروفة ساǼقاً " 

  )96، ص 1999(جروان ، 
 ) : " ظاهرة ذهنǽة متقدمة ǽعالج فیها الفرد الأشǽاء والمواقف2001. (القطامي ، 2

  فرȄدة أو غیر مألوفة " . والخبرات والمشȞلات ǼطرȄقة 
  )191، ص 2001(القطامي ، 

  . " ) : " هو مظهر یتسم Ǽالحداثة وعدم النمطǽة2009. (عبد العزȄز ، 3
  )56، ص 2009(عبد العزȄز ،  

  : الإبداعيللتفȜیر  الإجرائيالتعرȂف 
مجموعة الǼحث التجرȄبǽة على انتاج أكبر قدر ممȞن من الأفȞار قدرة طالǼات    

، وهذه  الإسلاميالتارȄخ العرȃي لة Ǽمواضǽع الفصلان الأول والثاني من Ȟتاب المتص
ي الافȞار تتصف Ǽالقدرة على تغییر مساراتها في ضوء الدراجات التي ǽحصلنَّ علیها ف

  . اختǼار التفȞیر الابداعي الذǽ ȑطبȘ علیهنَّ في نهاǽة تجرȃة الǼحث
 عرفه Ȝلاً من ::  التاريخ

والدول ،  الأǽامفي ظاهره لا یزȄد عن " هـ) في مقدمته : 808ت، ابن خلدون (. 1
وفي Ǽاطنه نظر وتحقیȘ وتعلیل للكائنات ومǼادئها …  الأولوسوابȘ من القرون 

  ."  عمیȘ وأسǼابهادقیȘ وعلم ǽȞǼفǽات الوقائع 
  )4، ص 1987 (ابن خلدون ،

 خǼارها " . ) : " سجل العصور الغابرة ودیوانها الحافظ لأ1984. (هرنشو ، 2
  ) 15، ص 1984(هرنشو ، 

Ǽحث حوادث الماضي واستقصائها لكل ما یتعلȘ "  ) :1992،  حسین وعبد الرحمن. (3
Ǽالإنسان منذ أن بدء یترك اثارة على الأرض والصخر بتسجیل او وصف اخǼار 

  " . الحوادث التي آلت Ǽالشعوب والأمم والإنسان
  )5، ص 1992 (حسین وعبد الرحمن ،

  : للتارȂخرȂف الإجرائي التع
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    Șة التي تضمنها الفصلا والمعلوماتهو مجموعة من الحقائǽخȄن والأحداث التار
قوم الأول والثاني من Ȟتاب التارȄخ العرȃي الإسلامي للصف الثاني المتوسط ، والتي ست

 المقرر تدرȄسه للعامالǼحث التجرȄبǽة والضاǼطة مجموعتي الǼاحثة بتدرȄسه لطالǼات 
  .مدة التجرȃة من قبل وزارة الترǽȃة خلال  2016/2017دراسي ال
  
  
  



 a

    Abstract 
             The present study aims at identifying the impact of the 
three-step interview strategy in developing creative thinking 
creative thinking of female students in second intermediate stage in 
history. To achieve the aim of the study, the researcher puts 
forward the following hypotheses: 

­ There are no statistically significant differences at level (0.05) 
between the mean scores of the experimental group female 
students who study the history subject according to the 
strategy of the three-step interview in creative thinking test 
pretest and posttest. 

­ There are no statistically significant differences at the level 
(0.05) between the mean scores of the female students of the 
control group who study the history subject according to the 
traditional method in creative thinking test pretest and 
posttest. 

­ There are no statistically significant differences at level (0.05) 
between the mean scores of the experimental group female 
students who study history subject according to the strategy 
(the three-step interview) and the mean score of the female 
students of the control group who study the same subject 
according to the traditional method in the posttest of creative 
thinking test. 

    The researcher applied her experiment to a sample of female 
students of second intermediate  in (Hawazin intermediate school 
for girls). The number of female students are 68 which randomly 
selected from the day schools of Directorate of Diyala Education. 
The researcher randomly selected section (B) which consists of (33) 
female students who are studied the strategy of the three-step 
interview, and section (A) to represent the control group, the 
number of students are (35) female students who are studied the 


