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  Problem of The searchبحث  مشكلة ال

جیال لى الأإلیها البشر�ة عبر العصور إنقل الخبرات والمعارف التي توصلت  تُعَد     

 لذا ، من نقطة البدا�ة حیاتهنسان الإ أكي يبد حدى الوظائف الرئیسة للتر�بةأالحاضرة 

الجديدة بتنمیة المعرفیة سالیب فكار والألأا خحاجة التر�بة قد تجلت �ضعف ض نَّ أف

, في هذا الصدد أشارَ عیسوي إلى وجود تدني لى المستوى المنشود إمهارات التفكیر 

) , إذ أنَّ الطلبة �متلكون 22: 2000عیسوي ,واضح لدى الطلبة �التفكیر الإحصائي (

ن رؤ�ة ضیقة ومحددة حول التفكیر الإحصائي وأنَّ الطلبة غالبًاْ ما يتهر�ون و�خافون م

لدى الطلبة  الإحصائيمستوى التفكیر نخفاض أنَّ أ,  )1021: 2011بو عواد ,أ(دراستهِ 

قَرَرَ , إذ  التر�یة والتعلیمالباحثین في مجال  تواجهالتي الكبیرة واحدة من المشكلات 

المؤتمر الدولي لمعلي الر�اضیات والإحصاء في الولا�ات المتحدة الأمر�كیة لشهر مايو 

) �أنَّ الولا�ات المتحدة الامر�كیة  تُعَد بلدًاْ دون المتطور �مستوى 1999-2000للعام (

  -التفكیر الإحصائي والعلوم الإحصائیة ، وعرض المؤتمر المشكلات الآتیة :

 عجز الأحصاء عن مواكبة التغیرات التكنلوجیة .  -1

 ضعف حصول معظم الطلبة على مستوى مناسب في التفكیر الإحصائي.  -2

 & wildلتدر�س الأحصاء . ( نلمستمر في أعداد مدرسین غیر مؤهلیالتزايد ا  -3

phanch ,2002 ,P:39-40( 
وقد أكدت العديد من الندوات والمؤتمرات على ضرورة معالجة مشكلة ضعف التفكیر 

الإحصائي , فقي أوآئل التسعینات حث العاملون في الجمعیة النفسیة الأمر�كیة على 

 Dfanncuch & harring ,2004(الأهتمام برفع مستوى التفكیر الإحصائي للطلبة 

,P:112( وات حول أهمیة التفكیر الإحصائي �شكل فردي إذ أزدادت عدد الدراسات والند

, ومن هذه الندوات ، التي أقیمت في أمر�كا  )Jones , 2002,P:9-10(أو جماعي 

) والمجلس الوطني لمدارس 1994ومجلس التعلیم الأسترالي للعام ( )(1991للعام 
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و�ذلكَ لجان تنمیة  )(2000" للعام  NCTMالر�اضیات في الولا�ات المتحدة الأمیر�یة" 

، و�ذلكَ المناهج الدراسیة والهیئة النفسیة.  )(SCANSالمهارات الإحصائیة اللازمة 

)Garfileld,2003,P:212 نَّ أكثر الندوات أقیمت في الولا�ات المتحدة أ) , وهكذا نجد

الأمر�كیة و�رعا�ة الجمعیة النفسیة الأمر�كیة للإحصاء ، إذ أقیمت عن طر�ق جمعیة 

 ة، وقد أشارت أنَّ الطلبة يؤدون المهمات الأكاد�می )NAEP(قو�م التر�وي المتقدم الت

 )74:  2007�طر�قة آلیة دون أستعمال مهارات التفكیر الإحصائي .(قطامي وعر�ني ،

 Boland G Nicholson(�شیر �ل من بولاند ونیكولسون السیاق وفي هذا     

الطلبة في المدارس الثانو�ة في العديد من البلدان �متلكون رؤ�ة محددة  نَّ إلى إ )1995,

حصائي في الحیاة الیومیة, و�قتصر التعلیم الرسمي همیة التفكیر الإأ وضیقة حول 

لى إما يتطرق  اْ للأحصاء في �ثیر من البلدان على المعادلات والقوانین المستخدمة ونادرً 

    )Boland G Nicholson ,1995,P:78(ستخدامات العملیة له الأ

) أنَّ �ثیرًاْ من الطلبة عدو التحصیل في مادة (Mooney, 2000وقد أشاَرَ موني     

الإحصاء مشكلة معقدة وأنَّ مادة الإحصاء غیر مناسبة لهم ، ومهما فعلوا لنْ �جیدوها ، 

 وقد تلاحظ هذه المشكلة عند مواجهة الطلبة لبعض المسائل الإحصائیة فیجدهم

كدت أوهذا ما ,  )Mooney,2000,P:45لها �شي من الألم وعدم التر�یز.( ن �ستجیبو 

 ودراسة , ), Namara, 1992 ( Namara, 1992,P: 312)( راعلیة �ل من دراسة نم

هارمر  ودراسة , )P:211, Steve,Cohen1996( (Steven,1996) ستیفن

)Harmare ,1996 ,)Harmare ,1996,P: 58(، ودراسة  ) شارما(Schram,1999 

(Schram,1999,P:212). 

مع  الأسالیب المعرفیة قد بینت أسلوب الفرد في التفكیر وطر�قة تعاملهِ  كما أنَّ      

ه  بَ وتفسیرها لجوانب الشَ  المعلومات والحقائق في مواقف الحیاة المختلفة من حیث فهمها،

هذا  المختلفة التي تعترضها ، فأنَّ ختلاف لعناصر المواقف وحلها للمشكلات الحیاتیة والأ
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معلومات وتراكیبها ، لعلى صیغ عديدة منها التصنیف ل التعامل �عتمد في أساسهِ 

ستدعائها عند الضرورة , وعلى هذا الأساس سیتحدد نوع الأسلوب إوتخز�نها ومن ثم 

 1982مع المواقف المختلفة .(شر�ف ، المعرفي الذي �عتمده الفرد في أثناء تعاملهِ 

 د واحد من تلكَ عَ �ُ الذي عدم تحمل الغموض  _ أسلوب تحمل ومن هذه الأسالیب) 156:

د عملیة فعالة ، والتي بدورها عَ الأسالیب التي تتحدد على وفقها طبیعة الإدراك التي تُ 

 رتباطات الموجودة بین أجزاء المنبه أو نوعیتهِ تتحدد �شكل �بیر �طبیعة العلاقات والأ

فقد يدرك   .)298: 1985(قشقوش، الفرد في مواقف الحیاة المختلفة.التي يتعرض لها 

ستعداد �عض الأفراد الغموض في المواقف والمنبهات البیئیة بدرجة معینة ترتبط مع الأ

لديهم خطوات تقدمیة  لتحمل المواقف الغامضة والمواقف غیر المألوفة والغر�بة �ما أنَّ 

لأخر لا �فضل التعامل مع ا�بة , بینما نجد البعض و�بداء أراء غیر واقعیة  أو أفكار غر 

المواقف غیر المألوفة ولا تتحمل التعامل مع أي موقف أو مثیر �خرج عن قاعدة الألفة 

 .)Goldstein & Blackman,1978,P:5(والشیوع 

ستخدام أدوات مناسبة تر�ز على القدرات ومطا�قة أَ هتمامات الأفراد و أ فهم قدرات و  إنَّ     

 ورتقاء أفي هم ستُ  مع حاجات المجتمع أمور �مكن أنْ  هِ اتهتمامأ الحاجة الخاصة للفرد و 

رتقاء �النواحي التعلیمیة والتعلمیة على وجه الخصوص ( �وب، والأ, تطور المجتمع 

مكاناته شكل مشكلة �بیرة ألقت في أمة بین أسلوب الفرد و ئالموا كما أنَّ ,  ) 3: 2001

من بین هذه  اْ التر�وي أكثر تضررً  كانَ الجانب إذحي الحیاة ظلالها على جمیع نوا

فقد �ستخدم الكثیر من المدرسین وسائل تقلید�ة نمطیة في عرض المناهج  ,الجوانب 

دون التمییز بینهم من خلال  من التعلیمیة أوقد تستخدم مناهج دراسیة تشمل جمیع الطلبة

ة تناسب الأسالیب المعرفیة  التي �متلكونها الفروق الفرد�ة  في قدراتهم الذ�ائیة أو �صور 

 ).403: 2004(الز�ات ،

 



                                                                                                                                   5 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الأول:التعريف بالبحث  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 المسائل حل على الطلبة قدرة في المؤثرة العوامل أحد دعَ تُ  العقلیة السعة أنَّ  كما     

ا فیه يتم الذي المخ من المحدد تلكَ  يه, و  والدراسات البحوث من حقها نلتَ  لمالتي و 

 أيّ  أنَّ  إلاّ والتي تُحدد قدرة الفرد على التعلم  التفكیر أثناء المعلوماتمعالجة وتجهیز 

 التي ُ�عَد من أكبر المشكلات والصعو�ات طاقتها فوق  تحمیلها أو العقلیة للسعة إرهاق

, الأمر الذي يؤدي إلى أنخفاض مستوى الأداء التعلیمي  دراستهم أثناء الطلبة يواجهها

السعة العقلیة دورًاْ �بیرًاْ في عملیات  إذ تؤدي,  )Johnston ,1986,P:287(للطلبة 

معالجة المعلومات �الرغم من �ونها لیس الأداة المتفردة في عملیات المعالجة والتخز�ن 

 )Baddeley, 2003,P:95والأسترجاع (

 فـــي ضـــوء ذلـــك تتبلـــور مشـــكلة البحـــث الحـــالي , فأحســـاس الباحـــث �المشـــكلة لاســـیما     

تثیــر لد�ــه قناعــة ثابتــة �ــأنَّ هنــاكَ مشــكلة ي لــدى الطلبــة التفكیــر الإحصــائنخفــاض مســتوى أ

أهمیة �بـرى  لهُ  التعرف على طبیعة المشكلة �أ�عادها و�صورة دقیقة إنَّ تحتاج إلى أجا�ة , 

، وعلیـه فمـن الضـروري إدراك العوامـل المحـددة التـي أدت إلـى المشـكلة  في البحث العلمي

مـــن الشـــعور  اْ ها بـــدءً تالظـــروف التـــي تســـببعترضـــت تفكیـــر الباحـــث أو أ أو الصـــعو�ة التـــي 

حیــر الباحــث و�قلقــه، حتــى يتعــرف بدقــة علــى مــا �حیــره و�جــد شــيء مــا �ُ  أو �صــعو�ة مــا،

الدراســة الحالیــة  لــذا فــإنَّ  . )Fred & Kerling,1967,P:158( .�عــض الوســائل لحلــه

 ما �أتي:كشف لتسعى 

عدم تحمل الغموض,  –والأسلوب المعرفي تحمل  حصائيالتفكیر الإ �ل من مستوى _ 1

  والسعة العقلیة؟

عدم  –_ أسهام لمتغیر التفكیر الإحصائي �متغیري البحث الأسلوب المعرفي تحمل 2

 ؟ لدى طلبة المرحلة الأعداد�ة تحمل الغموض, والسعة العقلیة
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 Importance of the Researchبحث  أهمیة ال •

منت لى التفكیر بل ضَ إالحضارات جمیعها التي وجدت على الأرض �انت تدعوا  نَّ أ    

�حاولون النهوض ببلدانهم نحو التقدم  ذينَّ لّ التفكیر جزء من برنامجها الحضاري لاسیما ا

، فالعصر الذي نعیشهُ الیوم  )13: 2009والأبداع والأنجاز الحضاري لهم (المولى ,

في إذ تمیز �التغیرات المتسارعة والمتلاحقة نتیجة التطور المعر  قعصر الأبتكارات والتدف

التقني والمعلوماتي في المجالات �افه مما جعل هناكَ حاجة ماسة للأنتقال �التعلم من 

 منالتفكیر ُ�عَد , �ما  )3-2: 1998مرحلة التلقین إلى مرحلة مهارات التفكیر. (فخروا، 

عن قدرة الكائن البشري في معالجة الرموز والمفاهیم ، و�نم اْ كثر النشاطات المعرفیة تعقیدً أ

ستخدامها �صور وأسالیب متعددة ومتنوعة، فهو �ستقرئ و�ستنتج و�برهن و�حل أو 

وغیر ذلك من أنماط التفكیر الأخرى،  ,نتقدبدع و�َ المشكلات و�توصل إلى العلاقات، و�ُ 

نا موجود؟ أ: "هل نفسهُ  اْ طبً مخا التفكیر دلیل وجوده، فقالَ  )Diekart(دّ د�كارت ولقد عَ 

 . )19: 2002(جروان، نا موجود" أ اْ ذً إفكر! أنا أ …

في النصف الثاني من القرن  اْ ملحوظً  اْ زد�ادً أَ التفكیر  اتالأهتمام �موضوع زدادَ أقد ل     

همیته في �ونه من الأهداف أ د التفكیر من المواضیع التر�و�ة المهمة وتنبع عَ �ُ إذ العشر�ن 

لى إلى التفكیر إنظر لى تحقیقها لدى المتعلمین , و�ُ إالرئیسة التي تسعى العملیة التعلیمیة 

ستخدام الرموز والتصورات واللغة أعملیة معقدة تتضمن معالجة المعلومات وتقوم على  هُ نَّ أ

تنمیة مهارات  نَّ إ, )289: 2004لى نواتج معینة (الزغلول ,إوالمفاهیم بهدف الوصول 

ستنتاج والتحلیل والتر�یب والتقو�م وغیرها من مهارات ستقراء والأالتفكیر الأساسیة �الأ

ستفادة من موارد الذاكرة البشر�ة علاوة على مهارات التواصل هي �منزلة البنیة التفكیر والإ

         ).30: 2007و نوفل, ابو جادو أ(التحتیة التي تقوم علیها البنى المعرفیة. 

نواعه أهتمام �التفكیر و لى الأإوتسعى البحوث الحديثة في علم النفس المعرفي (     

لى إعلماء النفس ينظرون  أذ بدإوتنمیته والتدر�ب علیه من خلال برامج معدة لهذه الغا�ة 
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دراجها ضمن مناهج ومقررات أشكال التفكیر المختلفة قابلة للنمو والتعلم لذا لابد من أ نَّ أ

 .)31:2004(العتوم :) شكال التفكیر العلیاألصفوف التعلیمیة لاسیما مايتعلق �ا

الحیاة العصر�ة �مختلف مجالاتها من ضرور�ات حصاء ضرورة د علم الإعَ كما و�ُ     

لى النتائج وتحلیلها إرتباطه �العلوم النظر�ة والتطبیقیة المختلفة للوصول إومن خلال 

علم كما أَنَّ ) 8-7: 2005وتفسیرها و تطبیقها في شتى مجالات الحیاة (السید ,

حصاء من العلوم الأساسیة والضرور�ة التي يدرسها الطلبة في المؤسسات التر�و�ة الأ

عمل ستذ �َ إ ,قتصاد�ة والحیاتیةنسانیة والأجتماعیة والأفي العلوم الأ اْ داة مفیدة جدً أد عَ وتُ 

 ) Money ,2002,P:135في حیاتهم العملیة ( اْ الناس البیانات الكمیة يومیً 

ستنتاجات والتوصیات لى الأإحد العلوم التي تسهم في الوصول أحصاء علم الإ دعَ �ُ و   

حصاء لغة تساعدنا على ترجمة الحقائق والإ, ) 9: 2005التطبیقیة والبحثیة (منتصر,

ستدعائها �همیة دقة جمع وتخز�ن البیانات و أ وفهم معناها ودلالتها �حیث �عرف الباحث 

تخاذ القرارات العملیة ألى إللحصول على النتائج والتوصل  اْ كثر العملیات تعقیدً أجراء أو 

ح الذي �قود الباحث المفتاهو حصاء الأ نَّ , أ) 11-3: 2005السلیمة (عدلي وآخرون ,

نسان في حیاته لى النتائج السلیمة وما العملیات التي �قوم بها الإ�سلوب الصحیح و لى الأإ

همیة وعلى الرغم من الأ,  )87: 1963خیري ,  (  صورة مصغرة للبحث العلميإلاّ 

الطلبة �خافون من دراسته  نَّ إ لاّ إجتماعیة حصاء في العلوم التر�و�ة والأالكبرى لعلم الأ

نا نعیش في عالم الحیاة الرقمیة و�حكم نَّ أو�ما )  22: 2000و�تهر�ون منه (عیسوي ,

في �افة المجالات وفیما هو  اْ لما �حدث حالیً  اْ حاكمً  اْ طبیعة الأحصاء ولكونه عنصرً 

ئیة حصانتجاوب مع المناهج الإ نَّ أمتوقع من تطور علمي و تكنلوجي �ان من الضروري 

 )47: 2011حمد , أحصائي لدى الطلبة (لتنمیة التفكیر الإ

حصاء هو الذي �صاحب تعلم الإ )Statisticcal Thinking(حصائي والتفكیر الإ   

فكار و�حدد �عدة حصاء متنوعة الأحصائیة ومعالجة تمار�ن الإومواجهة المشكلات الإ

سالیب المنطقیة حصائیة والأالإمستو�ات تتعلق �العملیات العقلیة �عملیة حل المشكلات 
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ومن   )44: 2003(سعادة , نماطحصائیة مختلفة الأالمتنوعة التي تعالج التمار�ن الإ

بدأ في  على مستوى البحث العلمي حصائيالحديث عن التفكیر الإ نَّ إالجدير �الذ�ر 

مر�كیة ومیدان الأدارة حصائیة الأوائل التسعینات بین المهتمین العاملین في الجمعیة الإأ

)Snee ,2002,P:133(  , َّحصائي لدى الطلبة �حتاج عملیة البحث عن التفكیر الإ فأن

 .)Mooney,2002,P:79( دوات القیاس والتقو�م أالى جهود �بیرة في تطو�ر 

فهو مهم لفهم العلوم  حصائي طر�قة مهمة لفهم ما يدور في العالم ,و�وفر التفكیر الإ     

ذ �مكن إوتقییم �صورة ناقدة ولتفعیل تعلیمه لابد من توظیفه في مختلف المساقات  الحديثة

 ساسیة له في الغرف الصفیة والمختبرات �أستعمال برامج خاصة بذلكَ تعلم المفاهیم الأ

)Kugler, et,al ,2003,P:211 ( َّذو أهمیة �بیرة �النسبةسلوب أحصائي التفكیر الإ أن 

تخاذ أعلى الأفراد أو الطلبة �ساعد  وخفاقه إو أسباب نجاحه أذ يوضح للمتعلم إللتعلم 

 لمام �مهاراتالأ نَّ إذ أ) 67: 2007على الحقائق (الحسین , القرارات المناسبة بناءً 

�كونوا عناصر منتجة ومشار�ة في مجتمع  نْ من أفراد كن الأمَ حصائي �ُ الإ التفكیر

حصائي عملیة ) والتفكیر الإWild G Plannuch ,2002 ,Mooneyالمعلومات (

ُ�عَد إذ ستنتاجات محددة حولها إلى إتتضمن تلخیص البیانات وحل المشكلات والتوصل 

التفكیر الإحصائي �مثا�ة المدخل الضروري إلى عصر المعلومات ، فالمعلومات لیست 

إلى معارف جديدة مجرد التعامل مع البیانات وتنظیمها وأعدادها أحصائیًاْ إذ يتم التوصل 

لها ونسبة أصدار الحكم  وأتخاذ القرارات وحل المشكلات الإحصائیة والتوصل إلى بدائل 

 .) Nichdson & Bolond, 1995,P:218-219(وعلاقات جديدة 

 یًاْ وملحوظ و�قدم لنا يوم �بیرهتمام يتزايد و�شكل بداء الأ نیةو�عد الحرب العالمیة الثا    

سالیب وطرق مختلفة بهدف تطو�ر العمل أ�عد يوم �ل ماهو جديد من نظر�ات وقوانین و 

ة في شتى المجالات اتجستفادة القصوى من البیانات الخام والمتغیرات النحصائي للأالإ

والكفاءة  ستقراء المستقبل والتنبوء �ه بدرجة عالیة من الدقةأعلى نحو �ساعد و�ساهم في 

 .(Mooney,2000,P:1024)حصائي لتنمیة التفكیر الإ
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حد مجالات التفكیر الر�اضي فنجد المجلس القومي هو أحصائي التفكیر الإ أَنَّ     

 والتي تأسست )NCTMمر�كیة (حصائیین الأمر�كي لمعلمي الر�اضیات وجمعیة الإالأ

حصاء للمجتمع والتي تمخض سهامات التي �قدمها الألتوعیة المجتمع �الإ )1968( عام

حصائیة لتدر�سها لطلاب مراحل المستو�ات العلیا في صدار مجموعة من الكتب الإأعنها 

الجامعة وأوصلت تلك اللجنة والمجلس تطو�ر � ىمدارس التعلیم العام وطلاب السنة الأول

یب تحلیل سالأقرار إ مَ تَ  )2000(�حلول عام هُ نَّ أ من نتائج ذلكَ  ستمراره و�انَ أالعمل و 

طفال �ل حسب من ر�اض الأ ءْ بتداً أدراجها ضمن مادة ر�اضیات �حتمالات و البیانات والأ

حصاء في مرحلته في وثیقة المبادئ والمعايیر للر�اضیات المدرسیة يؤ�د على تدر�س الأ

لذا أهتمت   ,طفال وحتى نها�ة المرحلة الثانو�ةمن ر�اض الأ ءْ جمیع المراحل الدراسیة بداً 

العديد من الدول وفي مقدمتها الدول الصناعیة �التفكیر الإحصائي ,إذ أشارَ العالم 

إلى أنَّ سیاسة الدولة �جب أنْ تَستند إلى البیانات لاسیما  (Graunt)الإحصائي �رانت 

في أصدار التشر�عات وحساب التأمین وغیرها من الأحكام والقوانین المهمة 

)Hacking,1975,P:105. (  و�ناءً على ذلكَ فقد أخذت المؤسسات التر�و�ة الأمر�كیة

على تعلم  ةالأستعانة �أختصاصین في مجالات التطور التر�وي لأعداد برامج تساعد الطلب

 .  )Wild & Fankuch,2002,P:39-40.(مهارات التفكیر الإحصائي 

 مقدمتها وفيطلبة لقد أهتمت العديد من الدول بتنمیة التفكیر الإحصائي لدى ال    

 )1961(حصائي لدى التلامیذ منذ عام هتمام �غرس مفاهیم التفكیر الإالأ مَ تَ إذ بر�طانیا 

لبناء منهج  )1982(وفي عام, حصائیة وتطو�ره ستخدام برامج لتعلیم الأسالیب الإأو 

الجزء الخاص  اْ تبلور مؤخرً  إذحتمالات حصاء والأوطني للر�اضیات يتضمن الإ

جمع البیانات,  ساسیة (تحديد ووصف المشكلة ,أر�ع نقاط أحتمالات في والأحصاء �الإ

,  اْ عامً  16)_(5عمار المدرسیة �شمل الأ إذستنتاج والمناقشة) الإ معالجة البیانات ,

حصاء يتم تدر�س الإ هُ نَّ أفمن المعروف  في الیا�ان لها تجر�ة قائمة في هذا الشأن , كذلكَ 

 .(Mooney,2000,P:1024)  لة الثانو�ةحتمالات لطلبة المرحوالأ
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حصائي ضمن درج التعلم الإأذ إهتمام وتجارب في نفس السیاق أ و�ان للدول العر�یة    

دراج المفاهیم أكز منهم من رَ فَ  منها �أهمیة ذلك, اْ �مانً أمناهجها الدراسیة بدرجات متفاوته 

بتدائیة �مصر من المرحلة الأبتداء أحصائیة المختلفة في معالجة البیانات سالیب الإوالأ

(جرادات  بتداء ذلك من المرحلة المتوسطة �المملكة العر�یة السعود�ةأردن ومنهم من والأ

,2013 :131( 

حصائي �أهتمام الباحثین في عدد من الدول ففي دراسة ظي موضوع التفكیر الإلقد حَ      

ختبار�ة تتمتع أبهدف تطو�ر أداة  )Hyrsh & Aodneel(دونیل أجراها هیرش و أ

ستدلال خطاء مفهومیة في الأأ�الصدق والثبات للكشف عن الطلبة الذين �عانون من 

ختبار على عدد من الطلبة مكونة حتمالات وقد تم تطبیق الإفي الأ اْ وتحديدً  الإحصائي

الطلبة �عانون من أخطاء مفهومیة في  نَّ ألى إت النتائج شارَ أوقد  اْ طالبً  )263(من 

 )Vallecllos G Moreno ,2001,P:132(حصائي لإالتفكیر ا

و�فضل التفكیر الإحصائي أصبحَ المنهج مؤخرًاْ يتقبل فكرة القیاس والموضوعیة     

ولكافة العلوم , وهذا الفضل �عود �شكل �بیر و�الخصوص إلى ثلاثة من الإحصائیین هم 

) Geyrom Cornfeeldوجیروم �ورنفیلد ( )Osteen Fourd Hilأوستین برافورد هل (

) إذ �قفون وراء أزدهار التفكیر الإحصائي لاسیما في Rytshlld Doolور�تشلد دول (

حول لقاح السعال  )Hil(المجال الطبي من خلال المقارنات العشوائیة التي أجراها هل 

) وتحلیل التباين للعلاقة بین التدخین وسرطان الرئة (1940الد�كي عام 

)Hacking,1975,P:115( , وقد أظهرت دراسة تمبلارTempelaar ,2004) َّأن (

الطلبة الذين �ستخدمون الأستدلال في حل المسائل الإحصائیة حققوا درجات مرتفعة 

الأستدلال في حل المسائل الأحصائیة.  ن مقارنة �أقرانهم الذين لا �ستخدمو 

)Tempelaar ,2004, P:1024 ما وجدت دراسة بن وفرلاند� , ((Ben & Friender, 

أنَّ هناكّ علاقة بین التفكیر الناقد وأستخدام الوسائل الأحصائیة �شكل ناجح   (1997    

التفكیر الإحصائي   ن لقدرتهم على التفكیر الناقذ ومقارنة �أقرانهم الذين لا �ستخدمو 
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(Ben & Friender , 1997, P: 53)  , جراها جروث أوفي الدراسة التي)Grooth , 

 قَ بَ ذ طَ إحصائي لدى طلبة المدارس الثانو�ة وصف مستو�ات التفكیر الإبهدف  )2003

لى وصف إالأختبار على عینة مكونة من طلبة الصفوف الثانو�ة وقد توصلت الدراسة 

اهج نطار التدر�س وتطو�ر المأحصائي �شكل �ساعد على توفیر مستو�ات التفكیر الإ

 )Grooth , 2003,P:44( وتعز�ز البحث العلمي 

هتمـــام �مجـــالات علـــم الـــنفس المعرفـــي �صـــورة واســـعة و�الـــذات الأ زادَ مـــن جانـــب آخـــر     

مـن  اْ �بیـرً  اْ هتمامًـأ إذ لاقـت هـذه الأسـالیب  )(The Cognitive Styleالأسـالیب المعرفیـة 

قبل التر�و�ین  محاولات منْ  طو�لة من الزمن ، إذ �انت هناكَ  اْ ستمرت عقودً أقبل الباحثین 

تلاق بین المفهـومین  هناكَ  والنفسیین لدراسة الشخصیة والمعرفة وخلال هذه الدراسات �انَ 

هــذا التلاقـي �الأســالیب المعرفیــة ، و�وسـاطة الأســالیب المعرفیــة �مكـن الكشــف عــن  ميَّ وسُـ

وعــة الفــروق المتنوعــة بــین الإفــراد فــي مجــال دراســة المعلومــات والتعامــل مــع المواقــف المتن

(Strong & atal, 1997,P:212)  .         

سلوك الإنسان قائم على ما لدى الفرد  نَّ أعلم النفس المعرفي �قوم على أساس  و�ما أنَّ    

التفكیر نفسه  نتاج لما �عرفه الفرد و�فكر فیه ، بل أنَّ  هُ نَّ أو   )(Cognitionمن معرفة 

المشتقة من داخل البناء المعرفي للفرد  وأ�المعرفة القائمة  اْ وعدمً  اْ يرتبط وجودً 

Individal,s Cognitive Structure)( ، الز�ات) 2004والتي تشكل أسلوب تعامله 

  اْ ستنتاجً إستنتاجها إالعلمیات المعرفیة هي جوهر القدرة العقلیة �حیث لا �مكن  أنَّ . )91:

عملیة تجهیز المعلومات تعني المراحل التي تمر  نَّ أمن المتغیرات، و�صورة أكثر تحديد ف

بها المعلومات التي تأتي من البیئة للإنسان فتخزن وتشفر وترمز ثم تستخدم في المواقف 

وتمثل هذه العملیات متغیرات تتوسط مثیرات البیئة , )240: 1992المختلفة. (الشیخ, 

موقف مشكل  اْ د ينشأ أحیانً �قاس وق ستجا�ة التي تظهر في السلوك والذي �مكن أنّ والأ

نتیجة نقص المثیرات مثل الأدلة والعادات وفي هذه الحالة لا �صل الإنسان إلى السلوك 

  ).118 : 2003النهائي. (الوقفي 
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متحمل للغموض ومستمتع  الأَفراد �ختلفون في تحملهم للغموض ، فهناكَ أنَّ      

نوع  موض ونافر من �ل ما �عتر�ه أيّ �التعامل مع المواقف الغامضة إلى غیر متحمل للغ

هتمام علماء النفس بهذا المفهوم ، وأجر�ت أ من أنواع الغموض أو اللبس ، ومن هنا جاء 

العتوم ، (عديد من الدراسات التي �انت في �ل مرة تر�ط الغموض �متغیر أو آخر 

لشخصیة في دراسة ا اْ مهمً  اْ فالأسالیب المعرفیة تمارس دورً ,  ) 289 -288 : 2004

وتمیزها وتفردها ، فهي قادرة على تقصي �ثیر من جوانب الشخصیة المعرفیة 

في تنظیم بیئة الفرد  اْ مهمً  اْ تمارس دورً  نفعالیة مما �عطیها القدرة على أَنْ جتماعیة والأوالإ

لاتعمل على  إذوسلو�ه �موجه الأسالیب المعرفیة إلى الشخصیة �طر�قة شمولیة و�لیة 

نفعالیة والدافعیة في تجزئة المكونات المعرفیة عن المكونات الأخرى �المكونات الأ

أو  الأسلوب المعرفي عاملاًْ )   (Witkin, et al, 1977عد وتكن وزملاؤهالشخصیة ، و�ُ 

ينطوي على المجالات المعرفیة والوجدانیة التي تشكل  إذمن أَ�عاد الشخصیة  اْ �عدً 

 )Witkin, et al, 1977,P:152في الشخصیة ( مهمةمجالات 

لى إسالیب حداثة في ضوء النظرة التي تشیر كثر الأأسالیب المعرفیة من د الأعَ كما تُ    

 نَّ أكثر من المعطیات الواقعیة �معنى أو توقعاته أعتقاداته أ ما تحدده نَّ إسلوك الفرد  نَّ أ

 للإدراكنا لهذا الواقع ونتیجة لهذا التوجه برز ما �سمى �التحلی اْ التصرف لا �كون طبقً 

ما�قوله لنفسه  سلوب الحوارات الداخلیة للفرد,ساس في هذا الأالأ نَّ أإذ  ,المعرفي الوظیفي

  . )418: 1994بنفسه عن نفسه وله دور فاعل في سلو�ه (ر�یع ,

د من عَ فراد مشكلاتهم �ما تُ وتدل الأسالیب المعرفیة على الطر�قة التي �حل الإ    

فید في قیاس المكونات المعرفیة وغیر المعرفیة تُ  إذفي دراسة الشخصیة  المهمةالعوامل 

في الشخصیة و�ذلك �مكن عدها محددات للشخصیة ، إذ تمايز الأشخاص من طرائق 

الأسالیب المعرفیة في ضوء الحیل  )Kleen(تفسیرهم للبیئة التي تحیط بهم، وفسر �لین 

تحقق التآزر بین الأَفراد  إذالأسالیب المعرفیة ضوا�ط للأَنا ،  الدفاعیة إذ �قول إنَّ 

 ). 177 -176: 1992ومطالب البیئة والدوافع الداخلیة   ( الشر�یني ، 
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ل تمث إذالأهمیة النظر�ة لدراسة الأسالیب المعرفیة  (witkin,1977) وقد أوضح وتكن 

الأسالیب المعرفیة طر�قة الفرد في ممارسته للنشاط المعرفي �شكل متوائم ومنسجم مع 

 & shipman )ستجا�اتهم للمؤثرات البیئیة إمكانات الفرد الذاتیة فهي ممیزة للأفراد في إ

Shipmasn , 1985 , P:22) ,  َّمكاناته شكل أالمواءمة بین أسلوب الفرد و  �ما أن

�ان الجانب التر�وي أكثر  إذظلالها على جمیع نواحي الحیاة  مشكلة �بیرة ألقت في

فقد �ستخدم الكثیر من المدرسین وسائل تقلید�ة نمطیة في  ,من بین هذه الجوانب اْ تضررً 

عرض المناهج التعلیمیة أوقد تستخدم مناهج دراسیة تشمل جمیع الطلبة من دون التمییز 

بینهم من خلال الفروق الفرد�ة  في قدراتهم الذ�ائیة أو �صورة تناسب الأسالیب المعرفیة  

 .)404- 403: 2004التي �متلكونها (الز�ات ،

سالیب المعرفیة هي الطر�قة التي يدرك بها الفرد الموقف او الموضوع وما الأ نَّ أف و�ذلكَ   

�ه من تفاصیل فهي بذلك نشاط معرفي تظهر فیه الفروق الفرد�ة من خلال الكیفیة التي 

هتمام بدراسة وعلى هذا تزايد الأ,  )13 :1994البهادلي، يتم بها عمل القدرات العقلیة (

داخل المجال المعرفي، ومیزة هامة داخل مجال  مهمة اْ المعرفیة �كونها أ�عادً  الأسالیب

في العملیة التعلیمیة لا �مكن تجاهله  اْ �مارس الأسلوب المعرفي للفرد نشاطً  إذالشخصیة؛ 

ومن ثم �شیر  ,الطر�قة الشخصیة التي �ستخدمها الأفراد أثناء عملیة التعلم من �ونهُ 

 و أستراتیجیة مفضلة لتجهیز المعلومات (فر�دأأنموذج ناشئ الأسلوب المعرفي إلى 

،1986 :63.( 

تتناول الأسالیب المعرفیة مواقف الفرد المختلفة التي تتعلق �الجوانب المعرفیة  �ما   

للشخصیة فنجد منها ما يتعلق �الإدراك ومن اشهر الذين �حثوا في هذا المجال وتكن 

)Witkin,1977( شهر الذين �حثوا في هذا المجال ألتذ�ر ومن ومنها ما يتعلق �ا

 Jonassen)ومنها ما يتعلق �التفكیر و�صدار الأحكام   )Guilford(جیلفورد 

,1993,P:66)    . 
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 Tolerancs)عدم تحمل الغموض  - تحمل ومن بین تلكَ الأسالیب المعرفیة أسلوب    

for vs un Tolerancs ambiguoity)    , ستعداد الشخص أيتعلق � أسلوبهو

لإِدراك الموضوعات التي تتعارض مع خبراته التقلید�ة وتقبلها، فیقع في أَحد قطبي هذا 

�مقدورهم تحمل الغموض والأَحداث والأفكار التي لا تشبه ما هو  البعد الأشخاص الذينَّ 

ت غامضة ، أَما الطرف �انَ  نْ أستعداد للتعامل مع الأَحداث و مألوف ، ومن ثم لديهم الأ

الآخر من البعد فهم الأشخاص الذين �فضلون ما هو شائع وتقلیدي ولا يتحملون الجديد 

 ). 118: 1982أو الغر�ب ( شر�ف ، 

في تحديد الصحة النفسیة ، فهو مجموعة  اْ مهمً  اْ مؤشرً ُ�عد عدم تحمل الغموض  أنَّ     

غیر حاسمة ،  رتیاح عند مواجهة مواقف معقدة أوأعَراض سلو�یة تتسم �الضیق وعدم الأ

لیس من السهل فهمها مع میل زائد نحو الهروب أو التراجع عن محاولة فهم المواقف أو 

�كون الهروب على شكل لجوء إلى أَحد مصادر السلطة لحل  وقد التعرف علیها،

الغموض ، أو توضیحه ، �ما �جد غیر المتحمل للغموض مشقة في التعامل مع 

هو �شیر إلى القدرة على مقاومة العواطف المتصارعة المفاجآت ، أَما تحمل الغموض ف

ماكدونالد وقد رأَى  ).13 :1994والعلاقات الغامضة بین الناس( البهادلي، 

)MacDonald, 1970(  َّالأشخاص الذين يتحملون الغموض �شكل مرتفع �متازون  أن

  -منها : , �خصائص

 ينشدون الغموض . .1

 يتمتعون �الغموض .  .2

 )MacDonald, 1970,P:84(لأداء على المثیرات  الغامضة . ايتفوقون في  .3

 �شمل �شكلٍّ  تعر�ف لتحمل الغموض �جب أنْ  أيّ  أنَّ � )Mclain 1993(ى مكلین رأو    

عدم التحمل �صف سلسلة من  -فالتحمل ,منفصل وتكاملي مفهومي التحمل والغموض 

عدم تحمل الغموض  التحمل يتضمن موافقة صر�حة في حین أنَّ  ردود الأفعال ، إذ أنَّ 

مثیر غامض هو  المظهر المألوف لأيّ  أما فیما يتعلق �الغموض ، فإنَّ  ,يتضمن الرفض
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جديد وغیر مألوف وغیر متوقع أو قد  هُ نَّ أفقد يدرك المثیر الغامض على  ,قلة المعلومات 

له تفسیرات  أدراك المثیر الغامض على أنَّ هذا وقد يتم  ,�كون شديد التعقید لأن �فهم 

سلسلة ردود الأفعال التي تكون  هُ نَّ أمتعددة ومتنافرة . و�عّرف تحّمل الغموض هنا على 

ها غیر مألوفة أو هما الرفض والجذب للمثیرات المدر�ة على أنَّ  ,على متصل ذي قطبین

 .)Mclain, 1993,P:83_89 معقدة .(

النزعة العامة لأدراك المواد أو المواقف  هُ نَّ أفسر عدم تحمل الغموض على �ُ بینما       

تصال تحمل الغموض يتضمن الأ وعلى نحو مضاد فإنَّ  ,ها مخیفة الغامضة على أنَّ 

نجلش و انجلش  إ وعلى سبیل المثال فأنَّ  ,مرغوب فیه  هُ نَّ أ�المثیر الغامض على 

English and English)(  الرغبة في تحمل الحالات التي  هُ الغموض �أنَّ �عرفان تحمل

تتضمن تفسیرات متعددة أو نتائج متعاقبة . ومثل ذلك الشعور �الراحة ( أو على الأقل 

المتضادة  ئجتماعیة معقدة تكون فیها المبادإعدم الشعور �القلق ) عندما يواجه �قضیة 

يتم الحصول  نْ أالرغبة في  هُ في حین �عرف عدم تحمل الغموض المنخفض �أنَّ  ,متداخلة 

 .)MacaDonald , 1970,P:44سود . (أ�أبیض أو  اْ على �ل شيء وقد تمیز تمامً 

عدم تحمل الغموض بین فئتین من الأَفراد حسب درجة -و�میز الأسلوب المعرفي تحمل   

ستعداد لتحمل المواقف تحمل الغموض في المواقف والمثیرات البیئیة ، الأولى لديها الأ

الغامضة والمواقف غیر المألوفة والغر�بة ، والثانیة تفضل التعامل مع المواقف المألوفة 

والتقلید�ة ولا تتحمل التعامل مع أي موقف أو مثیر �خرج عن قاعدة الألفة والشیوع  ( 

 �جاد تفسیرات للأَحداث منإعلى الدوام  ينشدون البشر ,  ف)57 : 2005لعبیدي، ا

فكثیر من الإحداث والأمور تكون الوقائع فیها  اْ دائمً  اْ �كون ذلك متیسرً  وقد لا هم,حول

�كون للناس طرائق متنوعة في التعامل مع تلك  غامضة ومبهمة ، الأمر الذي يؤدي لأَنَّ 

هو غیر مألوف يود إ�جاد تفسیرات  الإحداث فالذي �جد الصعو�ة في التعامل مع ما

، في حین أَن الشخص الذي لد�ه القدرة على التعامل مع المواقف  فور�ة لتلك الإحداث

 ).97 : 1989(الحجار،   .الغامضة لیس له الحاجة لأَن �فسر �ل الأَحداث 



                                                                                                                                   16 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالفصل الأول:التعريف بالبحث  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

عدم تحمل الغموض �مستوى قدرة الفرد على تحمل  -و�رتبط الأسلوب المعرفي تحمل    

ات السا�قة وتقبل ما �حیط �ه تتشا�ه مع الخبر  المواقف أو الموضوعات المدر�ة التي لا

ستعداد لتحمل أفراد لديهم أَ  من الأفكار والأَحداث الغامضة وغیر المألوفة ، فیوجد هناكَ 

تخاذ أما�خرج عن نطاق المألوف والشائع وتقبل الأَحداث والأفكار المختلفة عن المألوف و 

خطوات إِ�جابیة، بینما �قابلهم الأَفراد الآخرون الذين لايتمكنون من التعامل مع المواقف 

 : 1983الجديدة غیر المألوفة و�فضلون �ل ماهو مألوف وواقعي ( أبو علام وشر�ف ، 

113 .( 

إذا �ان شخص ما  هُ أَنَّ  ) (Frenkl Burswfeeld,1950وترى فرنكل برونشیفیلد    

غیر  هُ فإِنَّ  اْ حتمالات ، و�فضل الهروب إلى �ل ما يبدو واضحً للتفكیر �طر�قة الأ اْ معارضً 

 أَنَّ  )Budner (1962بودنر  , بینما أكدَ  )Keinan ,1994,p:67(متحمل للغموض. 

ها مرغوب فیها وهناك عنصران تحمل الغموض هو المیل لإِدراك أماكن الغموض على أنَّ 

وهما : طبیعة الغموض ، ومعنى إدراكها  ,اْ إضافیً  اْ في هذا الإدراك يتطلبان توضیحً 

ها تلك التي لا �ستطیع الفرد كمصادر للتهديد إذ �مكن تفسیر مواضع الغموض على أنَّ 

�سبب نقص في طبیعة المواضیع ، وهي حالات جديدة  وافٍ  بناءها أو تصنیفها �شكلٍّ 

فیها عدد �بیر من الأدوار التي  ،فلا توجد فیها أَدوار مألوفة ، وحالات معقدة يوجد اْ جدً 

تؤخذ في الحسبان ، وحالات التناقض ، فتكون هناك مجموعة من العناصر أو  �جب أَنْ 

 ختصار جمیعها تمتاز �الجدة والتعقید وعدم قابلیتها للتفسیر أالأدوار المختلفة، و�

):100  Budner,1962,P.( 

الإفراد من ذوي �عد تحمل  أَنَّ مفادها  )Norton  (1975توصل نورتن  حین في     

الغموض العالي يبحثون عن الغموض و�ستمتعون �ه و�تفوقون في أداء المهام الغامضة 

عدم تحمل  -في أسلوب تحمل اْ إلى وجود فروق دالة إحصائیً  اْ ، وأشارت الدراسة أ�ضً 

على  )Norton  (1975نورتن الغموض بین الذ�ور والإناث ولصالح الذ�ور ، وحصلَ 
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من  اْ وثباتً  اْ ستخلص له صدقً أو  (1975)ذه النتائج من خلال مقیاسه الذي أعده عام ه

 .)P:99. Norton.1975(خلال أر�ع دراسات أجراها قبل إعداد النسخة النهائیة منه 

يرسم ملامح خاصة لشخصیة  عدم تحمل الغموض من شأنه أنْ  عما تقدم فأنَّ  فضلاًْ    

ستبدال أ�حتمل الغموض قد �كون أكثر رغبة في  الشخص الذي لا الفرد ؛ إذ نرى أنَّ 

ستجا�ة الأ اوه ذلك الشخص الذي يثابر على الإجا�ة و�عرف �أنَّ  ستجا�ة �أخرى ،إ

ستجا�ة أحاد�ة. و�متاز أالشخص المتصلب �شیر إلى تغلغل نمط  المعطاة .  في حین أنَّ 

ساو�ان في قلقها ورغبتهما في هما متنَّ أكل من المتصلب وغیر المحتمل للغموض �

منهما قد ينهم �سرعة الإجا�ات المتوفرة للأسئلة  �لاًْ  نَّ أالوصول للنها�ة . وهكذا ف

( أي المتصلب ) يتمسك بها �عناد حتى في وجه  هُ ستجا�ة ما فإنَّ أالمتعددة . و�ذا ما قبل 

     المحتمل للغموضغیر  دلیل تناقضي جديد قد �ظهر فیما �عد ، أما في المقابل ، فإنَّ 

ه نَّ أالبعض قد ينظر إلى عدم تحمل الشخص للغموض على  عتقاده وعلیه فأنَّ أ قد �ستبدل 

 ىعن عدم مقدرة عل اْ قد ينم أحیانً  هُ نَّ أ نوع من التصلب في التعامل مع الآخر�ن ، ألاّ 

الشخصیة مكن عد تحمل الغموض من سمات و�ذلك �ُ  ,تخاذ القرار أو عدم الثقة �النفس إ

التي لها علاقة �التمیز المعرفي والشخصیة التسلطیة والإ�مان �المفاهیم والقلق النفسي 

رتیاح النفسي مع الغموض و�متاز الشخص الفاقد القدرة على تحمل الغموض �عدم الأ

�طرائق متنوعة مثل الحلول الحاسمة وقد يلجأ إلى التقسیم الثنائي لظواهر الموقف 

 نًاْ ستنتاج وأَحیاإلى النها�ات التي لم �حن أوانها ، أو يتسرع في الأالغامض وقد يلجأ 

يتحاشى المواقف الغامضة و�شعر الفرد قلیل القدرة على تحمل الغموض �الحاجة إلى 

 ). 215 -214 : 1998تنظیم بیئته �سبب تناقض المشاعر ( عبد النبي ، 

بها   التي قامَ  هي تلكَ من أقدم الدراسات التي �حثت في تحمل الغموض  لعلَ    

وضع نظر�ة حاول من خلالها ر�ط سمات الشخصیة مع  إذ ، )Macdojel( ماكدوجال

على نظر�ة  عدد من العلماءختبارات المباشرة والتي قام بها الأ نَّ أ متغیر الغموض . إلاَّ 

و�عد هذه , ) Norton, 1975,P: 220تأيید لهذه النظر�ة ( مكدوجال ، لم تقدم أيّ 
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أول معالجة شاملة  )Frenkl Burswfeeld (1950المحاولات قدمت فرنكل برونشفیلد 

، وقد عرفت عدم تحمل الغموض على  اْ و�دراكیً  اْ نفعالیً أ اْ شخصیً  اْ للغموض بوصفه متغیرً 

( المیل للجوء إلى حد قاطع ) أَبیض أو أَسود للوصول إلى نها�ة سر�عة �تقییم  هُ أَنَّ 

في قبول غیر غامض من الأشخاص الآخر�ن أو  اْ ما يتجاهل الواقع �احثً  اْ للأشیاء ، وغالبً 

 ). 12 : 2005رفضه ( رشید ، 

بین رأيین �ختلفان في درجة  اْ الطلاب عندما �عطون خیارً  أشارت نتائج البحوث إلى أنَّ و   

إلى  اْ . �ما أشارت الدراسات أ�ضً  اْ هم يلجأون لتفضیل الآراء الأقل غموضً الغموض ، فأنَّ 

 هُ نَّ أالآخر�ن سیقوّمون قراره ، وهكذا يتخذ القرار الذي �عتقد  متخذ القرار �حس �أنَّ  أنَّ 

قل درجة من أحتمال الذي �حتوي للأ اْ خاضعً  اْ . وهذا الخیار �كون دائمً  سیبرره الآخرون 

 . )  Curley &et, al1,1987,P:83الغموض . ( 

 إلى أنَّ   (Shipman, & Shipene, 1985 )  شبمان وشبنتوصلت دراسة  كما    

نفتاح الأ نَّ أتحمل الغموض يرتبط  �الخضوع والتوجه نحو العملیات الصحیحة الفرد�ة و 

وتوصلت  والمرونة تكون مرتبطة بتحمل الغموض و�كون هذا ضروري لنجاح الفرد ,

وض بینما طلبة من الذ�ور قد حصلوا على درجات واطئة في تحمل الغمال إلى إنَّ  اْ أ�ضً 

 ها أشارت إلى أنَّ  أنَّ حصلت الإناث على درجات عالیة على مقیاس تحمل الغموض ألاّ 

الطلبة الذين حصلوا على درجات عالیة في تحمل الغموض �میلون إلى الإنجاز العالي   
)Shipman, & Shipene, 1985 ,P:5( . 

حد المتغیرات النفیسة المعرفیة التي درست أعدم تحمل الغموض  -د متغیر تحمل عَ و�ُ    

فقد قامت العديد من الدراسات التي أجر�ت  ,علاقته �التحصیل وتعلم اللغات الأجنبیة 

التي   )Lori ,1999 (للكشف عن العلاقات بینه و�ین هذه المتغیرات منها دراسة لوري 

تجاهات أالغموض و أشارت إلى وجود علاقة ذات دلالة إحصائیة موجبة  بین تحمل 

الطلبة نحو تعلم اللغة الإنكلیز�ة �لغة أجنبیة ، والتحصیل في اللغة العر�یة واللغة 

 .)   Lori , 1991,p:64الإنكلیز�ة والتحصیل المدرسي الكلي (
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دلالة  ورتباط ذأالتي أشارت إلى وجود  ) (Groebel 1986دراســــة جرو�یل اما    

عدم تحمل -ختبار تحملأختبار القراءة و ألبة على إحصائیة موجبة بین درجات الط

 Cooper 1976في حین أشارت دراسة �و�ر ( , ) Groebel , 1986,P:90الغموض( 

 ,P:22 ثر الأهداف السلو�یة وتحمل الغموض على التحصیل أ) التي هدفت للكشف عن

ستخدام أعدم وجود علاقة سلبیة بین  وأظهرت النتائجفي مهارات اللغة الإنجلیز�ة 

التي هدفت إلى  )Gould 1982(ودراسة جاولد  الأهداف السلو�یة وتحمل الغموض .

معرفة طبیعة العلاقة بین النجاح المهني والعلاقات المدرسیة العالیة في تحمل الغموض 

لدى عینة من الطلبة دلت النتائج على وجود علاقة ذات دلالة موجبة بین النجاح المهني 

 )Gould,1982,P:165(ة العالیة وتحمل الغموض والعلاقات المدرسی

في  التي تشارك المهمة من العوامل )Mental Capacityعد السعة العقلیة (تُ فیما     

ذ يتم فیها بناء التمثیل الداخلي للمثیرات التي إتجهیز المعلومات وتشغیلها داخل الذاكرة 

بوظائف عديدة إذ  السعة العقلیة, وتقوم  )150: 2005(الدردير وآخرون , , يتم تعلمها

عملیة تجهیز المعلومات وتشغیلها داخل الذاكرة  فيمن العوامل الرئیسة التي تشارك تُعَد 

 ,Deneman & Carpenter)د�مان و�ار�نتر  ذ �شیر �ل منإ سترجاع لها ,وتعالج الأ

ها نَّ أذ إتلفة لى دور السعة العقلیة �أحد محددات عملیات التفكیر والتعلم المخإ,  (1987

نشطة المعرفیة التي عن قیامها �العملیات والأ سترجاعها فضلاًْ أتقوم �معالجة المعلومات و 

 .)Deneman & Carpenter, 1987,P:400تتم �الذاكرة (

هي المحور الأساسي ذو الأهمیة  لسعة العقلیةا نَّ أ )Neisser,1967و�ؤ�د نا�سر (     

ها القوة التي تكمن وراء �ل نشاط نفسي عقلي نَّ أذ إالكبیرة لكل العملیات العقلیة ,

ساسي في عملیة معالجة أدور من لما لها , وذلكَ  )212_209: 1995(الز�ات ,

د عَ لكونها تُ في العملیات المعرفیة المختلفة  ساسيأبدور  السعة العقلیةذ تقوم إ ,المعلومات

مر�ز معالجة المعلومات المستقبلة من البیئة والمعلومات المسترجعة من الذاكرة طو�لة 

 )225_ 222: 2011المدى (الحموري وخصاونة ,
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 لاَّ إسعة العقلیة لیست المحدد الرئیس لعملیة معالجة المعلومات وتخز�نه �الذاكرة لا نَّ إ    

نشطة ستدلال والأذات التأثیر في عملیات التفكیر والأ مهمةد من المحددات العُ ها تُ نَّ أ

�أحد المؤشرات المهمة  اْ مهمً  اْ دورً  تؤديالسعة العقلیة  فأنَّ  و�ذلكَ , العقلیة المختلفة

داة المتفردة في عملیة معالجة ها لیست الأنَّ أ�الرغم من  لعملیات التفكیر والتعلم المختلفة

وتمثل السعة العقلیة المنطقة ,  )39: 2010, أبو جادوا ونوفلوتخز�ن المعلومات (

دراك ندماج وتفاعل المعلومات الواردة من خلال عملیات الأأفتراضیة التي �حدث فیها الأ

والمعلومات المسترجعة من الذاكرة طو�لة المدى وتظهر نتیجة هذا التفاعل في صورة 

ا ن ذاكرة طو�لة المدى نظرً عادة المعومات لمخزو أ و�لام) و�تم أ كتا�ة, وأ ستدعاء (رسم,أ

 .  )169: 2005للعلاقة التبادلیة بینهما (عثمان ,

ستخدم ألتفسیر النمو المعرفي وتوضیحه و  مؤشرًاْ مهمًاْ  عدالسعة العقلیة ونموها �ُ  نَّ أ     

كد أ) فكرة السعة العقلیة في بلورة نظر�ته الخاصة في النمو المعرفي و Case,1974كیس (

 فرادالذاكرة العاملة لیست وحدها العامل الحاسم في تحديد نوعیة التفكیر عند الأ نَّ أعلى 

هم العوامل التي تشارك في أ د السعة العقلیة من عَ تُ  . �ما)110: 2005بو جادو ,أ(

للذاكرة  نَّ أذ إعملیة تجهیز المعلومات وتشغیلها ضمن السعة المحددة داخل الذاكرة, 

 Memoryو تتماثل مع ما �سمى �مدى الذاكرة (أتتطابق  و �فاءةأقصیرة المدى سعة 

Span الخاصة �الذاكرة القصیرة  خرى �جانب تلكَ آ) و�عتمد مدى الذاكرة على مخازن

طول قائمة أمفردات  و�مكن تحديد سعة الذاكرة �عدد,  )237: 2007ندرسون ,أ( المدى 

وتقدر سعة الذاكرة بنصف عدد  �عد سماعها مرة واحدة , اْ سترجاعها تمامً أ�ستطیع الفرد 

سترجاعها والقائمة التالیة لها مباشرة من جهة أطول قائمة تم أرقام المحصورة بین الأ

 . )69: 2006الطول (صالح ,

من البـاحثین بتحديـد سـعة الـذاكرة العاملـة أو السـعة العقلیـة عنـدما طلبـوا  اْ لقد قام عددً      

)  5(ففـي عمـر , )1, 5, 7, 3, 8, 2عكسـي ( تذ�ر سلسلة مـن الأرقـام �شـكلمن الطلبة 
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رقـام أسـتة )  (6�ـالمراهقین الـذين تـذ�روا  تًـاْ خمس سنوات تـذ�ر الأطفـال رقمـین فقـط, مقارن

 .)Sousa ,2001 :159(رقام السلسلة �املة �ما سمعوها أ أيّ 

السعة العقلیة هي الذاكرة العاملة التي تمثل الجزء الثاني من  نَّ أو�شیر علماء النفس 

كثــر مــن العملیــات التــي أجهــزة الــذاكرة قصــیرة المــدى التــي تحــدث بهــا العملیــات الشــعور�ة أ

نمــوذج تكــو�ن أ�مــا تظهــر �منضــدة عمــل فــي  �عملهــا ذ تشــبهإتحــدث فــي هــامش الشــعور 

فكــــار یــــة للمعلومــــات �مــــا �مكــــن بنــــاء الأذ تــــتم فیهــــا المعالجــــة الواعإالمعلومــــات وتناولهــــا 

, إذ تــتم غــراض التخــز�ن النهــائي للمعلومــات فــي الــذاكرة طو�لــة المــدىوتحلیلهــا وتنظیمهــا لأ

فیهـــا المعالجـــة الواعیـــة للمعلومـــات ,كمـــا �مكـــن بنـــاء الأفكـــار وتحلیلهـــا وتنظیمهـــا لأغـــراض 

ــــــــــــذاكرة   ــــــــــــي مكــــــــــــان مــــــــــــا مــــــــــــن ال  . )88: 2002س������������كواير,(التخــــــــــــز�ن النهــــــــــــائي ف

)Baddely,2002,P:205.  ( 

لقــــد أهــــتمَ البــــاحثون بدراســــة عملیــــات الــــذاكرة داخــــل المــــخ , وأنَّهــــم أســــتخدموا عــــدة 

مصــــطلحات فــــي وصــــف المراحــــل المختلفــــة للــــذاكرة , إذ أســــتخدم علمــــاء الــــنفس وعلمــــاء 

الأعصـــاب المعرفیـــون مفهـــوم الـــذاكرة قصـــیرة المـــدى , الـــذي يتضـــمن �ـــل المراحـــل المبكـــرة 

مؤقتة والتـي تغـذي الـذاكرة طو�لـة المـدى , وتتضـمن الـذاكرة قصـیرة المـدى قسـمین للذاكرة ال

 -أساسیین , هما:

  Immediate Memory.الذاكرة الفور�ة                     1

       Working Memory  Or Mental Capacity. الذاكرة العاملة أو السعة العقلیة 2
)Baddely,1996,P:192( 
 

الوحــدات  ذ انَّ إ ,لــى محدود�ــة الــذاكرة قصــیرة المــدىإمصــطلح الســعة العقلیــة �شــیر  نَّ أ

المعرفیة التي تستطیع التعامل معهـا فـي وقـت وزمـن محـدد تبقـى فیـه المعلومـات المخزونـة 

ســـتراتیجیات لـــى البحـــث عـــن الوســـائل والإإســـعت النظر�ـــات المعرفیـــة  لـــذلكَ  دون معالجـــة ,

والتر�یــز,  (التجمیــع,أســتراتیجیات لمحدود�ــة الكمیــة مثــل : التــي تعمــل علــى تجــاوز هــذه ا
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 , فالسـعة العقلیـة )123: 2004تر�ینجتـون : () . العقلیـة المخططـاتو  والتكـرار, نتباه,والإ

مخــزون الطاقــة العقلیــة الــذي �مكــن تخصیصــه لز�ــادة فعالیــة وحــدات المعلومــات ذات هــي 

المخططـات المختلفـة التـي �مكـن لهـذه  الصلة �السؤال و�قاس هذا المخزون �أكبر عدد مـن

 . )38: 2007,سرا�اتضیفها في السلوك العقلي للمتعلم ( السعة أنْ 

إسـعاد البنـا وحمـدي البنـا ومن الدراسات التي تناولت مفهوم السـعة العقلیـة هـي دراسـة      

تفكیـر بدراسة العلاقة بین السعة العقلیة والتحصیل الدراسي وأنمـاط الإذ قاما ) 1990(عام 

والتعلم لدى الطلاب الجامعیین وأشارت النتائج إلى وجود علاقة بین درجات التحصیل في 

) ودرجات النمط الأ�مـن والـنمط 5( الكیمیاء ودرجات النمط الأ�سر عند ذوي السعة العقلیة

) 1991( عــام هنـاء عبـاسدراسـة كمــا توصـلت  ).7.6المتكامـل عنـد ذوي السـعة العقلیـة (

تــأثیر دال  للســعة العقلیــة علــى التحصــیل فــي العلــوم و�ــذلكَ  اْ ر دال إحصــائیً إلــى وجــود تــأثی

 طلبـةللتفاعل بین السعة العقلیة  وطر�قة التدر�س على التحصیل في العلوم لـدى  اْ إحصائیً 

) إلــى عــدم 1997( عــام �مــال ز�تــون دراســة  تالإعــدادي ، فــي حــین توصــل الرا�ــعالصــف 

رجـــات التحصـــیل الدراســـي فـــي المتغیـــر المتعلـــق وجـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة فـــي د

أشــارت دراســة  . و�ــذلكَ  ســتخدام إســتراتیجیة خــرائط المفــاهیم ودوائرهــاأ�الســعة العقلیــة عنــد 

ــــى أنَّ 2007(عــــام ســــرا�ا  ــــأثیرً  )  إل ــــة تــــؤثر ت ــــى تحصــــیل  اْ دالا إحصــــائیً  اْ الســــعة العقلی عل

 ).24: 2007,(سرا�ا  المرحلة الإعداد�ة طلبةالمفاهیم العلمیة لدى 

 هذهِ  نَّ أذ , إعداد�ة في تناولها طلبة المرحلة الأتكمن أهمیة الدراسة الحالیة  أَنَّ     

المرحلة لها تأثیرات في بلورة شخصیة الطلبة لتأخذ ملامحها الثابتة النسبیة وتظهر في 

تمادهم عأ ت الحیاتیة و یاعداد لخوض الطلبة المسؤلتجاهات وفیها يتم الأالسمات والقیم والأ

, وفي هذه المرحلة نلاحظ حدوث تغیرات نفسیة  )34 : 1994نفسهم (كاظم ,أعلى 

عن �ونها مرحلة  بل المعنیین فهي مرحلة مراهقة فضلاًْ قنتباه لها من وفسیولوجیة �جب الأ

 )Stanly Hool( وصفها ستانلي هولو  ), 3: 2001د للمرحلة الجامعیة (علي ,اعدأ 
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حباط والقلق والمشكلات زمات النفسیة وتسود المعاناة والأالأها مرحلة تكتنفها نَّ أ�

هم أ د هذه المرحلة من عَ تُ �ما  ,) Giddens et al 2005,P: 370(وصعو�ات التوافق 

عداد للحیاة العملیة , وتحمل المسؤولیة والمشار�ة الفعلیة مراحل حیاة الفرد فهي مرحلة الأ

, �ما  يجتماعنفعالي والإجسمي والعقلي والأكتمال النضج الأفي المجتمع , وهي مرحلة 

القدرات التي �انت تتضارب مع �عضها في مرحلة الطفولة المتأخرة تبدأ قو�ة خلال  نَّ أ

المراهقة ومن ثم الرشد وقد تؤثر هذه القدرات في میول الفرد وفي نمط حیاته التي 

 ).90: 2002بو عیطة , أسیختارها في المستقبل ,(

جتماعیة فیتعلم فیها الطلبة مسؤولیاتهم هذه المرحلة العمر�ة فاصلة من الناحیة الإ أَنَّ    

جتماعیة وتنمو قدراتهم المعرفیة وقیمهم الجمالیة والإ �صفتهم مواطنین في المجتمع ,

ولاسیما  )Giddens et al 2005,P:66( جتماعیة نفعالیة نتیجة تفاعلهم مع البیئة الإوالأ

ساسیة حدى الر�ائز الأأطاقاتها الفاعلة المنتجة و  عودتملها ومسأمة و أَ الشباب ثروة �ل 

حداث التغییر والتطور المنشود أَ جتماعیة القادرة على قتصاد�ة والإفي تحقیق التنمیة الأ

ذ تعطیهم معظم دول العالم المتقدمة والنامیة في الوقت إفي جمیع مجالات الحیاة, 

تستمر  نْ أهم الثروة القومیة التي �جب نَّ ها وتطورها لأَ همیة �الغة في بناء تقدمأ الحاضر 

 . )120: 2002بو عیطة , ألدفع مسیرة البناء (

حصائي  نا لا نمتلك مؤشرات عن التفكیر الإنَّ إهمیة هذا البحث , في أ من هنا تأتي      

دراسة  فلا توجد هنالكَ , الغموض والسعة العقلیة  عدم تحمل-تحملالأسلوب المعرفي و 

�سعى  هُ نَّ أو  .اْ تناولت هذه المتغیرات الثلاثة معً  )حد علم الباحث(و عر�یة على أمحلیة 

 داد�ةعوسع شر�حة شبابیة مثقفة في المجتمع , ممثلة �طلبة المرحلة الأأَ لى الكشف لدى إ

حصائي والسعة العقلیة , تساعد داة لقیاس التفكیر الإأَ هذا البحث سیوفر  نَّ إكما  ,

مور التشخیص أستشار�ة في تصین في علم النفس ومراكز البحوث النفسیة والأالمخ
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لبحوث مستقبلیة تز�د من المعرفة على مستوى  اً جديدْ  اْ سیفتح �ا�ً  هُ نَّ أرشاد والعلاج , و والأ

 وتحقق فوائد عملیة على مستوى التطبیق . التنظیر ,

 

   Aims of Research  هداف البحثأ •

 :�أتي ما إلى التعرف الحالي البحث يَهدف

 الإحصائي لدى عینة أفراد البحث.التفكیر  مستوى _ 1

ناث) أُ  (ذ�ور , جنسال ي وفق متغیر  الإحصائيلتفكیر العلاقة الأرتباطیة ل_ الفروق في 2

 لدى عینة أفراد البحث. دبي)أَ  التخصص (علمي , و

 د البحث.لدى عینة أفرا عدم تحمل الغموض-سلوب المعرفي تحملالأَ مستوى _ 3

ناث) أُ  (ذ�ور , لجنس ي سلوب المعرفي وفق متغیر العلاقة الإرتباطیة للأ_ الفروق في 4

 .دبي)أَ  و التخصص (علمي ,

 لدى عینة أفراد البحث. السعة العقلیة مستوى _5

 وناث) أُ (ذ�ور , الجنس ي لسعة العقلیة وفق متغیر العلاقة الإرتباطیة ل_ الفروق في 6

 .دبي)أَ  التخصص (علمي ,

عدم  -مدى أَسهام السعة العقلیة في التفكیر الإحصائي والأَسلوب المعرفي تحمل _7

 تحمل الغموض .

 

 Limitation of the Research  حدود البحث •

دبي للفرع العلمي والأ صباحیةعداد�ة للدراسة ال�طلبة المرحلة الأالحالي تحدد البحث     

 ).2015 – 2014 (الدراسي كلا الجنسین في محافظة د�الى للعامولِ 
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 Definition of the Terms  حاتلَ صطَ حديد المُ تَ  •

 :نْ مِ  لً �ُ  هُ فَ رَ عَ  , )Statistic Thinking( الإحصائي: التفكیر ولاًْ أ

�أنَّهُ أفعال معرفیة �حصل علیها الأفراد عند دراستهم ( ):(Mooney 2001موني  .1

للمهمات الإحصائیة والمتضمنة أر�ع مهارات هي وصف البیانات, وأختصارها وتحلیلها 

 .)Mooney, 2001,P:112(وعرضها �شكل علمي) 

: (عملیة عقلیة �قوم بها الفرد �غیة الحصول على حلول Jones, 2002)جونز ( .2

) لة ما تتطلب إتخاذ القرار المناسب لهذه المشكلةدائمة أو مؤقتة لمشك

)Jones,2002,P:107(. 

) : (عملیة منطقیة �سیر فیها الفرد من حقائق معروفة أو Maxlen 2002ماكسین ( .3

قضا�ا مسلم �صحتها الى معرفة المجهول الذي يتمثل في نتائج ضرور�ة لتلك القضا�ا 

  ).Maxine, 2002,P:335على المستوى الذهني) (

هي  يءلى ثلاثة مبادإوهو فعل مسند (Horel & Snee):   (2002هورل وسیني  .4

 عمال تحدث وفق نظام من العملیات المترا�طة والتباين الموجودة في جمع البیاناتكل الأ

 )(Horel & Snee, 2002, P: 112 ).وفهم البیانات وضبطها

إستنتاجات معینة  ) : (عملیة عقلیة �حاول الفرد الوصول إلى(Wild 2003وايد  .5

 .)Wild,2003,P:33 بناًءْ على أسباب منطقیة تبدو واضحة) (

عملیة تتضمن تلخیص البیانات وحل المشكلات والتوصل  )Shance 2006(  شانش .6

 . )P: 33 Shance, 2006,(.  الى استنتاجات محددة حولها

و المعلم بهدف حل أالطالب  نشاط عقلي مرن ومنظم �قوم �هِ ( : 2011حمدأ .7

من خلال أستخدام �عض مهارات الأستقراء  و المشكلات الأحصائیةأالتمار�ن 

 .)52: 2011حمد ,أ( )دراك العلاقاتأوالأستنباط والتفسیر و 

  تعر�ف موني نى بَ الباحث تَ  �ما أَنَّ  :للتفكیر الإحصائي التعر�ف النظري

( Mooney, 2001)  ,اْ نفً آالذي ذ�ر موني  تعر�فظري نفسه فالتعر�ف النَ  نْ إِذ. 
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 الدرجة التي �حصل علیها المستجیب عند  :التعر�ف الأجرائي للتفكیر الإحصائي

 . أختبار التفكیر الإحصائيعلى  أجابتهِ 

 

 :نْ مِ  لً �ُ  هُ فَ رَ عَ ,  The Cognitive Style) (  سلوب المعرفيالأ اْ ثانیً 

الفرد أَثناء معالجته المشكلات  الطر�قة التي �متاز بها(:  )Witken 1973 (وتكن . 1

 ).(Witken,1973,P:186 )التي يتعرض لها في مواقف الحیاة الیومیة

ظهر فیه الفروق الفرد�ة من خلال نشاط معرفي تَ (: ) (Vernon 1973. فیرنون 2

 ).Vernon,1973,p:125. ( )الكیفیة التي يتم بها عمل القدرات العقلیة

تكو�ن فرضي �قوم �عملیة التوسط بین (:  )(Goldstain1978ـ تعر�ف جولد شتاين 3

  )ستجا�ات وهو �ذلك �شیر إلى الطرائق الممیزة التي ينظم بها الأَفراد البیئةالمثیرات والأ

Goldstain,1978,P:136)(  . 

ختلافات الفرد�ة في أسالیب الإدراك هي عبارة عن الأ( :  (Messick 1984) میسك. 4

ها تمثل الفروق الموجودة بین الأفراد في طاقاتهم في الفهم والتفكیر �ما أنَّ والتذ�ر والتخیل 

 ).Messick 1984,P:7. ( )ستخدام المعلوماتأوالحفظ والتحو�ل و 

ها مصطلح �شیر إلى الطرائق المختلفة التي �قوم بها نَّ (أ (Entwistle1985):نتوستلأـ 5

 .Entwistle , 1985,P:44) .() الأفراد في تفسیر المعلومات

هو عبارة عن نمط الأداء الذي يتمیز �الثبات النسبي في ( :  (Millar 1987)مللر. 6

 ).Millar , 1987,P:78(  ) دراكات الفردأتنظیم 

 

 

 Tolerancs for vs un Tolerancs)عدم تحمل الغموض -تحمل:اْ ثالثً 

ambiguoity )      , َنْ مِ  لً �ُ  هُ فَ رَ ع: 
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ها مصدر المیل إلى إدراك المواقف الغامضة على إنَّ ( :)Budner (1962بودنر.1

  ) .Budner,1962,p: 22 (.)للتهديد

میل �عض الأَفراد إلى إدراك المعلومات المتسمة  هُ أنَّ (:   )Norton (1975ـ نورتن 2

غامضة وغیر مكتملة ومجزأة ومتعددة ومحتمله وغیر متسقة ومتناقضة ومتضار�ة  �معانٍ 

رتیاح، �الضد من الفرد غیر متحمل لألها مصدر يبعث أو غیر واضحة أو تفسیرها �أنَّ 

 .)(Norton,1975,P:608    )للغموض

من أسالیب التعلم الموجود عند  اْ سلو�ً أالبعد الذي �مثل (:  )Rebecca (1989ـ ر�بیكا 3

   )أو محاوله غامضة اْ الفرد الذي �ستخدمه عندما �كون التعلم صعبً 

 )Rebecca ,1989 ,P:8( . 
عبارة عن إرادة الفرد المعرفیة لتحمل الأفكار والطروحات (: Browen)  (1990ـ براون 4

 .Browen,1990,P:79)  ( )التي تتعارض مع منظومة ومعتقداته أو بنیته المعرفیة

ستعداد الشخص للعمل �منطقیة وهـدوء فـي الموقـف (أ :  ( Kitamura,2001 )  كاتمورا .5
 ).22: 2001كاتمورا,( )   واضح الذي �كون فیه تفسیر المثیر غیر

 

نى بَ الباحث تَ  �ما أَنَّ  :عدم تحمل الغموض -التعر�ف النظري للأسلوب المعرفي تحمل -

 نْ عدم تحمل الغموض إِذ - للأسلوب المعرفي تحمل )Norton  (1975تعر�ف نورتن

 . اْ نفً آر كِ فالتعر�ف النظري نفسه تعر�ف نورتن الذي ذُ 

على مقیاس  الدرجة التي �حصل علیها المستجیب عند أجابتهِ  التعر�ف الإجرائي :

 عدم تحمل الغموض . -سلوب المعرفي تحملالأَ 

 

 

 :نْ مِ  لً �ُ  هُ فَ رَ عَ  , )Mental Capacity(  :السعة العقلیة اْ را�عً 
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تمثل مخططات الطاقة العقلیة التي �مكن ( ):Pascal Leone1970.�اسكال لیون(1

وهذا  و السؤال,أتخصیصها لز�ادة فاعلیة مخططات وحدة المعلومات ذات الصلة �المهمة 

كبر عدد ممكن من المخططات أَ �قاس � نْ أمكن و المدخر من الطاقة �ُ أالمخزون 

 Pascal Leone( )  تضیفها �سلوك الفرد نْ أالمختلفة التي �مكن لهذه السعة 

1970,P.301(. 
هي الحد الأقصى لعدد المخططات التي �ستطیع الفرد (): Case 1974.كیس (2

 .)Miller ,2002,P: 198( )ستخدامها في وقت معینأ

: (هي الجزء المحدود في مداها و�تم فیها معالجة   ( Johnston, 1983).جونسون 3

المعلومات وتفسیرها وتخز�نها إذ تتمكن السعة العقلیة من تخز�ن �میة مناسبة من 

 ).116: 2005المعلومات تتراوح مابین ساعة ور�ما لمدة عدة أ�ام) (الهواري وآخرون ,

الذي �مكن تخصیصه لز�ادة هو حیز الطاقة العقلیة ( : 1990سعاد البنا وحمدي البنا أ.4

كبر عدد من المخططات العقلیة أَ فاعلیة وحدات المعلومات ذات الصلة �المهمة وتقاس �

 .)15: 1990(البنا والبنا,   )داء المهمةأالتي �ضعها المفحوص تنشط ذاكرته عند 

: (هي أقصى عدد من المخططات Roth & Milkent, 1991).روث وملكنت (5

معلومات) المتمیزة التي �ستطیع التعامل معها أو معالجتها في وقت العقلیة (وحدات ال

 .Roth & Milkent; 1991; 553)واحد أثناء أداء المهمة) (

: (هي المقدار الأقصى لعملیة  ( Just & Carpenters 1992 ).جوست و�ار�نتر 6

 التنشیط الكامنة في الذاكرة العاملة والتي تسهم في عملیتي التخز�ن والمعالجة).

 (Just & Carpenters 1992). 

: (كمیة المعلومات  )Mc Celland & Rumelhart , 1986(ماكلینلاد ورملهارد . 7

معالجتها أثناء أداء المهمة داخل النشاط المعرفي والتي ُ�مكن أستخدامها و  المخزونة

 .)(Mc Celland & Rumelhart , 1986,P:21 المطلو�ة وخلال فترة زمنیة محددة) 
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 - :ماكلینلاد الأنموذج النظر�ة لِــ نى بَ الباحث تَ  �ما أَنَّ التعر�ف النظري للسعة العقلیة

فالتعر�ف النظري نفسه  نْ إِذ) , Mc Celland & Rumelhart , 1986(ورملهارد 

 . اْ نفً آر كِ الذي ذُ (أنموذج التجهیز الموزع الموازي)  ماكلینلاد ورملهاردتعر�ف 

 

الدرجة التي �حصل علیها المستجیب عند  هيالتعر�ف الإجرائي للسعة العقلیة:  -

 أختبار السعة العقلیة المعد من قبل الباحث.على  أجابتهِ 

 

 :  الإعداد�ة خامسًاْ:المرحلة

التي مدة الدراسة فیها ثلاث سنوات وتهتم في أكتشاف قابلیات الطلاب  المرحلة هي    

ومیولهم وتنمیتها والتوسع في الثقافة ومطالب المواطنة السلیمة والتدرج في الحصول على 

مز�د من التنوع في میادين المعرفة والتدر�ب على تطبیقاتها تأهیلاًْ للحیاة العلمیة 

 )2011الدراسة اللاحقة. (وزارة التر�یة, ولمواصلة مراحل
 


