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 إقرار المشرف

) أثر استراتيجية البدائل في تنمية التفكير اشيد ان اعداد الرسالة الموسومة بـ 
) عصام   الطالبالتي قدميا  (المنظومي لدى طلاب الصف الرابع الادبي 

قد جرى تحت إشرافي في كمية التربية الاساسية ـــ جامعة ديالى، وىي  (عدنان سممان 
 جزء من متطمبات نيل درجة الماجستير في التربية ) طرائق تدريس التاريخ (

 

 

 

 انرٕلٛغ                         

 الاعرار انذكرٕس                         

 عهًٗ يدٛذ زًٛذ                      

 انًششف ػهٗ انشعانح                   

 و 8102/    /                         

 

 1انرٕصٛاخ انًرٕافشج، أسشر ْزِ انشعانح نهًُالشح  ػهٗ "تُاءٔ

 

 انرٕلٛغ                                                 

 د ايثم محمد ػثاط .أ                                      

 يؼأٌ انؼًٛذ نهشؤٌٔ انؼهًٛح ٔانذساعاخ انؼهٛا                                

  و 8102/      /                                               

 



 د 
 

 الإحصائٌإقرار المقوو 

) أثر استراتيجية البدائل في تنمية التفكير أشيد أني قرأت الرسالة الموسومة بـ 
) عصام عدنان التي قدميا الطالب  المنظومي لدى طلاب الصف الرابع الادبي (

وىي جزء من متطمبات نيل درجة الماجستير في التربية   ) طرائق تدريس  سممان (
ت مراجعتيا من الناحية الاحصائية وأصبح أسموبيا العممي سميما" خاليا" التاريخ ( قد تم
 0من الاخطاء 

 

 

 

 

 :انرٕلٛغ                               

 :انهمة انؼهًٙ                               

 : الاعى                               

 و 8102/     /                                           
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 إقرار المقوو انهغوً

) أثر استراتيجية البدائل في تنمية التفكير أشيد أني قرأت الرسالة الموسومة بـ 
)عصام عدنان سممان (  التي قدميا الطالبالمنظومي لدى طلاب الصف الرابع الادبي ( 

نيل درجة الماجستير في التربية ) طرائق تدريس التاريخ ( وقد وىي جزء من متطمبات 
 0وجدتيا صالحة من الناحية المغوية 

  

 

 

 

 

 :التىقٍع                                                      

 :اللقة العلوً                                                      

 :الاسن                                                      

 م 1442/    /                                                               
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 إقرار المقوو انؼهمٌ

) أثر استراتيجية البدائل في تنمية التفكير أشيد أني قرأت الرسالة الموسومة بـ 
) عصام عدنان التي قدميا الطالب  المنظومي لدى طلاب الصف الرابع الادبي (

وىي جزء من متطمبات نيل درجة الماجستير في التربية  ) طرائق تدريس  سممان (
 0التاريخ ( وقد وجدتيا صالحة من الناحية العممية 

 

 

 

 

 

 :انرٕلٛغ                                                         

 : انهمة انؼهًٙ                                                         

 :الاعى                                                         

 و 8102/   /                                                                  
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 إقرار لجنت المناقشت

) أثررر اسررتراتيجية مناقشــة ، اطمعنــا عمــى الرســالة الموســومة بـــنشــيد إننــا أعلــاء لجنــة ال
التــي  البرردائل فرري تنميررة التفكيررر المنظررومي لرردى طررلاب الصررف الرابررع الادبرري (

قــدهميا  الطالــب ) عصــام عــدنان ســممان  ( وقــد ناقشــنا الطالبــة  فــي محتوياتيــا ، وفيمــا لــو 
جســتير فــي التربيــة ) طرائــق تــدريس علاقــة بيــا، ونــرى إنيــا جــديرة بــالابول لنيــل شــيادة الما

 المغة العربية ( وبتادير )      (.

                             

 :انرٕلٛغ:                                                انرٕلٛغ 

 :   الاعى:                                                  الاعى

 :انراسٚخ:                                                 انراسٚخ

 (ػضٕاً (                                               )ػضٕاً )

 

 :انرٕلٛغ:                                                انرٕلٛغ

    :الاعى:                                                 الاعى

 :انراسٚخ:                                                انراسٚخ

ً (                                            )سئٛغاً )  (ػضٕاً ٔيششفا

 .  خايؼح دٚانٗ –صذلد ْزِ انشعانح يٍ لثم يدهظ كهٛح انرشتٛح الأعاعٛح 

 انرٕلٛغ                                    

 الأعرار انًغاػذ انذكرٕس                                                          

 حٍدر شاكر هسهر                                                      

 ػًٛذ كهٛح انرشتٛح الأعاعٛح                                                  

                                                        /     /8102 
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لى   إ 
سمه بكل الى من احمل اُ 000 الطاا  بذو  اتخاار نيإلى من علم 000ه الله بالهٍبت والىقار من كللّ

 0والذي الطسٌس  000افخخار 

 0امً الحبٍبت  000الى روضت الحب التي حنبج أزكى الازهار  000من ٌسطذ قلبي بلقٍاها إلى  

 0سنذي بطذ الله  000اخىحً واخىاحً إلى   

 0زوجتي الغالٍت  000من سارث مطً نحى الحلم رفٍقت دربً  إلى                              

 0وروا   ،وريماش ،وعذتا  ،أبنائً محمذ 000من ارجى من الله ا  لا ٌنقاع عملً بهم إلى  

  0  اهذي لكم ثمرة جهذي المخىاضع مطارا بالحب والىفا
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ان ت  كر و إلامت   إلش 
الحمد لله نحمده حمدا كثيرا كما ينبغي لجلال وجيو وعظيم سمطانو، الحمد لله الذي     

ما لم يعمم، نحمده حمد الشاكرين ونصمي ونسمم ونبارك عمى قائد  الأنسانعمم بالامم، عمم 
 العمم والتعمم سيدنا محمد )صمى الله عميو وعمى آلو وصحبو وسمم( إلىوداعييا  الأمة

 شكر وامتنان

كما يتوجو الباحث بالشكر لمسادة المحكمين لممحوظاتيم الايمة، سائلا الله ان يكمل     
 0 والإتاانبالنجاح  أعماليم

لما  أسرتو أفراد إلىلمحبة كما يسر خاطر الباحث ويبيجو ان يادم الشكر والامتنان وا   
 0منحوه من رعاية وتشجيع متواصمين في مشوار الدراسة 

من باب الجميل لأىل الجميل، وانو لا يوجد عمل متكامل دون تكاتف ومساندة       
يجابية توجيييم ما كان ليذا البحث ليرى  أفرادودعم  عديدين لولا جيودىم ونصحيم وا 

ر والامتنان والتادير وفي مادمتيم المشرف عمى البحث النور، الييم جميعا آيات الشك
من نصح  أسدتو( عمى ما بذلتو من جيد وما  سممى مجيد حميدالدكتور )  الأستاذ

والتي لم تبخل عمى الباحث  والأخلاقيوتوجيو، والتي غمرة الباحث بفيض كرميا العممي 
رشاداتيا بشيء وسخرت لو وقتيا وجيدىا، فكان ىذا البحث ثمرة توجييات يا السديدة وا 

الصائبة ومتابعتيا المستمرة، فجزاىا الله عني خير الجزاء، كما يتادم الباحث بالشكر 
 أراءالحماة الدراسية )السمنار( لما قدموا من  أعلاء إلىوالامتنان والعرفان بالجميل 

 والأستاذ(،  عبد الرزاق عبد اللهالدكتور )  الأستاذسديدة لبمورة فكرة البحث وىم كل من 
احمد داود المساعد الدكتور )  والأستاذ(، سميرة محمود حسين المساعد الدكتور )

هناء المساعد )  والأستاذ(،  اشراق عيسى عبدالمساعد الدكتور )  والأستاذي(، العامر
 0(  منى زهير حسينالمساعد )  والأستاذ(،  ابراهيم محمد



 ي 
 

شكر الجزيل، والثناء الجميل، الى كل من ابدى يتادم الباحث بال اخرأوليس  وأخيراً    
المساعدة، واسدى النصيحة، وقدم المشورة الصحيحة، فبارك الله بكل الجيود الخيرة، 

  0والعاول النيرة التي تلافرت في إنجاز ىذا البحث 

    طالب الدكتوراه  الأخوةوتمزم دوافع الوفاء الباحث ان يثمن بالشكر والامتنان دور      
) عمي متعب عمران ( عمى  والأستاذبشار احمد سمطان ( طرائق تدريس الرياليات  )

 الجيود الكبيرة التي بذلوىا في تيسير شؤوني فجزاىم الله خير الجزاء 

 

 

 

 

 

 عصام                                                  
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 مسخخهص انبحث
ييدف البحث الحالي الى معرفة أثر استراتيجية البدائل في تنمية التفكير 

، وذلك من خلال التحاق من في مادة التاريخ طلاب الصف الرابع الادبيالمنظومي لدى 
        صحة الفرليات الصفرية الاتية : ــ

بين متوسط درجات  (0و0 5ة احصائية عند مستوى دلالة )وق ذو دلالــ لا يوجد ف 1
طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة تاريخ الحلارة العربية الاسلامية عمى 
وفق استراتيجية البدائل ومتوسط درجات طلاب المجموعة اللابطة الذين يدرسون المادة 

  0البعدي ذاتيا عمى وفق الطرياة الاعتيادية في اختبار التفكير المنظومي

بين متوسط درجات  (0و0 5ة احصائية عند مستوى دلالة )ذو دلال لا يوجد فرقــ 2
طلاب المجموعة التجريبية الذين يدرسون مادة تاريخ الحلارة العربية الاسلامية عمى 

 0التفكير المنظومي التطبياين الابمي والبعدي لاختبار وفق استراتيجية البدائل في

( بين متوسط درجات 0و0 5دلالة )ق ذو دلالة احصائية عند مستوى ــ لا يوجد فر 3
عمى  طلاب المجموعة اللابطة الذين يدرسون مادة تاريخ الحلارة العربية الاسلامية

 0التفكير المنظومي  لاختبارالطرياة الاعتيادية في التطبياين الابمي والبعدي وفق 

 مجموعتين يذ ذا لبط جزئي  ك استعمل الباحث تصميما تجريبياولمتحاق من ذل    
اعدادية ديالى  عشوائيا الباحث اختار والاختبارين الابمي والبعدي،  لابطة تجريبية و 

بطرياة السحب العشوائي البسيط و  وتحديدا طلاب الصف الرابع الادبي لإجراء التجربة
وفق استراتيجية  التاريخ عمى تدرس التي مجموعة التجريبيةالاختيرت الشعبة ) أ ( لتكون 

ثمت المجموعة اللابطة التي طالب والشعبة ) ب ( م ( 30عددىم ) البدائل والبالغ 
كافأ الباحث  ( طالب ايلا،30يادية والتي بمغ عددىا )الطرياة الاعتدرست عمى وفق 

التحصيل الدراسي ، ءللأبا)التحصيل الدراسي  الأتيةيرات بين مجموعتي البحث بالمتغ
 لمكورسالحلارة العربية الاسلامية في الاختبار النيائي  تاريخمادة  ميات، درجاتلأل



 ل 
 

 اختبار ، درجاتاختبار الذكاء (، درجات 2012ــ  2012لمعام الدراسي)الاول  الدراسي
 0 التفكير المنظومي الابمي،

 الباحث اختبار لدى مجموعتي البحث استعمل التفكير المنظومي اختبارومن اجل      
، وذلك بتطبياو قبميا وبعديا لمعرفة الفرق ( 2014الذي اعده ) محمد،  التفكير المنظومي
ر من متعدد ولكل ا( فارة مولوعية من نوع الاختي40تكون الماياس من )بين التطبياين، 

فللا عن الاختبار التائي    spssفارة خمسة بدائل، كما استعمل الباحث برنامج 
       الاختبار التائي لعينتين مترابطتين، واختبارلعينتين مستامتين متساويتين في العدد، و 

 :ــإلىنتائج البحث  لتقأ، وقد إحصائيةوسائل بوصفيا ( ومعادلة بيرسون 2) كا 

اللابطة في التطبيق البعدي ــ تفوق طلاب المجموعة التجريبية عمى طلاب المجموعة  1
 0التفكير المنظومي لاختبار

لدى طلاب المجموعة  بين التطبياين الابمي والبعدي ق ذو دلالة احصائيةوجود فر ــ  2
 0ختبار التفكير المنظومي ولصالح التطبيق البعديالتجريبية في ا

ق ذو دلالة احصائية بين التطبياين الابمي والبعدي لدى طلاب فر ــ عدم وجود  3
 0المجموعة اللابطة

 الاستنتاجات التي تضمنها البحث الحالي : 

 ،لمن الحدود التي اجري فييا البحث الحاليفي  استراتيجية البدائل فاعميتيابتت ــ اث1
بالموازنة مع الطرياة وذلك في زيادة التفكير المنظومي لدى طلاب الصف الرابع الادبي 

 0الاعتيادية في التدريس

ــ ان تطبيق خطوات استراتيجية البدائل ساعد المتعممين عمى حب المشاركة في فعاليات 2
 0ريخية الرغبة والحماس نحو المولوعات التد لدييم االدرس مما وله 
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 التوصيات التي تضمنها البحث الحالي : 

اتيجيات ية لمدرسي التاريخ حول استعمال الاستر اقامة دورات تدريب رة التربيةــ تأكيد وزا1
 0 لا سيما استراتيجية البدائل في تدريس التاريخ ،التدريسية الحديثة

والتفكير ــ تلمين المناىج الدراسية أنشطة تعمل عمى تحفيز التفكير بصورة عامة 2
 0المنظومي بصورة خاصة 

 المقترحات التي تضمنها البحث الحالي : 

 اجراء دراسات مماثمة لمدراسة الحالية في :ــ

 0ــ مراحل دراسية اخرى 1

والاستدلالي  ،والتركيبي ،والتشعبي ،كير العمميانواع اخرى من التفكير مثل التفــ 2
 0والناقد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ى 
 

 ثبج المحخوٍاث

 انصفحت الموضوع
 ب الاٚح انمشآَٛح

 ج إلشاس انًششف

 ْـ إلشاس انًمٕو انهغٕ٘

 ٔ إلشاس انًمٕو انؼهًٙ

 ص إلشاس ندُح انًُالشح

 ذ الاْذاء

 ٘ -ط  شكش ٔايرُاٌ

 و -ن  يغرخهص انثسث

 ط -ٌ  ثثد انًسرٕٚاخ

 ع ثثد الاشكال

 ف -ع  ثثد اندذأل

 ف ثثد انًلازك

 80 -1 انفصم الأل ــ انرؼشٚف تانثسث

 4 - 8 يشكهح انثسث

 04 - 5 أًْٛح انثسث

 05 ْذف انثسث فشضٛاخ انثسث

 06 زذٔد انثسث

 80 – 06 ذسذٚذ انًصطهساخ

 55 -88 انفصم انثاَٙ ــ خٕاَة َظشٚح ٔدساعاخ عاتمح

 82 – 82 خٕاَة َظشٚح : انًسٕس الأل

 21 - 82 اعرشاذٛدٛح انثذائم

 25 - 21 انُظشٚح انثُائٛح

 51 - 25 انرفكٛش انًُظٕيٙ

 54 - 51 دساعاخ عاتمح: انًسٕس انثاَٙ 

 56 - 55 انًٕاصَح تٍٛ انذساعاخ انغاتمح ٔانذساعح انسانٛح

 55 خٕاَة الافادج يٍ انذساعاخ انغاتمح

 25 – 52 انفصم انثانث ــ يُٓح انثسث ٔاخشاءاذّ



 ش 
 

 52 يُٓح انثسث 

 61-52 انرصًٛى انردشٚثٙ

 60-61 يدرًغ انثسث

 62-68 ػُٛح انثسث

 51-64 ذكافؤ يدًٕػرٙ انثسث

 54-51 ضثظ انًرغٛشاخ انذخٛهح

 52-54 يغرهضياخ انثسث

 24-52 أداج انثسث

 25-24 انٕعائم الازصائٛح

 25-22 ٔذفغٛشْا ــ ػشض انُرائح انفصم انشاتغ

 22-22 ػشض انُرائح

 25-22 ذفغٛش انُرائح

 22-26 انفصم انخايظ ــ الاعرُراخاخ ٔانرٕصٛاخ ٔانًمرشزاخ

 25 الاعرُراخاخ

 22-25 انرٕصٛاخ

 22 انًمرشزاخ

 000-22 انًصادس ٔانًشاخغ

 000-011 انًصادس انؼشتٛح

 000 انًصادس الاخُثٛح 

 055-008 انًلازك

  انًغرخهص تانهغح الاَكهٛضٚح

 

 

 

 

 

 

 



 ع 
 

 ثثت الاشكال

سلى 

 انشكم
 سلى انصفسح ػُٕاٌ انشكم

 61 انرصًٛى انردشٚثٙ نهثسث 0

 

 ثبج الجذاول

سلى 

 اندذٔل
 سلى انصفسح ػُٕاٌ اندذٔل

 55-55 انًٕاصَح تٍٛ انذساعاخ انغاتمح ٔانذساعح انسانٛح 0   

ٔانثإَٚح انُٓاسٚح انسكٕيٛح نهثٍُٛ ٔاػذاد  اعًاء انًذاسط الاػذادٚح 8   

طلاب انصف انشاتغ الادتٙ فٛٓا ضًٍ يذُٚح تؼمٕتح يشكض لضاء 
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2   :   ف بالبحث.التعري 

 The Problem the research:مشكلة البحثأولاً: 
الأفراد بعض  منيا يعانيالأفراد إذ الاجتماعي مف المشكلات التي تواجو  الإقناع يعد  
   إدراكيـنظرىـ وذلؾ بسبب ضعؼ  وجيةو إقناع الأشخاص الآخريف بآرائيـ في  صعوبة

الذاتية مما يولد لدييـ مشكمة وعدـ توافؽ في  والإمكانيةوكذلؾ ضعؼ القدرة والخبرة 
بوجية نظرىـ  إقناع الآخريفوبالتالي عدـ قدرتيـ  في  الآخريف مع تصرفاتيـ وسموكياتيـ

 (.13: 2008)الفتلاوي، 
انفتاحاً ومشاركة وتحسساً لممشكلات الاجتماعية يكونوا أقؿ  الأفراد الأقؿكذلؾ أف  

(أف ضعؼ Bandura1995ويؤكد)،(66: 2001)الروساف،  الآخريفنضجاً وتفاعلًا مع 
 إلىلتعمـ )الإباء والمعمموف والأقراف( يؤدي اسواء في بيئة  الآخريفلتدعيـ مف اعمميات 
مكانياتيـ  وكذلؾ ضعؼ قدراتيـ الأبناءلدى  الإقناعضعؼ  عمى النجاح في ميمة وا 

 .(Bandura1995:125ما)
أولا مف الذكاء  االذيف يمتمكوف مستوى ضعيف أف الأفراد( sharma1997ويرى)
لا يتينوا مف  أنيـحيث  لإيحاءات الآخريفسيمة  فريسةقراراً مستقلًا يقعوف  يمتمكوف

 أقناعيـالفكرة مما يسيؿ عممية  أوالتي تدعـ الرأي  والأدلةالبراىيف 
(82:Sharma1997 ) كما توصؿ( كؿ مفGardner&Hatch 1989 أف الذكاءات )

بعضيا  ةلنادر أف تعمؿ مستقماأنو مف  ألاتشريحيا  الأخرمنفصمة عف بعضيا البعض 
الذي  الذكاء المغوي الذكاء ومنياتوجد ىناؾ أنواع مف إذ عف بعض بؿ بصورة توافقية 

 إلىكذلؾ ىناؾ ذكاء شخصي يؤدي بو ة،يمكف الفرد مف التعبير عف نفسو بمغة مفيوم
حؿ التناقضات الداخمية واحتراـ الذات فأف امتلاؾ الفرد ليذا النوع مف الذكاءات يجعمو 

 عدـ امتلاؾ الفرد ليذا النوع مف الذكاء ،أفالذي يريده  ءبالشي الآخريف إقناعامتمكف مف 
، (Gardner&Hatch1989:410لتوافؽ النفسي والاجتماعي )فأنو يؤدي بو إلى عدـ ا

عقوؿ الناس ومدركاتيـ  إف( 2012 ،لقد أكدت دراسة كؿ مف، )القرة غولي والعكيمي
والتفاوت في القدرات العقمية  ةالفرديتختمؼ مف شخص لأخر وذلؾ وفقا لمبدأ الفروؽ 

والفكرية كذلؾ اختلاؼ درجة الوعي ومستواه عند الفرد واختلاؼ درجة الذكاء 
الأخر بالدليؿ والبرىاف والبعض  إلالايقتنعوف  الأفرادوالاستبصار ودرجة الفيـ فبعض 



  

 

 
  

 
 

 

3   :   ف بالبحث.التعري 

أما دراسة ( 267: 2012بالحوار والعمؿ بو )القرة غولي والعكيمي، يقتنع
بالرسالة  ذو الشعور العالي بالذات اقؿ تأثيراً  أوضحت أف الأفراد( فقد 2008)يديألعب

ذو الشعور الواطئ  إف الأفرادمف الأشخاص ذو الشعور الواطئ بالذات حيث  ةالاقناعي
 الإقناعفييـ والتلاعب بمدركاتيـ الحسية مف خلاؿ عممية  التأثيرمف السيؿ 

تتوقؼ  الإقناعأف عممية  Bandura 1995)لقد أشار ) ،(312: 2008،ألعبيدي)
السموؾ  الآخريف وأداءلفرد بقدراتو وقابميتو عمى أقناع  إيماف ابدرجة عالية عمى مدى 

المناسب وكذلؾ أيمانيـ بقابميتيـ عمى تنظيـ مصادر الفعؿ المطموب لمحكـ عمى 
الفرد ميارة  ( ضعؼ امتلاؾBandua: 1995:125) ةالسموكية المتوقع الأوضاع
لتوافؽ النفسي والميني )عدـ افأف ذلؾ يعرضو لمشكلات متعددة منيا مشكمة عدـ  الإقناع

والمحيطيف بو حيث لاحظ كؿ مف  الأفرادكذلؾ مشكلات مع ، الرضا عف عممو(
 إلىالاجتماعي يؤدي  الإقناعتدني مستوى أف (1998( و)كولماف 1996)ليزليوفمسور 

مشكلات يمكف تصنيفيا بأنيا عجز الميارات  إلىعدـ التوافؽ الميني وغيره ويرجع ذلؾ 
وضعؼ القابمية عمى  الآخريفوالقدرات الاجتماعية كذلؾ التعامؿ الفظ مع  ةالاقناعي
وما تصدر عنو مف  إقناعو الآخريفالفرد عند  أخفاؽأف  ،(23:2002)الخضر،  الإقناع
 ي المعاني فيصبح الالتباس ف إلىوانفعالات ووضعيات غير مناسبة يؤدي ذلؾ  إيماءات

 (16: 1989عائؽ مابينو وبيف الآخريف إثناء عممية الإقناع )الحياني ،
الاجتماعي لدى طالبات المرحمة الإعدادية  الإقناع لباحثة مف ضعؼولكي تتحقؽ ا

بتوزيع استبانو مؤسسات التربوية والتعميمية في محافظة ديالى قامت الباحثة ال في
مف طالبات المرحمة (طالبة30البات البالغ عددىف )استطلاعية عمى عينة مف الط

 الإقناعضعف%( تؤكد عمى 7في مدارس قضاء المقدادية فكانت إجاباتيف) الإعدادية
( ولمتأكد أكثر فقامت الباحثة بتوزيع استبانو استطلاعية إلى 4لدييف ممحؽ )الاجتماعي 

ع الاجتماعي لدى %(تؤكد عمى ضعؼ الإقنا8( مرشدة تربوية فكانت إجاباتيف )30)
ومف خلاؿ ما تقدـ تبرز مشكمة البحث الحالي لدراسة ىذه المشكمة والتي تكمف الطالبات  

 -:تيعمى السؤاؿ الآ الإجابةفي 
الاجتماعي لدى طالبات  القناعثر في تنمية أ النمذجةبأسموب رشادي هل لمبرنامج ال 

 عدادية ؟المرحمة ال



  

 

 
  

 
 

 

4   :   ف بالبحث.التعري 

 Thlemportance of Research:همٍة البحثأ-ثانٍاً:
يعد الإرشاد مف أىـ العموـ التطبيقية التي يجب إعطائيا ماتستحقو مف الأىمية أذا 

مستوى مناسب مف الصحة النفسية السميمة )عبد  أردنا الوصوؿ الى
(حيث يعمؿ الإرشاد عمى تشجيع الأفراد عمى اف يفيموا أنفسيـ  255:1990الغفار

والعمؿ عمى كشؼ ذواتيـ وقدراتيـ بالتالي الوصوؿ الى مرحمة الكماؿ الذاتي بالتالي 
 (2011،57يستطيع أف يقدـ شيء للآخريف )الحريري والامامي:

(عمى الدور البارز الذي يمعبو الإرشاد في عممية الإقناع 2010)الدراجي  ولقد أشار
الاجتماعي أذ أف لغة المرشد التربوي وامتلاكو الخبرة تساعده في فيـ ذاتو وقدراتو بالتالي 
يستطيع أف يحؿ المشكلات التي تواجيو في حياتو العممية كذلؾ يجعمو مصدر أقناع 

 (.4:2010للآخريف )الدراجي :
عميو فأف الإرشاد ىو عممية تعمـ اجتماعي حيث يقوـ عمى أساس علاقة طوعية  و 

مباشرة بيف اثنيف احدىما المستفيد مف العممية وىو )المسترشد (والآخر )المرشد(ىو 
المتخصص الذي يقوـ بعممية تقديـ المساعدة ويمتمؾ الخبرة الكافية في الأساليب 

العممية ومف أىداؼ العممية الإرشادية ىو معرفة  الإرشادية والنفسية التي تتطمبيا ىذه
إمكانيات الفرد ودوافع نشاطو وأسباب إحباطو وما ىي أسباب قمقو التي تجعمو في حالو 
مف القمؽ والتوتر مع ذاتو ومع الآخريف بالتالي اختلاؿ الصحة النفسية )ألخالدي 

:200:1996.) 
لكبيرة التي تقع عمى عاتؽ المرشد مما تقدـ يتبيف لنا الدور الكبير والمسؤولية ا

التربوي وما يقدمو مف مساعده للؤفراد عف كيفيو معرفة أنفسيـ والبيئة المحيطة بيـ كذلؾ 
(أف 1981:15مساعدتيـ في معالجة الذات وفؽ البيئة التي يعيشوف فييا )القاضي :

 2009اؽ،الإرشاد الفعاؿ قادر عمى تغير سموؾ الفرد وتعديمو إلى الأفضؿ )عبد الرز 
:13.) 

ومف خلاؿ الدور الكبير الذي يمعبو الإرشاد وكونو وسيمو فعالو  في حؿ مشكلات 
(وبذلؾ أصبحت العممية 201:2010الأفراد فقد ازدادت أىميتو وتوسع مجالو )ممحـ:

الإرشادية عمـ لو أساليبو وطرقو ونظرياتو ومناىجو وبرامجو التي يتبعيا في مساعدة 



  

 

 
  

 
 

 

5   :   ف بالبحث.التعري 

(اف العممية الإرشادية 110:2002الأفراد في تخطي الصعوبات التي تواجييـ )سفياف
ىدفيا الأساسي ىو مساعدة الأفراد في الاستعداد لممستقبؿ واف يأخذ الفرد مكانو في 
المجتمع الذي يعيش فيو فيو عممية تشمؿ عمى أف يعرؼ ذاتو ببصيرة وكفاية لتحقيؽ 

في مجالات الحياة وذلؾ مف خلاؿ تطبيؽ نظريات  الصحة النفسية والتوافؽ النفسي
الإرشاد في تعديؿ سموؾ المسترشد بيدؼ تحقيؽ أقصى درجة مف الإشباع عمى وفؽ ما 
يمتمكو الفرد مف إمكانيات ودوف الخروج عف معايير المجتمع الذي يعيش فيو 

ـ بو في (بسبب الدور الفعاؿ الذي يمعبو الإرشاد فلابد مف الاىتما25:2000)الرشيدي
المؤسسات التربوية وذلؾ بجعؿ الطالب قادر عمى تحسيف سموكو حينما يصؿ إلى مرحمة 

( ولتحقيؽ ىدؼ البحث لابد مف اعتماد 27: 1998متقدمو مف الاستبصار )الداىري ،
 البرامج الإرشادية كونيا ذات اىمية 

لطالب متوافقا كبرى في أتباع المنيج الإنمائي والوقائي والعلاجي والعمؿ عمى جعؿ ا
 (.441: 1980وسعيدا في مدرستو والمجتمع الذي يعيش فيو )زىراف

حيث يقدـ البرنامج الإرشادي المساعدة لممرشد والمسترشد والمدرسة وذلؾ مف خلاؿ 
مساعدة المرشد في معرفة وتشخيص المشكلات التي يعاني منيا المسترشد وما ىي 

عرفة احتياجاتو وتشخيص أماكف القوة السموكيات التي يجب معالجتيا كما يتيح م
والضعؼ فيو كذلؾ يوفر لممدرسة والقائميف عمييا حمولا موضوعية تسيـ في رفع نسب 
النجاح والتغمب عمى المشكلات والصعوبات التي تعيؽ العممية التربوية مع توفير المناخ 

وتحقيؽ المدرسي الملائـ لمطمبة )المسترشديف (مما ينعكس في ذلؾ حبيـ لممدرسة 
( وعميو تـ بناء البرنامج الإرشادي في تنمية الإقناع 277: 2007النجاح )الفحؿ،

الاجتماعي لدى طالبات المرحمة الإعدادية والذي تضمف مجموعة مف الفنيات والأنشطة 
دراكو بأنو  والفعاليات أف احد المعالـ الاساسيو لمتوافؽ النفسي لمفرد ىو أحساس الفرد وا 

ى التحكـ بذاتو وقدراتو وبالتالي تكوف لديو القدرة الكافية لإقناع الآخريف لديو القدرة عم
 (.12: 1998حيث تأتي تمؾ القدرة مف خلاؿ ثقتو بنفسو)مصطفى،

أف الأساليب الإرشادية في العممية التربوية عنصر ميـ وفعاؿ فيي تعد مف الوسائؿ 
راـ المتبادؿ فضلا عف قدرتيا الضرورية في تكويف جماعة يسودىا الألفة والمحبة والاحت



  

 

 
  

 
 

 

6   :   ف بالبحث.التعري 

عمى مساعدة الجماعة الإرشادية عمى التخمص مما يواجييا مف أزمات ومشكلات في 
 (.30:2001الجوانب التي أعدت ليا تمؾ الأساليب الإرشادية) الأميري 

تعد الأساليب الإرشادية مف الخدمات الطلابية التي عرفت في العالـ الحديث وبدأت 
ة في الدوؿ المتقدمة مف أجؿ مواكبة التقدـ التكنولوجي الذي تعيشو تتطور بسرعة ىائم

تمؾ الدوؿ وقد نجحت تمؾ الأساليب نجاح عاؿ في القضاء عمى الكثير مف المشكلات 
 (235: 1985والصعوبات التي يواجييا الطلاب )الدوسري

أف اليدؼ الأساسي للؤسموب الإرشادي ىو الوصوؿ بالفرد إلى التوافؽ النفسي 
 (208:1989والاجتماعي مع توفير الجو الملائـ في المدرسة والمجتمع )الحياني، 

لقد تنوعت الأساليب الإرشادية بتنوع النظريات وتعددىا فيي تقوـ عمى منيج واضح 
فيي تختمؼ باختلاؼ المشكلات والميوؿ والاتجاىات والقدرات لدى الأفراد وىناؾ مف 

نظريتيف أو أنيا تجمع عدة نظريات في أسموب واحد  الأساليب الإرشادية التي توفؽ بيف
(وظيرت العديد مف الأساليب الإرشادية التي تيدؼ إلى تعديؿ 235: 1977)زىراف

سموؾ الطمبة ومساعدتيـ عمى تجاوز أزماتيـ وحؿ المشكلات التي يعانوف منيا ومف 
في البحث الحالي  ىذه الأساليب أسموب النمذجة لمعالـ )باندورا (ألذي اعتمدتو الباحثة

حيث يعد أسموب النمذجة مف الأساليب الإرشادية الميمة في تعديؿ السموؾ فيي تفترض 
أف سموؾ الإنساف يقدر عمى التعمـ عف طريؽ ملاحظة الآخريف وتقميدىـ بصورة مطابقة 
لمنماذج حيث يرى )باندورا (أف أسموب النمذجة يعتمد عمى تقديـ معمومات يكتسبيا الفرد 

(،يتضمف التعمـ بالأنموذج 174: 2005يا تمثيلات رمزية لمحدث الأنموذج )الزرادبصفت
تعمـ بعض أنماط السموؾ ويميو بعد ذلؾ أداء السموؾ نفسو أو مشابو لو وقد يكوف 
الأنموذج الملاحظ شخصا أو أي نموذج ويكتسب الكثير مف السموؾ الذي يساعده في 

 (.403: 1994بحرانيعممية اكتساب الميارات الاجتماعية )ال
أف التعمـ عف طريؽ الملاحظة يكوف عمى أساس أف الإنساف ىو كائف اجتماعي فيو 
يتأثر بالآخريف ومشاعرىـ وسموكياتيـ التي يسمكونيا فيو يتعمـ تمؾ السموكيات ويكتسبيا 

 (222: 2000عف طريؽ الملاحظة )أبو جادو
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ريعة فيي مرحمة مفاجئو كذلؾ فيي وتتميز مرحمة المراىقة بكونيا مرحمة التغيرات الس
مرحمة يصبح فييا مركز ألاىتماـ أكثر جد وارتباط اجتماعي حيث تنمو لدى المراىؽ 

( 11: 2007دوافع باتجاه النقد والنقاش والتحميؿ والفيـ والتفسير والتقييـ )معاليقي
أستطاع المجتمع في أنجاح أعداد ىذه الشريحة نجح في تكويف غده ومستقبمو 

 (. 90: 1988حمو)ال
تعتبر مرحمة الإعدادية مرحمة موازية لمرحمة المراىقة الوسطى فيي مرحمة حاسمة 
في النمو ولا يخمو مف الصراعات والأزمات والثورات الجسدية التي يقفز فييا المراىؽ مف 
شكؿ الصبي إلى شكؿ الرجؿ فضلا عف ثورة الغدد الجنسية التي تؤدي ىرموناتيا إلى 

دة مف المشاعر والحاجات بسبب تعدد الضغوط المنصبة عمى المراىؽ مجموعة جدي
وكذلؾ التحولات الجنسية والجسدية والاجتماعية وما يرافقيا مف قمؽ وغموض 

 (.6: 1978)يعقوب
أف مرحمة المراىقة وما تتضمنو مف تغيرات سواء كانت جسمية أو فكرية يتطمب 

سيما في مجتمعات العالـ الثالث لا تسير في  استثمار طاقات أفراد ىذه الفئة العمرية ولا
الاتجاه الصحيح الأمر الذي يؤدي إلى ىدرىا وضعؼ الاستفادة منيا بالنحو المطموب 

 (2011،7)المعموري:
يشيد المراىؽ خلاؿ مرحمة المراىقة تقمبات وضعؼ القدرة عمى ضبط النفس كذلؾ 

السريع والتغيرات السريعة سواء الشعور بالارتباؾ النفسي وكؿ ىذا يكوف نتيجة النمو 
كانت تغيرات جسمية أو اضطرابات في الأجيزة اليرمونية مما يؤدي إلى تغيرات سموكية 

 (Zewabi،(2001:21واجتماعية تؤثر عمى البيئة الاجتماعية التي يعيش فييا   
إف الأفراد الذيف تكوف لدييـ قدرة عمى الإقناع الاجتماعي يستطيعوف تخطي المواقؼ 
التي تواجييـ حيث يستخدـ الأفراد الإقناع المفظي بشكؿ واسع جدا مع ثقتيـ الكاممة بما 
يمتمكونو مف إمكانيات وقدرات تساعدىـ عمى أقناع الآخريف بسيولو وبالتالي يحدث 
لدييـ زيادة كبيرة في مستوى فاعمية الذات فيكوف بذلؾ ارتباط وثيؽ الصمة مابيف الأداء 

 (.82، 2009لاجتماعي )المشيخي:الناجح والإقناع ا
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مف أجؿ أف يتخطى الأفراد الصعوبات ويحقؽ الأىداؼ التي يسعى إلييا فيو 
(لقد وضح   (Bandura1982:84يستخدـ لغة الحوار والتحاور والمحادثة مع الآخريف

Hojan2004) مف أجؿ أف يتطور المجتمع ويتقدـ فلابد مف القناعة الكافية والأخذ)
ة المتقدمة مف تكنولوجيا صناعية وزراعية وغيرىا فأف عممية الإقناع بوسائؿ الحضار 

ليست بالضرورة أف تكوف مباشرة أو موجيو لكؿ شخص بعينو لأف تحقيؽ ذلؾ يكوف 
صعب كذلؾ أف عممية التأثير والتأثر الجماعي ىو نوع مف أنواع الإقناع الذي يؤدي 

 (.Hojan2004:41لمتقميد )
يمعب دورا حيويا في حياة الأفراد فيو يعد ميداف أساسي أف الإقناع الاجتماعي 

للاتصاؿ الذي ىو بمثابة عممية إنسانية وحياتيو ولا تستقـ الحياة الاجتماعية وتكتمؿ إلا 
 (.6: 2011بيا حيث يأتي الإقناع بالدور الرئيسي والفعاؿ في الاتصاؿ )المومني ،

(التي أكدت بأف إيماف الفرد القائـ 2012وىذا ما أكدتو دراسة )القرة غولي والعكيمي 
عمى الإقناع المفظي الذي يتطمب مف الفرد أف يحكـ عقمو ويعمؿ بذىف واف يفكر في 

( لقد أشار كؿ 2-5: 2012ذاتو عندىا يكوف قادرا عمى الإقناع )القرة غولي والعكيمي،
الذكور إلى أف الإناث يتمتعف بقابميو الإقناع  أكثر مف  Petty&wegener2008)مف )

 (.29: 2006)العنزي،
(التي تناولت الإقناع 2012مما يؤكد ىذه الدراسة ويؤيدىا دراسة )العكيمي 

الاجتماعي وأكدت بأف الإناث يتمتعف بقابمية الإقناع الاجتماعي واف ىناؾ فرؽ داؿ 
 (.179: 2012معنوي لصالح الطالبات )العكيمي،

 
 -الجانبين النظري والتطبٍقً :ومن هنا تتجلى أهمٍة البحث الحالي في 

 -:Theoretical side:الجانب النظري-1
تنمية  إلىوؿ دراسة تجريبية محمية عمى حد عمـ الباحثة تيدؼ أتعد الدراسة الحالية . 1

 الاجتماعي لدى طالبات المرحمة الإعدادية . الإقناع
 الاجتماعي. بالإقناعرفد المكتبة العراقية بدراسة حديثة تجريبية تتعمؽ -2
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عمى والنتائج المترتبةالاجتماعي  الإقناعاىتماـ المرشديف التربوييف بأىمية دراسة  أثارة-3
 الطالب .

 -:Thepractical sideالجانب التطبٍقً: -2
الاجتماعي الذي  الإقناعيزود المرشديف التربوييف في المدارس الإعدادية بأداة لقياس  -1

 الاجتماعي لدى طالبات المرحمة الإعدادية. الإقناعأعدتو الباحثة لقياس 
لتنمية  النمذجةبأسموب رشادي إيزود المرشديف التربوييف في المدارس الإعدادية ببرنامج  -2

 .أف ثبت نجاحو  الاجتماعي لدى طالبات المرحمة الإعدادية الإقناع
 

 -:hypotheses&of Researcnobjecte:وفرضٍاتهث لبحا هدفثالثاً: 
الاجتماع  الإقناعفي تنمية  الإرشاديثر البرنامج أالتعرؼ عمى  إلىييدؼ البحث الحالي 

لدى طالبات المرحمة الإعدادية ولتحقيؽ ىدؼ البحث وضعت الباحثة الفرضيات 
 -تية :الصفرية الآ

 ( بيف رتب درجات المجموعة 0005لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) - 1
 . الضابطة في الاختباريف القبمي والبعدي 

( بيف رتب درجات المجموعة 0005لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) - 2
 التجريبية قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعده.

( بيف رتب درجات المجموعة 0005لا توجد فروؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى ) - 3
 .البعديالتجريبية والضابطة في الاختبار 

 -:The Limits of Research :حدود البحثرابعاً: 
يتحدد البحث الحالي بطالبات المرحمة الإعدادية/لمدراسة الصباحية لممدارس الحكومية 
في قضاء المقدادية التابعة لممديرية العامة لتربية محافظة ديالى، لمعاـ الدراسي 

 (.ـ2018–2017)
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 -:Assigning the of terms:تحدٌد المصطلحاتخامساً: 
 -فيما يمي تعريؼ بالمصطمحات التي وردت في البحث الحالي:

 -(:theeffectالأثر )-1
ىو بقية الشيء والجمع آثار وخرجت في أثره أي بعده، التأثير : )ابن منظورعرفه لغة 

 (.19: 2005)ابف منظور، ( ىو أبقاء الأثر
ظاىرة في  أوىو النتيجة التي تترتب عمى حادثة :)عرفه الحنفي اصطلاحاً الأثر -2

 (.253:  1975)الحنفي ، ( علاقة سببية
 -:counseling programالبرنامج الرشادي -2

 -وقد عرفه كل من:
 (بوردرز ودراريBorder&dryra 1992 :)- 

مجموعة مف الأنشطة التي يقوـ بيا المسترشدوف بصورة تفاعمية وتعاونية بما يعمؿ 
مكانياتيـعمى توظيؼ طاقاتيـ  في  واستعداداتيـبما ينسجـ مع ميوليـ وحاجاتيـ  وا 

والطمأنينة وعلاقة الود والاحتراـ المتبادلة بينيـ وبيف  الأمفجو يسوده 
 (.(Bourder&dryr1992:46المرشد

 (أليسALLIS  1993:)- 
 والإحساسعمى الشعور بالرضا مف ذواتيـ وتقبميـ ليا  الإفرادانو عممية مساعدة 

بالسعادة وكذلؾ مساعدتيـ عمى التفكير المنطقي الواضح ليتمكنوا مف حؿ مشاكميـ 
 (.42:  2012بأساليب عقلانية )رضا عذاب،
 التعريف النظري لمبرنامج الرشادي

( وذلؾ لاعتماده نموذجاً في Border&dryra1992ز )ر تتفؽ الباحثة مع ما قدمو بورد
 .الإرشاديتخطيط البرنامج 

 التعريف الجرائي لمبرنامج الرشادي
مجموعة مف الجمسات الإرشادية المخططة والمنظمة وفؽ فنيات إرشادية مف أجؿ تنمية 

 ة .الإقناع الاجتماعي لدى طالبات المرحمة الإعدادي
 :styleالأسموب-3
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 -عرفه كل من :
 ( 2008البياتي:) 
ىو مجموعة الفنيات التي يستخدميا المرشد لمساعدة  المسترشد في التخمص مف )
 (.2008،9 :)البياتي (طرابات التي يعاني منيا والمرتبطة بمشكمة ما في حياتوضالا

 ( 2013حمد:) 
والتي  إرشاديةنظرية  أطارىي السموكيات والممارسات التي يقوـ بيا المرشد في ضوء )

أو الأفراد مف اجؿ تحقيؽ أىداؼ محددة  الإرشادتكوف مناسبة أكثر لجماعة موضوع 
 (2013،8:)حمد  (لصالح المسترشد

 -التعريف النظري للأسموب:
 .( تعريفا نظرياً 2013لقد تبنت الباحثة تعريؼ)حمد 

 -تعريف الجرائي للأسموب :ال
ىو مجموعة الفنيات بأسموب النمذجة والتي تستند عمى أطار نظري والتي يستخدميا 

 المرشد مف أجؿ مساعدة المسترشد عمى حؿ مشكلاتو التربوية والنفسية والاجتماعية .
 -:Modelingالنمذجة-4

 -عرفها كل من :
 ( صموئيلSamuel,1981:)- 
تمت  أذاذلؾ السموؾ خاصة  إعادةىي ملاحظة سموؾ شخص معيف ثـ الميؿ الى )

 (.Samuel, 1981, p.44) (مكافئتو
 ( باندوراBandura, 1996 :)- 

مف  والآخرينأالسموكية الجديدة عف طريؽ ملاحظة سموؾ  والأنماطتعمـ الاستجابات 
خلاؿ ملاحظة النماذج ويسمى في ىذه الحالة التعمـ القائـ عمى الاقتداء 

 (.Bandura, 1996,p.5)بالأنموذج
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 ( 2005الزراد:)- 
بمقدرة عمى  الإنسافىي الطرائؽ الميمة في تعديؿ السموؾ وىي تستند الى افتراض )

ة منتظمة ر بصو وتقميدىـ وتعرفيـ  الآخريفالتعمـ عف طريؽ الملاحظة وتقميد سموؾ 
 (.174:  2005)الزراد،  (لمنماذج

 -التعريف النظري لمنمذجة:
لاعتمادىا عمى نظرية التعمـ الاجتماعي في بناء 1996) ،تبنت الباحثة تعريؼ)باندورا

 النمذجة في عنواف البحث الحالي .  أسموب مستخدمة  الإرشاديالبرنامج 
 -لمنمذجة : الجرائي التعريف 

البالغة اثنا عشر  الإرشاديةاستخدمتو الباحثة في مجموعة مف الجمسات  أسموب إرشادي
 الاجتماع. الإقناع( لتنمية رجمسة والمتمثمة بػ )النماذج الحية ، لعب الدو 

 

 -التنمية : -5
 -(:2005عرفها السيد )

 (تطوير وتحسيف أداء الطالب وتمكينو مف اتقاف جميع الميارات بدرجة منتظمة)ىي 
 .(187، 2005)السيد،

 -.:social persuasionالقناع الاجتماعي  -6
 -عرفه كل من :

 ( سايمونSimon1976::)- 
 )اتصاؿ أنساني مخطط لمتأثير في الآخريف بتعديؿ معتقداتيـ أو قيميـ أو ميوليـ (

(Simon1976:19) 
 ( باندوراBandura1977:) 
ويعتمد  الآخريفقدراتو مف خلاؿ  السموكية، الذي يوفر لمفرد فرصة ملاحظة أدائو او)

 الإقناعالاجتماعي عمى درجة كبيرة عمى خبرة ومصداقية مصادر  الإقناععممية  تأثير
 Bandura) (المفظي داخميا اذ يأخذ الحديث الإيجابي مع الذات الإقناعوقد يكوف 

1977:125. ) 
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 2004هوجن)   (Hogan 
)القدرة عمى غرس المعتقدات والقيـ في نفوس الآخريف مف خلاؿ الثأثير عمى افكارىـ 

عماليـ وفؽ خطط استتراتيجية (  ( (Hogan2004:21وا 
 التعريف النظري للإقناع الاجتماعي

 أىداؼ(:ىو اقرب التعريفات التي تتطابؽ مع 1977تعريؼ)باندورا  أفترى الباحثة و  -
الاجتماعي فضلا عف  الإقناععمى أساسيا بنى البحث الحالي كذلؾ النظرية التي 

 .شموليتو لمتغير البحث لذلؾ سوؼ تتخذه الباحثة تعريفا نظرياً 
 التعريف الجرائي للإقناع الاجتماعي

 الإقناعلفقرات مقياس  افي استجاباتي المستجيبة احصؿ عمييتفيتمثؿ بالدرجة الكمية التي 
 اعي الذي تـ بناؤه مف قبؿ الباحثة.الاجتم

 -(:preparatory stagالمرحمة العدادية ) -7
 ( 2011قانوف وزارة التربية): ىي مرحمة دراسية تقع ضمف المرحمة الثانوية بعد المرحمة

اكتشافو مف قابميات الطلاب وميوليـ  ما تـ( سنوات ترمي الى تربية 3المتوسطة مدتيا)
مف المعرفة،والميارة مع تنويع وتعميؽ بعض المياديف  أعمىوتمكنيـ مف بموغ مستوى 

الإنتاجية )وزارة  الحياةالفكرية والتطبيقية تمييدا لمرحمة الدراسة الحالية ،وتييئة 
 .(2011)لسنة  2التربية،نظاـ المدارس الثانوية،رقـ 

 



Abstract 

     The current dissertation aims to identify (The Effect of Guidance 

Program with Model Style in Developing Social Persuasion for Female 

Students Studying at Preparatory Stage) through achieving the validity of 

null hypothesis: 

1. There are no statistical significant differences at the (0,05) level 

between the rank scores of control group before and after 

implementing the program. 

 

2. There are no statistical significant differences at the (0,05) level 

between the rank scores of control and experimental group before 

and after implementing the program. 

 

3. There are no statistical significant differences at the (0,05) level 

between the rank scores of experimental and control group at post-

test. 

 

    This research is limited to female students at Preparatory studying at 

Preparatory and Secondary Morning Governmental Schools connected to 

General Directorate of Education - Province of Muqdadia for the 

academic year 2017-2018. 

 

     To achieve the purpose of this research and its hypothesis the 

researcher designed an experimental design of two groups (experimental 

and control) having pre-test and post-test. The sample of study were (20 

female students) at Preparatory Stage from both Preparatory Schools for 

girls (Al-Bainat and Fatimah Bint Asad) divided randomly on two groups 

(experimental group) about (10 female students from al-Bainat School) 

and (control group) about (10 female students from Fatimah Bint Asad 

School). The two groups have been equaled in some variables which are 

(student’s grades according to social persuasion scale, academic 

attainment for both parents, career of both parents, and IQ test (Raven). 

 

     The researcher build a social persuasion scale according to Bandura 

Theory and the sample of scale were (400 female students) at Preparatory 

Stage in Muqdadia Province. The scale included (44 items) at its first 

forming and after exposing it to a number of Judges and Specialist in 

Education and Psychological Sciences, they recommended deleting (5 

items) and modifying (13 items) of the scale items. By that they achieved 

content validity and for stability it has been found by using two means 



which are re-test reaching (0.87) and Cronbach Alpha Method. The 

researcher also, implemented a guidance program (Model Style in 

Developing Social Persuasion) has been prepared for the purpose of 

developing social persuasion and the validity of guidance program has 

been checked through content validity by exposing it to a number of 

Judges in Guidance and Orientation. The program was formed by (12 

guidance sessions) divided into (2 sessions) in a week. The duration of 

one sessions was (45 minutes). The researcher used the following 

statistical tools (Cronbach Alpha Equitation, T-Test for one sample, T-

Test for two independent samples, Chi-Square, Wilkinson Test, Mann 

Whitney Test, weighted means, percentage weight, Kolmogorove-

Smirnove Test, Pearson Correlation Coefficient). 

 

The results of research showed the following: 

 

1. There are statistical significant differences at the (0,05) level 

between the mean score of experimental group before and after 

implementing the program. 

 

2. There are no statistical significant differences at the (0,05) level 

between the mean score of control group before and after 

implementing the program. 

 

4. There are statistical significant differences at the (0,05) level 

between the ranks of scores of experimental and control group at 

post-test. 

 

    The results showed that the guidance program had an effect in 

developing social persuasion for female students studying at Preparatory 

Stage. According to the results of research the researcher submitted a 

number of recommendations and suggestions. 


