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  الفصل الاول
  التعرȂف ǺالǺحث

  أولاًــ مشȜلة الǺحث:
      Ȑال قادرة على التع یرǽم المدرسي، تنشئة أجǽة ان من أهداف التعلǽȃبیر علماء التر

ǽة في الأسالیب التعلǽم الصحǽح والتفȞیر السلǽم، وȄتفȞ Șثیر منهم على أن هناك قصوراً 
استعمال مهارات الأداء في  الضعفأدȐ إلى المتǼعة في المؤسسات الترȃوǽة، والبرامج 

 مماالإعدادǽة ǼشȞل خاص،  طلابǼشȞل عام، و  طلابعند الالإبداعي  التعبیرȑ والتفȞیر
 ة،المناسǼة في العملǽة التعلǽمǽوالاستراتیجǽات ن الى الǼحث عن الطرائȘ یصصختدعا الم

  مخرجات المؤسسات الترȃوǽة. Ǽجید  مستوȐ للوصول الى 
نمیتها التعبیر ینوء Ǽأثقال Ȟبیرة، لأنه ǽحتاج إلى مهارات، لم تنجح المدرسة في تإن و     

منها غǽاب المنهج، وقلة الحصص،  ،تنمǽة صحǽحة، ولأنه ǽصطدم Ǽعوامل معǽقة Ȟثیرة
 استراتیجǽاتوإهمال التصحǽح، وضعف الرȃط بین فروع اللغة، وعدم استعمال المدرس 

  تدرȄس حدیثة. 
 في المراحل المختلفة، وǼالأخص عند تصحǽح أوراق طلابعلى ȞتاǼات ال وعند الاطلاع   

 ،ائناً ش نجد ضعفاً والذین هم نتاج المرحلة الإعدادǽة، المرحلة الجامعǽة،  طلابالامتحانات ل
ها، Ȟتابتو في رسم الكلمات  في الفȞر، والتواءً في الأسلوب، وأغلاطاً  ، وضǽقاً شدیداً  وقصوراً 
  ، إلى غیر ذلك مما ǽشوه الأفȞار، وǽشتت الذهن. لموضوع الرئǽسة عن فȞرة اوخروجاً 

مشȞلة على مستوȐ  الشفهي والكتابي، ومن هنا یرȐ الǼاحث أن مشȞلة التعبیر بنوعǽه،    
وقد أكدت هذا  الدول العرǽȃة، وȞذلك أنها مشȞلة محلǽة یجب أیجاد الحلول المناسǼة لها،

)، إذ توصل الǼاحث، عند الاطلاع 2013الضعف دراسات عدیدة، منها دراسة القǽسي (
وأǽضا اكدت  ،طلابلدȐ ال مهارات التعبیرȑ الكتابيضعف ملحوȍ في  علیها، إلى وجود
 ،ȑیدȃن معالجتها 2013دراسة (الزȞمǽ التلامذة في التعبیر، والتي Ȑعلى ضعف مستو ،(
ا استعمال القراءة الخارجǽة، وȃناء استراتیجǽات وȃرامج تدرȄبǽة لتدرȄس Ǽأمور عدّة منه

بجانب حاجتهم إلى المعرفة،  ،لتعلǽم التفȞیر الاستراتیجǽات التعلǽمǽة وȞذلك بناء التعبیر،
Ȟثیرا منهم لا  لأنلكي ǽستطǽعوا أن ǽفȞروا جیدا، وȄتعاملوا ǼطرȄقة صحǽحة مع المواقف، 

، على الرغم من توفر المعرفة لدیهم، وǽعود السبب في ذلك إلى عدم مالسلǽ یجیدون التفȞیر
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Ȟما دلت Ǽعض الدراسات، على  استخدام مخزونهم المعرفي استخداما مناسǼا،على قدرتهم 

، الفرصة المناسǼة لتنمǽة قدراته الإبداعǽة، طالبإمȞانǽة تنمǽة التفȞیر الإبداعي، بإعطاء Ȟل 
اكدت دراسة  إذومهاراته، والعناǽة Ǽه Ǽما Ȟǽفي لإǽصاله إلى المستوȐ الذȑ یناسǼه، 

،ȑة، وان لا أن انه لابدّ من  على )2014(المعمورǽة عالǼیتوافر المنهج على المرونة بنس
مهارات التفȞیر الابداعي، من Ȟǽون جامداً Ȟǽتفي Ǽمهارة واحدة، Ȟون التعبیر درس ینمي 

 ،في مراحلهم الدراسǽة المختلفة طلابمن ال لدȐ الفئات العمرȄةطلاقة ومرونة واصالة 
وȞذلك ان هنالك خللا Ȟبیرا في عملǽة إعداد المعلم، فقد اشارت Ȟثیر من الدراسات الى ذلك، 

،ȑة )، والتي اكدت على الضعف النسبي في المهار 2018 منها دراسة (السعدǽسȄات التدر
لدȐ المعلمات في تدرȄس التعبیر، وان هناك حاجة الى تدرȄبهن على تدرȄس مثل هȞذا مادة 

    حیوǽة.
ة ت مشȞلان مشȞلة تنمǽة مهارات الاداء التعبیرȑ والتفȞیر الابداعي لǽسوȄرȐ الǼاحث        

مشȞلة Ȟیف، إذ لǽس الهدف من ذلك ان ǽعرف الطلاب أكبر قدر من الحقائȘ،  وإنماȞم، 
 لإتاحة الفرصة للمشارȞة والتعبیر Ǽآرائهم، وǼأفȞار إبداعǽة اصیلة عما یجول في لكن

ي من هنا وجدت الضرورة الترȃوǽة والاجتماعǽة التي تفرضها حاجات المجتمع فو خواطرهم، 
، ǼشȞل عاممǽة رصینة، والنهوض ǼمستوȐ التدرȄس عملǽة بناء الأنسان على أسس عل

وتدرȄس مادة اللغة العرǽȃة ǼشȞل خاص، وȞان درس التعبیر وما یتعرض له من صعوǼات 
لǼحث واهمال، واستغلاله لتكملة مناهج الفروع الأخرȐ، وقلّة الدرجة المخصصة له، یتطلب ا

 مهارات الأداء التعبیرȑ، استعمال عن طرائȘ واستراتیجǽات حدیثة تناسب التدرȄب على
من بدءا من أحساس الǼاحث، Ȟونه ǽعمل ض ،فجاءت مشȞلة الǼحث ،ملǽات العقلǽة العلǽاالعو 

ȑ التعبیر  استعمال مهارات الأداء المؤسسات التعلǽمǽة، وما یجده من ضعف المخرجات في
 للإجاǼة ، فضلا عن شȞوȐ العدید من المرȃیین من هذا الضعف، محاولةوالتفȞیر الابداعي
  :عن السؤال الآتي

     ّǽة مهارات الأة اما فاعلǽفي تنم ،ȑانموذج جولا Șة المقترحة، على وفǽداء لاستراتیج
  التعبیرȑ والتفȞیر الإبداعي لدȐ طلاب الصف الخامس العلمي الاحǽائي؟
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  ثانǻاً: أهمǻة الǺحث.  

ترصد لها  إذ ، واستراتیجǽة Ȟبیرة لكل دولة من دول العالم،ǽاً إنسانتُعدّ الترǽȃة خǽارا        
 ى صنعالأموال الطائلة للرقي ǼمستوȐ التعلǽم، فمن أهم أهدافها هو أعداد أفراد قادرȄن عل

لى عفرد ترǽȃة ال بتنمǽة العقل و لاّ ، ولا یتم ذلك إأشǽاء جدیدة (مبدعین ومبتكرȄن ومȞتشفین)
ل بتوفیر سب من طرȘȄ تنمǽة جوانب شخصǽة الفرد جمǽعها، التصرف الذȞي والتفȞیر السلǽم،

  .)107: 1995(المرسى،  مشȞـلات الحǽاةالتفاعل مع المعرفة، لیتمȞن من مواجهة 
ǽة إنسان اجتماعي مدرك لتنظǽماته السǽاس بناءن الترǽȃة عملǽة اجتماعǽة غایتها وإ     

ات جتمع، فضلا عن مواكǼة المȞتشفوالاقتصادǽة وقادر على أداء دوره الفعال في تقدم الم
واخرون،  ،(جرادات فالترǽȃة هي حǽاة ،حǽاة في مجتمعهالعلمǽة الحدیثة التي تؤهله لل

2008 :28.( 
هل هي و وهنا یبرز السؤال الآتي: ما الترǽȃة؟ ... ولماذا الترǽȃة؟ ... ولمن الترǽȃة؟     

ǽعǽ ة على هذه التساؤلات نقول: نعم ... فمنذ ان بدأ الناسǼة للإنسان؟ وللإجاȄشون ضرور
لوȃهم، ونظامهم، وطرȄقة الǼقاء على اس الىفي جماعات، صار لكل جماعة منهم هدفا 

 تراث، ونقله الى الأجǽالجماعة منهم طرȄقة في الحفاȍ على ذلك الصار لكل معǽشتهم، و 
 تلافع المجتمع، والجماعة المحǽطة، ولاخجاءت عملǽة التكیف الحǽاتǽة م ومن هنا اللاحقة،

هؤلاء صار لابد من " ترǽȃة " لو  العملǽة التكǽفǽة مختلفة Ǽاختلافهم،هذه الجماعات، صارت 
ع مجتم وهȞذا اختلفت العملǽة الترȃوǽة من ارهم، ومعتقداتهم،Ȟالناس تتناسب مع تراثهم، واف

 ȑوحتى في المجتمع الواحد اختلفت بین زمان معین والزمان الذ ،Ȑلأخر، ومن امة لأخر
 نوȃناءً على ما تقدم ذȞره نجد أ ،وتعاقب الحضاراتوتطورها، یلǽه، وذلك لتغیر الأمم 

ظة لمحافلمجتمع، فضرورتها للإنسان الفرد تكون لالعملǽة (الترȃوǽة) ضرورȄة لكل من الفرد وا
ȑ ع الذعلى جنسه، وتوجǽه غرائزه، وتنظǽم عواطفه، وتنمǽة میوله، Ǽما یتناسب وثقافة المجتم

Ȟم السلوǽاتها، وتنظǼاة ومتطلǽة لمواجهة الحȄة ضرورǽه الانسان. إذن هي عملǽش فǽعǽ ات
ǽش بین الجماعة عǽة للمج .شة ملائمةالعامة في المجتمع من اجل العǽȃتمع، اما ضرورة التر

 ǽالجفتظهر في حاجة المجتمع للاحتفاȍ بتراثه الثقافي، وتعزȄز هذا التراث، ونقله الى الأ
  ).93- 91: 2003(ناصر،  لیǼقى وتǼقى الامة Ǽممیزاتها
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 نǼغي،ذȑ والهدفُ ال ،نرȄدذȑ نوصِلُ الفرد الى الكمال ال ،ةالتّرǼǽȃننا وȄرȐ الǼاحِث إ     

،والحǽاة ال هاǽَةِ، لان التّرǽَȃة تي نوَدُّ  لاِجتِماعǽّةالمُحǽطة ایئةِ هي عملǽّة التّكیُّفِ مع الب في النِّ
، خیرهو ، تهوفضیلتعني السّیْر بِنِظامِ المُجتمعِ، واخلاقه،  وعملǽّة التكیّف هذه ،والطبǽعǽّة

  م. هوقǽمم هوعاداتهم وتقالید وأهله ،هوجمال
ثقافǽة، لاوالترǽȃة الحدیثة تنظر الى اللغة على انها وسیلة تفید الفرد في فهم النواحي      

  ان: ة امر تمȞن الفرد من الاتصال Ǽغیره، والتفاهم معه، واساس هذه النظر  أداة اجتماعǽة أنهاو 
  .ا اجتماعǽة للتفاهم بین الافرادأولهما: انه    
أهمیتها الوظǽفǽة في الحǽاة؛ وذلك لیدرك  نها یجب ان تدرس على أساسأ وآخرهما:    

  .)46: 2000(إبراهǽم،  یتعلم شیئا ǽحتاج الǽه في حǽاته المتعلم انه
واللغة هي الخصǽصة الإلهǽة التي میز الله بها الانسان من غیره من الكائنات، فلولاها     

تفید منه لما ارتقت الأمم وتطورت، وما وصل الینا إرث الماضي لنرȃطه Ǽالحاضر ونس
 وحداثته،فاللغة اكسبت الإنسانǽة خبرات الماضي وصقلتها بتكنولوجǽا الحاضر  Ǽالمستقبل،

فȞانت هي أساس الانسجام الاجتماعي والعلمي والبیئي بین المجتمعات والشعوب قدǽما 
التطورȄة التي تقول ان الانسان متطور من  1)(دارون وفي ذلك تفنیدا لآراء  وحاضرا،
 ،(الشمرȑ  الیومان لغة الحیوان قد تطورت منذ البداǽة وحتى  رأینافأننا ما سمعنا او  الحیوان،

  .)23: 2005والساموك، 
ا الطالب أساس التعلǽم والتعلم، فهي أداة الفهم والتواصل، لذا یجب أن یرتقي به واللغة     

ل ، الى استعمامن مرحلة استعمالها في الحدیث والقراءة والكتاǼة في مستوǽاتها السطحǽة
اللغة في التفȞیر؛ أȑ استعمال اللغة في التحلیل والترȞیب والرȃط والاستنتاج وحل 

ǽبیرة من استراتیجȞ ستعمل مجموعةǽتابته تعني أن الطالب سȞ لات، فقراءة نص أوȞات المش
  .)20: 2006نصیرات، (ومطالǼه وفهم مقــاصد الكـــاتب  ،النص وتحلیله التفȞیر في تفǽȞك

                                                 
 91 في وتوفي علمǻة إنجلیزȂة لعائلة م1809 فبرایر 12 في إنجلترا في ولد وجیولوجي برȂطاني طبǻعي تارȂخ داروȂن: عالم روȁرت تشارلز -1

 لنظرȂة Ȝمؤسس شهرته اكتسب. بدوره ومؤلفاً  عالماً " داروȂن ارازموس" جده وȜان داروȂن، وارنج روȁرت الدȜتور هو والده. م1882 أبرȂل
 في التحول دراسةب قام للأحǻاء ملاحظاته خلال ومن مشترȜة، أسلاف من تنحدر الزمان مر على الحǻة الكائنات Ȝل أن على تنص والتي التطور
 هذه تحدثها أن ǻمȜن يالت الفعل لردّة إدراكه م، مع 1838 عام الطبǻعي الانتخاب في الشهیرة نظرȂته وطوّر الطفرات طرȖȂ عن الحǻة الكائنات
 النظرȂة.
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لتي لا ومن الحقائȘ ا ،واللغة عالم حي له حرȞته، وألوانه، وروائحه ومذاقه، وموسǽقاه     

من  یوجدǽمȞن تجاهلها، هي ان Ȟل امّة تعتز بنفسها وȃوجودها، لابدّ لها ان تعتز بلغتها، ولا
اع روا عن مشاعرهم بلغتهم، لذا فان من أǼشع انو م على الاخرȄن من ان ǽعبّ ǽفȞر ان ǽحرّ 

  ).  20: 2015(المحنّه،  لاخرȄن هو مصادرة مشاعرهم ولغتهمǽطرة على االس
جلال اد ان نقف وقفة ، فلا بفي مجالاتِ الحǽاةِ عامّة برزت ǽّةولمّا Ȟانت للغةِ أهم    

جه بو صور على مرِّ الأزمنةِ والع تي وقفتاللُّغة العصماء الواكǼار لِلُغةِ العرǽّȃةِ، تلك 
رȄقِها بعلى  ظةمُحافِ لوا ، إذ Ȟانت ومازالت اللغة الرّائِدةتُغیِّر معالِمُها أن ارادتǽاتِ الّتي التحد

، ربِ غیْر الععربُ و منت Ǽهِ اللارتǼِاطِها بدین اّاللهِ الّذȑ آ، القداسةِ تتّصِفُ Ǽ لغةٌ  ، فهيوروْنقها
لقرانِ لُغةِ ا قاءِ لى إǼرصِ المُسلِمین والعربِ ع، وǼِحاحتوت ألفاȍ القران ومعانǽَه الّتي تِلك اللغة

خرًا ان Ȟǽَفي فو وسلّمً )،  ( صلّى اللهُ علǽه والِهالمصطفى لنّبيِّ في الصّورةِ الّتي نزلت على ا
Ȟيْ تذȞ ȐبرȞُ انةȞةِ مǽّȃان له الأثرِ الواضِحِ في تالمجید ر في القرانِ للعرȞانتِ وْطیدِ ، فȞها،  م

ورة س  چے    ےہ  ھ  ھ  ھ   ھ  چ  :في قوْلهِ تعالىوالزȄّادةُ في اثرائها، والحِفاȍ علیها، Ȟما 
 چہ    ۀ    ڳ  ڳ     ڱ     ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ٹ  ٹ  ۀ چ  ، وقوله تعالى:٢الآǽة:  یوسف،

  .١٩٥ – ١٩٣ سورة الشعراء، الآǽة:
ن ما نقل عن سید الكائنات الرسول الكرȄم محمد (صلى الله علǽه والــه وســلم) الــذȞ ȑــامو      
ود الدور الرائد فــي صــǽانة العرǽȃــة، وȞیــف لا Ȟǽــون لــه ذلــك، وهــي لغــة القــران الكــرȄم المشــهله 

حــب أله Ǽالفصاحة، والاقتدار اللغوȑ، فقد قال (صلى الله علǽه والــه وســلم) فــي حǼــه للعرǽȃــة:" 
 ،)33العرǽȃة لثلاث: لأني عرȃي، والقران عرȃي، وȞلام اهل الجنة عرȃــي "(الترمــذȑ، د. ت: 

الرسول الكرȄم محمد (صل الله علǽه واله وسلم) على فصǽح اللسان والتمȞن مــن اللغــة وحضّ 
والــه  فقال (صل الله علǽه واله وسلم): " رحم الله امرأً أصلح من لسانه"، ونهى (صــل الله علǽــه

وســلم) عــن اللحــن فــي اللغــة وجعــل ذلــك مجانǼــة للهــدȐ فقــال (صــل الله علǽــه والــه وســلم) لنفــر 
وǽقـــول الامـــام علـــي (علǽـــه  ).52: 2005وا اخـــاكم فانـــه قـــد ضـــل" (ابـــن هشـــام، لحـــن: "أرشـــد

ان Ȟـــلام العـــرب Ȟـــالمیزان الـــذǽ ȑعـــرف فǽـــه "الســـلام) ســـید البلغـــاء فـــي وصـــف Ȟـــلام العـــرب: 
الزȄـــادة والنقصـــان، وهـــو أعـــذب مـــن المـــاء وأرق مـــن الهـــواء، إن فســـرته بذاتـــه استصـــعب، وان 

جار وȞلامهــم ثمــار یثمــرون، والنــاس یجتنــون Ǽقــولهم، فســرته Ǽغیــر معنــاه اســتحال، فــالعرب أشــ
  ). 67: 1982(عبده،  "والى علمهم ǽصیرون 
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الى عǼقرȄة اللغة العرǽȃة، فمن هؤلاء وا دثون من اللغوȄین العرب فقد أشار اما المح    

ان هذه العرǽȃة بنیت على أصل سحرȑ، یجعل شǼابها " :الذȑ وصفها، Ǽقوله 2)الرافعي(
ین العظǽمین: یللنیرȄن الارض دائراً  هرم ولا تموت؛ لأنها اعدت من الازل فلكاً خالدا، فلا ت

، ومن ثم Ȟانت فیها قوة عجیǼة من الاستهواء (صل الله علǽه واله وسلم)Ȟتاب الله وسنة رسوله 
  ). 188: 2004(الصمادȞ"  ،ȑأنها آخذة السحر، لا ǽملك معها البلǽغ ان ǽأخذ او یدع

طور تة قوǽة، عاشت دهرها في العرǽȃة هي لغة العروǼة والإسلام، وهي لغة حǽّ واللغة      
رون ي القسع صدرها لكثیر من الالفاȍ الفارسǽة، والهندǽة، والیونانǽة وغیرها، وفونماء، واتّ 

 الوسطى Ȟانت المؤلفات العرǽȃة مثل الفلسفة، والطب، والعلوم الرȄاضǽة وغیرها مراجع
شرقت لتي االلغة العرǽȃة أداة التفȞیر ونشر الثقافة في Ǽلاد الاندلس، ا للأورȃیین، Ȟما Ȟانت

منها الحضارة على أورȃة، فبددت ظلماتها، وقشعت عنها سحب الجهالة، ودفعتها الى 
  .)48: 2012، أحمدالتطور والنهوض (

، من صفات قل نظیرها لهاوانمازت اللغة العرǽȃة من اللغات الحǽة في العالم، لما     
الم عوȞǽفیها فخرا ان تكون لغة القرآن الكرȄم، وهي Ȟلمة الله في خلقه، وهي الراǼط بین 

  ). 3: 2008(العثامنه،  ، وأنها أساس لانضǼاȋ الفȞرالأجسام وعالم الأذهان
 فهو أحد أهداف تدرȄسها ،التعبیر فيها تجتمع فروعمع اهمǽة اللغة العرǽȃة فإن و     
 ائلالوسوسائل للتعبیر الصحǽح، بنوعǽه الشفهي والتحرȄرȑ، وعلى تلك  ها، فȞل فروعهاوأهم

 (علي،ات عǼار لأن تزود المتعلم Ǽالثروة اللغوǽة المناسǼة للتعبیر، وتمدهُ Ǽالأسالیب والأفȞار وا
2009 :7.(     

ǽة اد الدراسوǽُعدّ التعبیر أَساسا مهما في إِجادة الدراسة اللغوǽة خاصة، والتفوق في المو     
 تعلمینالأدبي، وسعة الكتاǼات الإبداعǽة، وǽمȞن الم المخزون الأَخرȐ عامة، Ȟونهُ یزȄد من 

من  كلى ذلامن القǽام بجمǽع أَلوان النشاȋ اللغوȞ ،ȑالمحادثة والمناقشة وȞتاǼة الرسائل، وما 
أَنشطة اجتماعǽة ضرورȄة للحǽاة الإنسانǽة، فضلاً عن ȞتاǼة الشعر والقصة والمقالة 

  ).205-204: 1986والاستزادة Ǽالمعلومات (الحلي، 

                                                 
2- ) ȏم) ولــد فــي بیــت جــده  1937مایو  01- 1880ینایر  1مصطفى صادق بن عبد الرزاق بن سعید بن أحمد بن عبد القادر الرافعي العمر

لكلاســȜǻي لقــب وعاش حǻاته في طنطا. ینتمي إلى مدرسة المحافظین وهي مدرسة شعرȂة تاǺعة للشعر ا، في قرȂة بهتǻم Ǻمحافظة القلیوǻȁةلأمه 
 العرȁي. Ǻمعجزة الأدب
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ۈ ۈ  ۆۇ ۆ ۇ    چ رȃه لǽمنحه نعمة التعبیر، قال تعالى:(علǽه السلام) النبي موسى قد دعا و     

  .٢٨- ٢٥الآǽة: من سورة طه،  چ ې ې ې ىې        ٷ ۋ ۋ ۅ ۅ ۉ ۉ

ره وǽمثل التعبیر نشاطا ادبǽا او اجتماعǽا، فهو الطرȄقة التي ǽصوغ بها الفرد أفȞا   
ته بلغة سلǽمة، وتصوȄر جمیل، وما ǽطلب الǽه صǽاغته Ǽأسلوب صحǽح اواحاسǽسه وحاج

 هافروعجب ان تسخر Ȟل لذا و ، العرǽȃة في الشȞل والمضمون، وهو الغاǽة من تعلǽم اللغة
 لجیدة،االتعبیر، فنمده Ǽالأسالیب ب Ǽالثروة اللغوǽة اللازمة حین ǽمارس Ȟروافد تزود الطال

ǽة ة عرȃوالأفȞار الطرȄفة، والعǼارات الواضحة لǽصǼح قادرا على التعبیر عما یخالج نفسه بلغ
 سلǽمة ترȃطه Ǽحǽاة البیئة التي ǽعǽش فیها، وما تضمه من انسان او حیوان، او نǼات،

 ). 78: 2018(الساعدȑ،  حوله من جمالسǼحانه) (ل مع ما أبدعه الله ولتتفاع

ــــــوظǽفي والإبــــــداعي مــــــن أكثــــــر الوســــــائل اســــــتعمالا فــــــي التنشــــــئة       ــــــر Ǽغرضــــــǽه ال والتعبی
الاجتماعǽـــة، ونقـــل العـــادات والقـــǽم والمثـــل المرغـــوب فیهـــا مـــن جیـــل الـــى جیـــل، والتفاعـــل مـــع 
 الجماعة وǽساعد على ترتیب الأَفȞار وحســن تنظǽمهــا وȄــنظم ردود الأفعــال المناســǼة فــي حǽــاة

تیبهـــا لفـــرد الدقـــة فـــي اختǽـــار الأَلفـــاȍ الملائمـــة، وتنســـیȘ الأَفȞـــار وتر الفـــرد، وȃوســـاطته یتعـــود ا
ي فــوجمعها، لأَن العالم بإمȞاناته وقدراته وما حققه من إنجازات وما صنعه من تــأرȄخ، Ȟǽمــن 

  ).265: 1984(مدȞور، الكلمة المȞتوǼة 
تاǼــة لتحــدث او الكوللتعبیر فوائد ترȃوǽة في التحدث او التحرȄر فعندما ǽقصــد الطالــب ا       

 ǽضطر الى معاینــة الأشــǽاء المحǽطــة Ǽــه معاینــة دقǽقــة، والــى تحلیــل الأفȞــار فــي ذهنــه فیتعــود
نتیجــة ذلــك دقــة الملاحظــة، فضــلا عــن ان موضــوعات التعبیــر تحمــل الطالــب علــى التخیــل 
والابتكــار لمــا فــي التعبیــر مــن حرȄــة فتنمــو شخصــیته وǽســتقل براǽــه. وفــي هــذا الصــدد ǽقــول 

ان الانشـــاء مـــن اهـــم التمـــارȄن وافیـــدها مـــن وجهـــة الترǽȃـــة، ومـــن أصـــعب الـــدروس  هاشـــمي)(ال
والكتاǼــة،  ، همــا الحــدیثواعقــدها مــن وجهــة التعلــǽم، فهــو ǽغطــي مهــارتین مــن مهــارات اللغــة

و وǽعتمــد فــي امــتلاك زمامهمــا علــى مهــارتي اللغــة المتǼقیتــین، الاســتماع والقــراءة، وȃــذلك یبــد
  ).24- 22: 2016(الهاشمي،  تتجمع حولهن دراسة اللغة وȞأ
المشــȞلات، ففــي دراســة بیر وســیلة للتغلــب علــى الكثیــر مــن وقد وجد علماء النفس ان التع    

ــا واجتماعǽــا، فســح لهــم المجــال فــي التعبیــر الشــفوȑ والكتــابي عــن  ǽین عاطفȃلأطفــال مضــطر
لتغلــب علــى الكثیــر منهــا، المشȞلات التي ǽعانونها، وقد توصلوا مــن خــلال هــذه الطرȄقــة الــى ا
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ثــر القنابــل ل الــذین عــانوا مشــȞلات الخــوف، علــى أȞما وجد المعلمــون فــي برȄطانǽــا ان الأطفــا

هم أكثــر مــن احتاجوا الى التعبیر عــن أنفســ ،التي ألقیت على مدنهم في الحرب العالمǽة الثانǽة
  ).25: 2016(الهاشمي،  احتǽاجهم لأȑ شيء اخر

، لكي ǽصǼحوا قادرȄن على طلابالعناǽة Ǽالتعبیر في تدرȄس الوتجب العناǽة Ȟلّ     
وحتى ǽستطǽعوا تنظǽم  ،بلغة سلǽمة من غیر تعثر ولا خجل ،الإفصاح عما یخالج نفوسهم

  ). 218: 2006(عطا،  ي موضوع درسوه أو موقف تعرضوا لهمجموعة من الأفȞار ف
ن ȃط بینت هناك دعوة Ȟبیرة إلى الر ولو لم تكن هناك علاقة بین القراءة والتعبیر لما Ȟا   

ور، (عاش التعبیر بنوعǽه الشفهي والكتابي مواد اللغة، إذ إن مواد اللغة جمǽعها وسائل لخدمة
  ).89: 2010والحوامدة، 

صر أداؤه وȄرȐ الǼاحث انه على المدرس أن ǽعي أن التعبیر لǽس نشاطاً لغوǽاً آنǽاً، ǽقت     
في Ȟل  شاȋ مستمر ینǼغي له أن ǽحظى Ǽالرعاǽة والعناǽةعلى الحصة المدرسǽة، بل هو ن

سن فقد تعلم Ȟیف ǽح ،عندما یتعلم الطالب Ȟیف ǽحسن الكتاǼةو  فرع من فروع اللغة الأخر،
الب التفȞیر، لذا یجب ان تعنى المدرسة Ǽالأداء التعبیرȑ لحاجة الطلاب الǽه، لا سǽما ط

ئل، و في ȞتاǼة الǼحوث او التقارȄر والرساالمرحلة الإعدادǽة في الإجاǼة عن الأسئلة، ا
 ي هذاوالمذȞرات، واعداد الملخصات والكلمات، وشرح الابǽات الشعرȄة ونثرها، وأن الطالب ف

 الدور (المراهقة) تتدفȘ في نفسه، وتجǽش في صدره امال جدیدة، فǽسعى الى التعبیر عن
  احاسǽسه ومشاعره وآرائه وعواطفه المتدفقة.

یــر وتعــزز وȄرȐ الǼاحث أǽضاً أن العلاقة بین القراءة والتعبیر قوǽة جداً، فــالقراءة تغنــي التعب  
ǽم أدواته من ثــروة لغوǽــة تعــین علــى التعبیــر عــن الأفȞــار والمشــاعر، والتــدرج فــي الكتاǼــة وتنظــ

عــــرض الأفȞــــار، وتنمǽــــة الــــذوق الأدبــــي وتوســــǽع الخǽــــال، مــــع الحــــرص علــــى انتقــــاء اللفظــــة 
  ئمة للألفاȍ الأُخر، وǼحسب مȞانها من السǽاق. الملا

لتعبیــر والإبداع في التعبیر الكتابي أوفــر حظــاً منــه فــي التعبیــر الشــفهي؛ لأنّ الفــرد فــي ا      
المȞتوب تكون فرصته أكبر لاختǽار المعاني والألفاȍ، وصــوغ التراكیــب، واستحضــار الشــواهد 

  ).161: 2008التعبیر الشفهي (عطǽة، والحجج، ومثل هذه الفرصة لا تتوافر في 
Ǽعملǽات التفȞیر ومهاراته  العناǽةǽمȞن  ، لاسǽما الابداعي منه،ومن طرȘȄ التعبیر    

التي تساعد الفرد في التعامل مع الكم الكبیر من المعرفة التي ǽشهدها العصر  ،المختلفة
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 في شتى مناحي الحǽاةته فضلاً عن إكساǼه القدرة على حل مشȞلا ،الحالي Ǽفاعلǽه واقتدار

     .)209: 2010(عاشور والحوامدة، 

صفه وقد دعانا القرآن الكرȄم دعوة مǼاشرة وصرȄحة إلى التفȞر والتأمل في الكون، بو     
فعیله، لم ǽحجر الإسلام على العقل، بل دعا إلى تو دینǽاً یتحمل الإنسان مسؤولیته، واجǼاً 

ة إلا على وجود الخالȘ وعظمته وتوحیده، فلا خیر في عǼادوجعله ǼاǼاً من أبواب الاستدلال 
ر؛ لهذا ورد عن ُّȞا ،السلف الصالح بتفǽُّر لیلة خیرٌ من إحȞُّر ساعة خی، ئهاتفȞادة عرٌ من تفǼ

  ).18: 2003(عمران،  سنة
نسان، شǼّه التفȞیر Ǽعملǽة التنفس للإنسان، إذ إن التنفس عملǽة لازمة لحǽاة الإقد و     

م فهو أشǼه ما Ȟǽون بنشاȋ طبǽعي لا غنى للإنسان عنه، وȄبدو أن التعل ،التفȞیروȞذلك 
 قیداً الفعّال لمهارات التفȞیر حاجة ملحة أكثر من أȑ وقت مضى؛ لأنّ العالم أصǼح أكثر تع

 نصالات في مناحي حǽاة الإنسانتیجة التحدǽات التي تفرضها تكنولوجǽا المعلومات والات
  ).24: 2009(جروان،  المختلفة

وȄجعل  یرفع من درجة الإثارة والجذب للخبرات الصفǽة، الابداعي وتعلǽم مهارات التفȞیر    
ن أعلǽه فالطالب إیجابǽاً فاعلاً، وإذا أراد الفرد أن Ȟǽون ناجحاً في مدرسته أو في حǽاته، 

ر ها أمȞǽتسب مهارات معرفǽة أساسǽة، ومع أنها فطرȄة إلا أن الحاجة لتفعیلها والتدرȄب علی
  ). 87: 2015(سعادة،  ثناء عملǽة التدرȄسȞیز علǽه في أضرورȑ لا بدّ من التر 

لومات، مرتكزات أساسǽة لاكتساب المعرفة ومعالجة المع الابداعيوتُعدّ مهارات التفȞیر     
 مناهجوهناك من أوصى Ǽضرورة تعلǽمها في ال ȑ فرد الاستغناء عنها أو إهمالها،ولا ǽمȞن لأ

  ). 44 :2000(إبراهǽم،  لتعلǽمǽة لتحقیȘ أقصى فائدة منهاا
وǽمȞن تدرȄس هذه المهارات في الصف المدرسي، ومع أن وقت الحصة الدراسǽة     

Ȟن أن نَّ أȑ محتوȐ تعلǽمي ǽموإ قصیر، إلا أنَّه لǽس محالاً تدرȄس ما یراد تدرȄسه منها، 
نǽة Ȟǽون وسǽطاً ترȃوǽاً مناسǼاً للتفاعل معه لتحقیȘ نتاجات تعلǽمǽة في صورة مهارة ذه

صǼح ى أن یتوافر المدرس الذȑ یوظف الوسǽط وǽطوره، وǽعید تنظǽمه لكي ǽتفȞیرȄة، عل
  ).26: 2004(قطامي،  مناسǼاً للتدرȄب على التفȞیر

ن أسالیب التفȞیــر الإبــداعي، المخطــط لتعلمهــا ǼشــȞل مقصــود، قابلــة للــتعلم مــن مرحلــة وإ      
، فهــو عملǽــة تفاعلǽــة قائمــة علــى تعــاون إیجــابي حتى مرحلة الدراســات العلǽــا ما قبل المدرسة،



  
  

 11|  ...........................................البحث  ب  التعريفالفصل الاول...  
فǽمـــا بیـــنهم الأفـــراد وعلاقـــتهم بـــین الفـــرد والجماعـــة، فـــلا ینمـــو فـــي فـــراغ، بـــل یتـــأثر بتفـــاعلات 

) ،ȑ72: 2009حجاز(.    

إمȞاناتــه، وأن صــور  وǽســتثمرالإبــداع ǽصــدر أساســاً مــن میــل الإنســان لأن ǽحقــȘ ذاتــه و      
الإنتاج الإبداعي قد تكون تخرȄبǽة إذا صدرت عن عدم وعي في مجالات الخبــرة الواســعة، أو 

 ،ǽاً إذا Ȟبتت هذه المجالات، وأَن الفرد عندما ینفتح أمام Ȟل خبرته، فإن سلوȞه سǽصǼح إبــداع
  ).12: 1978 (السید، اءلنوع البنّ وȞǽون إبداعه من ا

انب ذلك جى بداعي یهدف إلى التفسیر، والتحلیل، والتقوǽم، والاستنتاج وإلإن التفȞیر الإ     
Ȟم الذȑ ا الحǼارات المتعلقة Ǽالأدلة والبراهین والمفاهǽم، التي ǽستند إلیهفإنه ǽعتني Ǽشرح الع

عرفة تم التوصل إلǽه، فهو أداة أساسǽة للاستقصاء، وȞǽون المفȞر الناقد شخصاً محǼاً للم
لاطلاع، وǽعتمد على المنطȘ، وȄتصف Ǽالمرونة، وسعة الأفȘ، وȄبذل وȄتمتع Ǽسعة ا

 ،(أبو جادو ات الصلة Ǽالموضوع المطروح للǼحثقصارȐ جهده في الǼحث عن المعلومات ذ
  ).230- 229: 2007ومحمد، 

 وإذا ما أولت المدارس والمرȃون هذا النوع من التفȞیر ما ǽستحȘ من عناǽة وǼحث     
رار، ومتاǼعة، أصǼحت هذه المدارس، مرȞزا لرفد المجتمع، Ǽموارد ǼشرȄة قادرة على صنع الق
ناء بوحل المشȞلات، والتحلیل، والتفسیر، والتقوǽم، ولا شك في أن هذه المهارات تسهم في 

لعلمǽة ǽة واتصف Ǽالمثابرة والمرونة والانفتاح الذهني، واحترام المعاییر العقلشخصǽة إنسانǽة ت
  ).225: 1986والتفسیر المستقل (جابر، 

     Ȟون في هذا الوقت، إلى ممارسة هذا النوع من التفȞاحث أننا أحوج ما نǼال ȐرȄیر، و
ة لمنهجǽوغǽاب المنطȘ والكثرة التناقضات واختلاȋ الحقائǼ Șالآراء، وȞثرة أسالیب الدعاǽة، 

العلمǽة في طرح الأفȞار، خاصة ونحن نعǽش في عصر تتلاشى فǽه المسافات Ǽسبب 
  . وسائل الاتصال والتقنǽة الحدیثة

إذ ǽعتمــد  مــن متطلǼــات مهنــة التــدرȄس المهمّــة،مــن التفȞیــر  هــذا النــوعإتقــان ممارسة و نَّ إ و     
أساســǽّة فــي عملǽــة  ، بوصــفها مهــاراتاختǽــار اســتراتیجǽات التــدرȄس، وطرائقــه وأســالیǼه علǽــه

" خــط الســیر الموصــل إلــى تحقیــȘ أهــداف  -الاســتراتیجǽة  –التخطــǽط الترȃــوȑ الفعّــال؛ لأنَّهــا 
)، ولتحقیــȘ أهــداف العملǽّــة التعلǽمǽّــة، فإنَّهــا تتطلّــب توظیــف 340: 2008 عطǽــة،(المــنهج "
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راءات المنظّمــــة والفاعلــــة مــــن بینهــــا اختǽــــار اســــتراتیجǽات التــــدرȄس وطرائقــــه عــــدد مــــن الإجــــ

، زغــولال( الطــلابالملائمة، التي توفر الوقــت والجهــد، وتــؤدȑ إلــى إحــداث الــتعلم الفعّــال عنــد 
ـــد التـــي تحقـــȘ أغـــراض ، هـــي )، وعملǽـــة التـــدرȄس فـــي واقعهـــا الفعلـــيّ  83: 2007، والمحامی

هــذا الموقــف غالǼــا مــا Ȟǽــون متنــوع الأهــداف، فــلا بُــدَّ مــن تنــوع الموقــف التعلǽمــي، وطالمــا أن 
 96: 2011 وعــایز، زایــر،المتǼعــة فــي تحقیــȘ تلــك الأهــداف ( اســتراتیجǽات التــدرȄس وطرائقــه

تنوّعــت وتشــعّبت فــي  وطرائقه التدرȄس استراتیجǽات)، وفي هذا المجال تقول الحرȄرȑّ : " إنَّ 
ى التفȞیــر الــذǽ ȑســتند إلــى العقــل والإبــداع والنقــد والتحلیــل ، وتنمǽــة قــدراتهم علــطــلابتعلــǽم ال

والتفســیر وحــلّ المشــȞلات، وتقــدیر العمــل المنــتج، والمشــارȞة الفعلǽّــة فــي المواقــف التعلǽمǽّــة " 
 ،ȑرȄ354: 2010(الحر.(  

هــذا وǼمــا أنَّ الاســتراتیجǽة التدرȄســǽة هــي الوســیلة التــي تُتǼَّــع للوصــول إلــى غــرض معــین، ل   
Ǽأǽســر  فإنَّ استعمالها في مجال الترǽȃة والتعلǽم ǽعني نقــل المعرفــة واǽٕصــالها إلــى ذهــن المــتعلم
ǽم مواد الــتعلّم والتعلــǽالإعداد المدروس للخطوات اللاّزمة، وذلك بتنظ ȘȄمــن  م؛السبل، من طر

)، فینǼغــي للمــدرس أن 47: 2005أجــل الوصــول إلــى الأهــداف الترȃوǽّــة المنشــودة (الرǽȃعــي، 
تطǽع Ȟǽون متقنًا لǽس فقط للمادة الدراسǽة؛  بل لا بدّ لــه مــن اســتراتیجǽة وطرȄقــة وأســلوب، ǽســ

 م، Ǽأســلوبٍ شــائȘٍ وجــذّابٍ، یثیــر دافعیــتهالطــلاببوساطتها إǽصــال المعلومــات والمهــارات إلــى 
  .)17: 2009التدرȄس، وǽحفزهم على التفاعل الإیجابي في الموقف التعلǽميّ (طاهر،  نحو

قــادرȄن علــى مواكǼــة التطــورات  طــلابوتساعد استراتیجǽات التدرȄس وطرائقه على إعداد      
المعرفǽة والتكنولوجǽة، وجعلهم مسهمین فــي دفــع عجلــة هــذا التطــور إلــى الأمــام؛ لأنهــا تجــذب 

ȞǼفاǽــة عالǽــة، وتجعلهــم یرغبــون فــي المــادة العلمǽــة، والمشــارȞة المثمــرة والعمــل  لابطــانتǼــاه ال
عــاملاً أساســǽًا فــي نجــاح المــدرّس Ǽعملــه؛ فهــي وطرائقــه التــدرȄس  اســتراتیجǽاتالمبــدع، وتعــد 

تمȞنـــه مـــن تنظـــǽم الـــدرس بنحـــوٍ متـــراǼطٍ ومتناســـȘٍ، وتنبهـــه علـــى اســـتعمال الوســـائل التعلǽمǽـــة 
نحو قبول الاتجاهــات الصــحǽحة، فضــلاً  طلاǼهطع المدرّس من طرȄقها توجǽه المختلفة، وǽست

الأحمــد، التدرȄس تُسْهم في تحقیــȘ الأهــداف العامــة والأهــداف الســلوǽȞة ( استراتیجǽاتعن أن 
طرائــــȘ التــــدرȄس مــــن مȞوّنــــات المــــنهج اســــتراتیجǽات و )، وتعــــدُّ 58 -57: 2003، عثمــــانو 

الأساســǽة؛ ذلــك أن الأهــداف التعلǽمǽــة والمحتــوȐ الــذȑ یختــاره المتخصصــون فــي المنــاهج، لا 
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ها فــي تدرȄســه، لــذلك التــي ǽســتثمر والطرائــȘ والاســتراتیجǽات ǽمȞن تقوǽمه إلاّ بوساطة المــدرّس 

  ).12: 2010 فضالة،ل بین الطالب والمدرّس والمنهج (همزة الوصها ǽمȞن عدّ 

ولا ǽمȞــن تطبیــȘ الاســتراتیجǽة داخــل حجــرة الصــف، الا إذا Ȟانــت مبنǽــة مــن مجموعــة  
ـــا ان نطلـــȘ علـــى Ȟـــل خطـــة  مـــن النظرȄـــات، او الطرائـــȘ والأســـالیب المتُعـــدّدة، فـــلا ǽصـــح لن

جد كتب فیها لغط ولا ناستراتیجǽة، فعدد من المسمǽات التي تطلȘ في الكثیر من المؤلفات وال
، إذ نجـــد اســـتراتیجǽة مȞونـــة مـــن خطـــوتین او ثـــلاث صـــغیرة، تطبـــȘ داخـــل حجـــرة الدقـــةفیهـــا 

، وǽمȞن مراجعة التعرȄفات، التي توضــح Ǽــان تكون من نقاȋ غیر تطبǽقǽة واقعǽةالصف، او ت
الاســتراتیجǽة مجموعــة مــن الخطــط والطرائــȘ والأســالیب المعــدة لتغطــي فصــل او عــام دراســي 

، لترفــد المجتمــع التعلǽمــي اساســهاالنظرȄات التــي تبنــي علــى  Ȟامل، Ȟونها تشمل مجموعة من
وȄجــرȑ تطبǽقهــا Ǽعــد اجــراء تطبǽقــات  ،ȞǼــم مــن هــذه الخطــط لمــادة معینــة، او عــدد مــن المــواد

  ).276: 2011واخرون،  ،تجرȄبǽة لكي تناسب المجتمع التعلǽمي (الخزاعلة

واســتنادا إلــى مــا تقــدّم ذȞــره یــرȐ الǼاحــث ضــرورة الاهتمــام ȞǼــلِّ مــا هــو حــدیث فــي مجــال      
التدرȄس واستراتیجǽاته وطرائقه وأسالیǼه، وهذا مــا أكــده عطǽــة Ǽقولــه : " لــم ǽعــد مقبــولاً التمســك 
د Ǽاستراتیجǽات التحاضر والإلقاء والتسمǽع لمجرد التعــود علیهــا، وســهولتها، وذلــك لأَنَّهــا لــم تعــ

Ȟافǽـــة لتلبǽـــة متطلǼـــات العملǽـــة التعلǽمǽـــة والترȃوǽـــة، ولـــم تعـــد قـــادرة علـــى الاســـتجاǼة لأهـــداف 
التعلǽم في ضوء الرؤǽة الترȃوǽّة الحدیثة للترǽȃة والتعلǽم، وأصǼح من المهم الإلمام ȞǼل ما هــو 

ǽشــهد  جدید في التدرȄس، ووضعه موضع التنفیذ في مجال العمل الترȃــوȑ، لا ســǽما أنَّ العــالم
قفزات نوعǽّة وȞمǽّة فــي مجــالات الحǽــاة جمǽعهــا، وأنَّ الǼقــاء علــى الاســتراتیجǽات التقلیدǽــة فــي 

)، وتســاعد 24: 2008التــدرȄس ســیزȄد مــن الهــوّة بیننــا وȃــین بلــدان العــالم المتقــدّم " (عطǽــة، 
ت، اســتراتیجǽات التــدرȄس وطرائقــه علــى نقــل مــا یتضــمنه المحتــوȐ الدراســي مــن معرفــة ومهــارا

 Șیدفع بدوره نحو تحقی ȑة، الذǽفل للطلاب التفاعل الإیجابي مع المادة الدراسȞǽ ماǼ وترجمته
لأنَّ تعرّف استراتیجǽات و )، 112:  2011(علوان، وآخرون،  الأهداف التعلǽمǽة بدقة وفاعلǽة

هــا التــدرȄس وطرائقــه المختلفــة لــه الأثــر الواضــح فــي تحقیــȘ مــا یرجــى مــن عملǽــة التــدرȄس؛ لأنَّ 
الأداة أو الوســیلة الناقلــة للعلــم والمعرفــة، وهــي المهــارة الأساســǽة لإنجــاز عملǽــة التعلــǽم، وȞلّمــا 
Ȟانت الاستراتیجǽة أو الطرȄقة ملائمة للمواقــف التعلǽمǽــة، ومتلائمــة مــع عمــر المــتعلم وذȞائــه، 
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ــ ــا وفائ دة (زایــر، وقابلǽاتــه، ومیولــه، Ȟانــت الأهــداف المرجــوة والمتحققــة مــن طرȄقهــا أكثــر عمق

  ).20:  2012وآخرون، 

وفــȘ  علــى بُنیــت إن الاستراتیجǽة التعلǽمǽة تكــون أكثــر ملائمــة للمواقــف التعلǽمǽــة، إذا مــا     
 القــــراراتǼمثاǼــــة الضــــوء الــــذȑ یرشــــد المصــــمم لاتخــــاذ  ، لتكــــون لهــــانمــــاذج تصــــمǽم التعلــــǽم

وتطــوȄره واســتخدامه  ،الصحǽحة في Ȟل مرحلة من مراحل تصمǽم الموقف أو المنتج التعلǽمــي
ر فـــي وهنـــا تـــأتي أهمǽـــة نمـــاذج تصـــمǽم التعلـــǽم فهـــي تقـــدم الإرشـــادات اللازمـــة للســـی وتقوǽمـــه،

وǽم، ونظرȄات التعلم وتقنǽات المعلومات والاتصال وأسالیب التقــ عملǽة بناء الموقف التعلǽمي،
تعلم، المرجــع، وأنمــاȋ الــالتقوǽم التكــوȄني، والاختǼــارات محǽȞــة الأهداف السلوǽȞة، و تماشǽا مع 

الــــتعلم التعــــاوني، وحــــل المشــــȞلات، وغیــــر ذلــــك مــــن المفــــاهǽم المرتǼطــــة والفــــروق الفردǽــــة، و 
  . )58: 2000(إبراهǽم،  Ǽالمواقف التعلǽمǽة

مــا إن تصمǽم نظم التدرȄس عملǽة تهدف إلى التحقȘ من أن التعلّم لا یتم Ǽالصدفة وǽȞف      
ومســؤولǽة مصــمم التــدرȄس هــي  لǽــة ذات مخرجــات محــددة،وفــȘ عمعلــى  ىبنــیاتفــȘ، بــل أنــه 

التـــدرȄس، ومـــن هـــذا المنطلـــȘ فـــإن  لأهـــدافإیجـــاد خبـــرات الـــتعلّم التـــي تكفـــل تحقیـــȘ المـــتعلم 
ــǽم جــولاȑنمــوذج أ ــǽم  ،هــو أحــد نمــاذج تصــمǽم التعل وهــو أســلوب نظــامي لعملǽــة تصــمǽم التعل

ة فـــي ǽـــالتعلǽمǽـــة ذات فاعلǽـــة وȞفانتجـــات یـــزود المصـــمم بإطـــار إجرائـــي ǽضـــمن أن تكـــون الم
  .)49: 2007(ابو جادو، ومحمد،  تحقیȘ الأهداف

ذج نظــم التــدرȄس، Ǽعضــها معقــد، والآخــر Ǽســǽط، ومــع ذلــك Ȟبیــر مــن نمــا عــددوهنــاك       
 فجمǽعها تتكون من عناصر مشترȞة تقتضیها طبǽعــة العملǽــة الترȃوǽــة، والاخــتلاف بینهــا ینشــأ

ظرȄــة نمــاذج إلــى خلفǽــة النظرȄــة الســلوǽȞة أو النظرȄــة المعرفǽــة أو النمن انتماء مبتكــرȑ هــذه ال
البنائǽـــة، وذلـــك بترȞیـــزهم علـــى عناصـــر معینـــة فـــي مراحـــل التصـــمǽم وȃترتیـــب محـــدد، فهنـــاك 
مرونة فــي تنــاول هــذه العناصــر حســب مــا یــراه المصــمم، وحســب طبǽعــة التغذǽــة الراجعــة التــي 

  .)287: 2001(الحموز،  بیتلقاها، ومن ثم إجراء التعدیل المطلو 

ǽسهل امȞانǽة تقیǽم ففهم المدرس لطبǽعة طلبته وقدرته على التمییز بین انماȋ تعلمهم       
التعلǽمǽة الفعالة، وȄوظف المدرس الناجح معرفته Ǽأنماȋ تعلم طلبته في  النماذجوتنفیذ 
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ǽمي، وتحدید الاهداف تنسیȘ الاستراتیجǽات التعلǽمǽة التي یتǼعها، واختǽاره للمحتوȐ التعل

 ǽعدّ الخاصة وسبل تحقǽقها، ولابد الاشارة الى ان معرفة المدرسین Ǽأنماȋ تعلم طلبتهم 
  .)Malcom et.aI,1981: 2والنفسي (ǽستعان Ǽه في عملǽات الارشاد المهني را ً معǽا

 المختلفة، الموضوعاتا Ȟان لكل طالب نمط تعلǽم خاص لدراسة لمّ ȄرȐ الǼاحث انه و      
وȞان لأصحاب النمط الواحد مدخل ثابت للتفاعل مع الخبرات التعلǽمǽة الجدیدة التي 

تعلم تتضمنها المناهج الدراسǽة، فأن من الاهمǽة التعرف على طبǽعة العلاقة بین انماȋ ال
عملǽة من القائم Ǽال ،تعلǽمǽة استراتیجǽةمن اجل التخطǽط لوضع  ،الاعدادǽةوالذȞاء لطالب 

ǽمǽة تتناسب مع نمط تعلمهم ومستواهم العقلي للمساهمة في تنمǽة قدرتهم التعل ،التعلǽمǽة
 لǽاتهفادة في توجǽه عموالعقلǽة معا، ولأنه قادر ان ǽقǽس الانماȋ التعلǽمǽة لطلبته والا

ناء لب معرفǽة،، بوصفه احد اسالیب التعلم اللذلك اختار الǼاحث أنموذج جولاȑالتدرȄسǽة، 
  .لكونه یراعي اكبر قدر من انماȋ التعلم لدȐ الطلابالاستراتیجǽة المقترحة على وفقه 

لأهمǽـــة المرحلـــة الإعدادǽـــة  العلمـــي الاحǽـــائي، الخـــامسواختـــار الǼاحـــث طـــلاب الصـــف      
میل Ǽ ǽالنسǼة للتوجǽه الترȃوȑ حیث الأعداد للتعلǽم الجامعي، Ȟما ان في هذه المرحلة العمرȄة

تعـــد علامـــات للنمـــو العقلـــي  إذ ،مشـــȞلاتهبیـــر عـــن نفســـه وتســـجیل أفȞـــاره و الطالـــب الـــى التع
والانفعـــالي، Ȟمـــا وتتســـع المـــدارك وتنمـــو المعـــارف وصـــولاً الـــى وضـــع الحقـــائȘ مـــع Ǽعضـــها 

علــى رجــال الترǽȃــة اســتثمار یتوجــب بــل ǽصــل الــى مــا وراءهــا، لــذا  ،وتجرȄــدهاالآخــر الــǼعض 
یهــا فاللــذین ǽمیــزان هــذه المرحلــة فــي صــقل الكثیــر مــن جوانبهــا المعرفǽــة Ǽمــا الابتكار والإبــداع 

 كامــلالقدرة التعبیرȄة في استعمال اللغــة ســواء أكــان ذلــك مشــافهة أم ȞتاǼــة لتحقیــȘ الانــدماج ال
  ).376: 1995(زهران،  والتفاعل مع الاخرȄن

طــلاب مــن ضــعف وǽأمــل الǼاحــث أن تســاعد هــذه الدراســة فــي التغلــب علــى مــا ǽعانǽــه ال
التفȞیــــر الإبــــداعي مهـــارات التعبیـــرȑ، وتســــاعد المدرســــین علـــى اكتشــــاف  مهــــارات الأداء فـــي

  . م، وحسن توجیههم، وتهذیبهمǼالعناǽة والرعاǽة، وǽعملوا على صقله م، لیتعهدوهعندهم
 تقدم ذȞره، یجد الǼاحث أن هناك اهمǽة لإجراء دراسة تتناول بناءما  وȃناءً على    

كمن اجة تاستراتیجǽة تسهم في تنمǽة مهارات الاداء التعبیرȑ والتفȞیر الابداعي، وان هذه الح
 أهمیتها في النقاȋ الآتǽة:
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ا عملǽة ، وأنه، واستراتیجǽة Ȟبیرة لكل دولة من دول العالمعرǽȃاً أهمǽة الترǽȃة لكونها خǽاراً  .1

 على قادراً و اته السǽاسǽة والاقتصادǽة، اجتماعǽة غایتها تكوȄن إنساناً اجتماعǽاً مدرȞاً لتنظǽم
له ي تؤهأداء دوره الفعال في تقدم المجتمع، فضلاً عن مواكǼة المȞتشفات العلمǽة الحدیثة الت

 للحǽاة في مجتمعه؛ فالترǽȃة هي حǽاة. 

 أهمǽة اللغة للإنسان لكونها من أهم مقومات حǽاته. .2

  القومǽة لأبناء الأمة العرǽȃة.أهمǽة اللغة العرǽȃة Ȟونها لغة القران واللغة  .3

ال إذ یتجسد فǽه Ȟم ،أهمǽة التعبیر بوصفه الغاǽة الأساسǽة من تدرȄس اللغة العرǽȃة .4
 اللغة، وعلǽه ǽعتمد التحصیل الدراسي.

بوصفهما هدفان من أهداف الترǽȃة  ،والتفȞیر الابداعي خاصة ،أهمǽة التفȞیر عامة .5
 الحدیثة.

خط السیر الموصل على وفȘ انموذج جولاȑ، بوصفها  ،أهمǽة الاستراتیجǽة المقترحة .6
 عود على الطلاب Ǽفوائد جمة.ȑǽ ، الذالفعال التدرȄسالى 

 أهمǽة أنموذج جولاȑ، بوصفه أحد اسالیب التعلم المعرفǽة. .7
8. ǽه المرحلة الجامعǽترتكز عل ȑة بوصفها الحجر الأساس الذǽة المرحلة الإعدادǽة أهم

 لمن ǽقرر مواصلة الدراسة. 

ǽة تناول فیها أثر الاستراتیجیلذا وجد الǼاحث ضرورة إجراء دراسته الحالǽة، التي     
 المقترحة في تنمǽة مهارات الأداء التعبیرȑ والتفȞیر الابداعي، واختار الǼاحث الصف

  الخامس العلمي الاحǽائي، عینة الǼحث، لكونه أحد أسس التعلم للمراحل الجامعǽة.
  - وفرضǻاته:ثالثاً: اهداف الǺحث 

  الǺحث الى: هذا یهدف      
  استراتیجǽة مقترحة على وفȘ أنموذج جولاȑ. بناء: الاولالهدف 

ة فاعلǽة الاستراتیجǽة المقترحة على وفȘ أنموذج جولاȑ في تنمǽ تعرّف: نيالهدف الثا
   .بیرȑ عند طلاب المرحلة الإعدادǽةمهارات الأداء التع

  لǺاحث الفرضǻات الصفرȂة الاتǻة: ولتحقیȖ هذا الهدف صاغ ا    
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) بین 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ ( ـــ الفرضǻة الصفرȂة الاولى: 

متوسطات درجات طلاب المجموعة التجرȄبǽة التي تدرس التعبیر على وفȘ الاستراتیجǽة 
ǼالطرȄقة المقترحة، ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضاǼطة التي تدرس التعبیر 

   الاعتǽادǽة، في اختǼارات الاداء التعبیرȑ المتسلسلة).
  لǺاحث الفرضǻات الفرعǻة الاتǻة: ولتحقیȖ ذلك صاغ ا   
بین  )0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ـ الفرضǻة الفرعǻة الاولى: أ

 Șة، التي تدرس على وفǽبȄة المقترحةمتوسطات درجات طلاب المجموعة التجرǽالاستراتیج ،
ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضاǼطة، التي تدرس ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة، في 

.(ȑار الاول للأداء التعبیرǼالاخت  
) بین 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ـ الفرضǻة الفرعǻة الثانǻة: ب 

س على وفȘ الاستراتیجǽة المقترحة متوسطات درجات طلاب المجموعة التجرȄبǽة التي تدر 
 ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضاǼطة التي تدرس ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة في الاختǼار

.(ȑالثاني للأداء التعبیر  
) بین 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ـ الفرضǻة الفرعǻة الثالثة: ت 

التي تدرس على وفȘ الاستراتیجǽة المقترحة متوسطات درجات طلاب المجموعة التجرȄبǽة 
 ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضاǼطة التي تدرس ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة في الاختǼار

.(ȑالثالث للأداء التعبیر  
) بین 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ـ الفرضǻة الفرعǻة الراǺعة: ث 

تجرȄبǽة التي تدرس على وفȘ الاستراتیجǽة المقترحة متوسطات درجات طلاب المجموعة ال
 ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضاǼطة التي تدرس ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة في الاختǼار

.(ȑع للأداء التعبیرǼالرا  
) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ـ الفرضǻة الفرعǻة الخامسة: ج 

جموعة التجرȄبǽة التي تدرس على وفȘ الاستراتیجǽة بین متوسطات درجات طلاب الم
 المقترحة ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضاǼطة التي تدرس ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة في

.(ȑار الخامس للأداء التعبیرǼالاخت  
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) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ـ الفرضǻة الفرعǻة السادسة: ح 

طلاب المجموعة التجرȄبǽة التي تدرس على وفȘ الاستراتیجǽة بین متوسطات درجات 
 المقترحة ومتوسطات درجات طلاب المجموعة الضاǼطة التي تدرس ǼالطرȄقة الاعتǽادǽة في

.(ȑار السادس للأداء التعبیرǼالاخت  
) بین 0.05لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ ((ـــ الفرضǻة الصفرȂة الثانǻة: 

درجات طلاب المجموعة التجرȄبǽة في اختǼار الاداء التعبیرȑ القبلي، ومتوسط متوسط 
  درجاتها في الاختǼارات المتسلسلة).

) بین 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (ـــ الفرضǻة الصفرȂة الثالثة: 
ومتوسط متوسط درجات طلاب المجموعة الضاǼطة في اختǼار الاداء التعبیرȑ القبلي، 

  درجاتها في الاختǼارات المتسلسلة).
ة تعرّف فاعلǽة الاستراتیجǽة المقترحة على وفȘ أنموذج جولاȑ في تنمǽالهدف الثالث: 

  .داعي عند طلاب المرحلة الإعدادǽةمهارات التفȞیر الاب
  : تینالاتی تینالصفرȂ ینتلǺاحث الفرضیولتحقیȖ هذا الهدف صاغ ا    

) بین 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (: الاولىـــ الفرضǻة الصفرȂة 
متوسطات درجات طلاب المجموعة التجرȄبǽة في اختǼار تنمǽة مهارات التفȞیر الابداعي 

.(ȑعدǼالقبلي وال  
) بین 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة احصائǽة عند مستوȐ (: الثانǻةـــ الفرضǻة الصفرȂة 

المجموعة الضاǼطة في اختǼار تنمǽة مهارات التفȞیر الابداعي  متوسطات درجات طلاب
.(ȑعدǼالقبلي وال  

  

  - راǺعاً: حدود الǺحث:

  -یتحدد الǼحث الحالي Ǽالآتي:    

   ي الاحǽائي.طلاب الصف الخامس العلمالحدود الǺشرȂة: -1
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مرȞــز محافظــة Ǽابــل،  دادǽــة النهارȄــة للبنــین، فــيالاعالثانوǽــة و المــدارس  الحــدود المȜانǻــة:-2

  لمدیرȄة العامة لترǽȃة محافظة Ǽابل.التاǼعة ل

  م. )2019-2018ن العام الدراسي (م: الفصل الدراسي الأول الحدود الزمانǻة-3 

 أعــدهاعلــى وفــȘ أنمــوذج جــولاȑ، التــي  لمقترحــةاتطبیــȘ الاســتراتیجǽة الحــدود العلمǻــة: -4 
وهــــي: (العلــــم،  ،الǼاحــــث، فــــي الموضــــوعات التعبیرȄــــة الســــت، التــــي اختارهــــا الســــادة الخبــــراء

 اختǼــار تــورانس المعــدل مــن ســید خیــر اللهوȞــذلك  الوطن، فعل الخیر، الشǼاب، الرǽȃــع، الام)،
  للتفȞیر الإبداعي. الذȑ تبناه الǼاحث

  خامساً: تحدید المصطلحات:  

مفـــاهǽم ومصـــطلحات الǼحـــث لغـــةً واصـــطلاحاً ونظرȄـــاً  سǽشـــرع الǼاحـــث Ǽعـــرض تعـــارȄف     
    واجرائǽاً وǼحسب تسلسل ورودها في عنوان الاطروحة.  

  : الفاعلǻّة-1

لعامل فاعل): افَعَالا: عَمَلَه، و(المادتها (فَعَلَ)، وفَعَلَ الشيء فَعْلا و : Ǽأنًّها تعرّف :لغةً -أ  
 ، مادة ف ع1960فاعل (مصطفى، وآخرون، والقادر، و (الفاعلǽّة): وصفٌ في Ȟلِّ ما هو 

  ).694ل: 

   اصطلاحا:-ب  

في  صفها متغیرا مستقلاالأثر الذǽ ȑمȞن أن تحدثه المعالجة التجرȄبǽة بو  :Ǽأنًّها تعرّف-1 
  ).230: 1994، والنجارشحاتة، التاǼعة (أحد المتغیرات 

 Ǽأنَّها: مدȐ تطابȘُ المخرجات الفعلǽة للنظام مع المخرجات المرغوǼة أو وتعرّف-2
  ).230: 2001المنشودة، Ǽمعنى مقارنة النتائج Ǽالأهداف (Ȟوجك، 
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ي فǼأنها: القدرة على إحداث الأثر، وتقاس فاعلǽة الشيء Ǽما ǽحدثه من أثر  وتعرّف-3

 از، وهي المقǽاس الذǼ ȑه نتعرفشيء آخر، وتعني أǽضا تحقیȘ الهدف والقدرة على الإنج
         ).61: 2008عطǽة، والمتعلّم (Ǽأداء المعلّم 

  هداف.القدرة على إحداث أثر مرغوب من خلال مقارنة النتائج Ǽالأ التعرȂف النظرȏّ:-ت  

ج جولاȑ، أنموذالأثر الذȑ تحدثه الاستراتیجǽة المقترحة على وفȘ  التعرȂف الإجرائيّ:-ث  
Ǽالدرجات التي سǽحصل علیها طلاب الصف الخامس العلمي الاحǽائي (المجموعة قاس وت

  . يلابداعافي الاختǼارات المتسلسلة للأداء التعبیرȑ، والاختǼار الǼعدȑ للتفȞیر )، التجرȄبǽة

  : الاستراتیجǻة-2

 نُّ وضع الخططف أو  مشتقةٌ من الیونانǽةِ، وتعني فنّ القǽادةَ،Ȟلمةٌ نها: Ǽأ تعرّفلغةً: -أ   
  ).22: 2001الحرǽّȃة، ثمّ توسعت لتعني فن التخطǽط (المنجد في اللغة العرǽȃة المعاصرة، 

  اصطلاحا:-ب  

 1-Ǽ ة التي خطط لها  :أنهاتعرّفǽالخطوات الأساس ȑخط السیر الموصل الى الهدف، أ
 Ȑع المتعلمون إدراك محتوǽستطǽ حیثǼ ،أهداف الدرس أو الوصول إلیها Șالمدرس في تحقی 

  ).40: 1991ومجید،  ،مادة الدرس، وفهمها وتطبǽقها (محمد

یها لتي یؤدت المتتالǽة امجموعة القرارات التي یتخذها المعلم Ǽشأن التحرȞا :Ǽأنها وتعرّف-2
، في أثناء تنفیذ مهامه التدرȄسǽة؛ Ǽغǽة تحقیȘ اهداف تعلǽمǽة محددة سلفا (السید علي

2011 :84.(   
Ǽأنها: خطة موسعة تتضمن مجموعة من الخطوات المبنǽة من أطر نظرȄة  وتعرّف-3

ي تطبǽقها ف مختلفة، وتجمع هذه الخطوات تحت مسمىً واحد ǽطلȘ علیها الاستراتیجǽة لیتم
  )127: 2013زایر وداخل،التعلǽم (مǽادین 
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جراءات إفن اختǽار الوسائل والإمȞانات المتوافرة، وتضمینها في التعرȂف النظرȏّ: -ت   

وȐ محتمخططة وخطوات متǼعة تمهّد لاتخاذ قرار ǽسهل تنفیذها ȞǼفاǽة عالǽة لتحقیȘ أهداف 
  المنهج المراد تدرȄسه.

ف هي خطة منظمة ومتكاملة من الاجراءات، تتضمن تحقیȘ الاهدا: التعرȂف الاجرائي-ث
موضوعة لمدة زمنǽة محددة عند طلاب الصف الخامس العلمي الاحǽائي لتنمǽة مهارات ال

  الاداء التعبیرȑ والتفȞیر الابداعي. 

 :الانموذج-3
ء؛ أȑ صورة تتخذ على ما Ȟان على صفة الشي ،أُنموذج Ǽضم الهمزة: نهǼأ ǽعرّف لغةً:-أ   
  ).250: 6، ج2004(الزȃیدȞ  ،ȑل صوره الشيء لǽِعرف مِنه حالهُ ش
  :اصطلاحا-ب
 وخبراتخطة ǽمȞن استخدامها في تنظǽم عمل المعلم ومهاراته من مواد  Ǽأنه: ǽعرّف-1 

 ). 29 :1998 قطامي،( تعلǽمǽة وتدرȄسǽة مختلفة
د من مقتǼس من الواقع المنظور الموضح للعلاقات المتǼادلة بین عدمخطط Ǽأنه:  وǽعرّف-2

المتغیرات ثم الاستعانة Ǽه لفهم ظواهر وعلاقات غیر مرئǽة او غیر مدرȞة على سبیل 
 ).  3، 2005(الكبǽسي،  ثیلالتشبǽه والتم

ما  او موضوع ،تضم عملǽة تصمǽم محتوȐ معین ،خطة وصفǽة متكاملة Ǽأنه: وǽعرّف-3
: 2001(مصطفى وآخرون،  وتقوǽمهُ  ،في داخل غرفة الصف وتنفیذه، وتوجǽه عملǽة تعلمه

698 .(  
 قǽة تحاول تحدید الإجراءات الواجǼة، التي ǽمȞنصǽغة توضǽحǽة تطبǽ التعرȂف النظرȏّ:-ت

  استعمالها Ǽما یتلاءم مع طبǽعة المنهج الدراسي والإطار الاجتماعي.
مثل راتیجǽة، ǽساعد على إثارة دافعǽة المتعلم، والمتجزءٌ من الاستهو  :التعرȂف الاجرائي-ث

  .هنا في (طلاب عینة الǼحث)
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أǽضاً.  اً، ونَمَى یَنمى نَماءً (نمى): نَما الشيء یَنموُ نموّ  Ǽأنها: نما تعرّف :لغة-أ :التنمǻة-4

 Ǽهى في حَسَ أَنتمفرفعتهُ، ، أȑ وأَنماه اللهُ، وَزاد فǽه إنمَاءً، ونماه، ونمیتُ فلاناً في الحَسَبِ 
 ،ȑ170: 4، جـ 2003(الفراهید .(  

  اصطلاحاً:-ب
ال الى حال أفضل، ح: التغییر الذȑ یراد Ǽه تحوȄل الحǽاة الاجتماعǽة من Ǽأنها تعرّف-1 

 ،یتي(اله في الحǽاة الاجتماعǽة المختلفة وتتم ǼطرȄقة مقصودة موجهة لإحداث تغیرات معینة
 ).12: 1985وحامد، 

 ،تتطلب تضافر الجهود الرسمǽة والشعبǽة ،عملǽة مخططة ومستمرة Ǽأنها: تعرّفو -2
من جوانبها الاجتماعǽة والاقتصادǽة والسǽاسǽة  ،للنهوض الشامل ǼمستوȐ حǽاة الناس

 ).18: 2000، دهم على توسǽع خǽاراتهم (إبراهǽمǼما ǽساع المختلفة، والثقافǽة

 مǽة فاعلةعرضه الى متغیرات تعلǽالحاصل للمتعلم، نتیجة تالتطوȄر والتقدم : Ǽأنها تعرّفو -3
  ).157: 2013(زایر وداخل، 

رجة م وتحسینه، وتمȞنه من إتقان المهارات جمǽعا بدتطوȄر أداء المتعل التعرȂف النظرȏّ:-ت
 منظمة. 

الǼحــــث فــــي اســــتعمال مهــــارات الاداء  تحســــن درجــــات طــــلاب عینــــة :التعرȂــــف الاجرائــــي-ث
 ȑةالتعبیرȃعد الانتهاء من أداء التجرǼ ،یر الإبداعيȞة الوالتفǽاستعمال الاستراتیجǼ ،مقترحة.   

  :المهارة-5  

 مَهارةً، تقنه، وأَمهَرُ Ǽهأفَهو مَاهر، مَهَرَ الَشخصُ في الشيء أǼ  ȑأنها: مَهارَة تعرّف: لغة-أ
، 2003، لفراهیدȑ(ا لذقُ ȞǼِلّ عَمَ إذا مَهرتُ Ǽه حَاذقاً، وَالجمعُ مِهُارٌ ومِهارةٌ، والماهرُ: الحَا

  ).171: 4جـ 
  :اصطلاحاً -ب
او  ان هذا الأداء جسمǽاً Ȟما یتعلمه الفرد وǽقوم Ǽأدائه Ǽسهولة، وȃدقة سواء : Ǽأنها تعرّف-1 

   (Good, 1973: 78) .عقلǽاً 
 لتعلǽمنمو نتیجة لعملǽة اه Ǽسهولة ودقة، وȄأȑ شيء یتعلمه الفرد لیؤدǼ :ǽأنها تعرّفو -2

 ). 302: 2003(شحاته، والنجار، 
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ء سواء أكان ذلك الادا ،ةǼأنها الاداء الذȑ یؤدǽه الفرد Ǽسرعة وسهولة ودق: Ǽأنها وتعرّف-3

  ).23: 2009(الهاشمي، وعطǽة،  ع توفیر الوقت والجهد والتكالیفحرǽȞاً أم عقلǽا، م

ال Ǽســهولة، وǽســر، وهــي الفرد في عمــل مــن الاعمــ Ǽأنها التحسن في أداءالتعرȂف النظرȏّ: -ت 
 ترفع من مستوȐ إتقان الاداء مع الاقتصاد في الوقت والجهد.

ـــذǽ ȑقـــوم :التعرȂـــف الاجرائـــي-ث ـــة فـــي الوقـــت والجهـــد  هـــي أداء الفـــرد ال Ǽـــه Ǽســـرعة، ودقـــة وقل
  المبذول.

  التعبیرȏ:  الأداء-6
  الاداء.-1
لف، ، Ǽمد الأَ هو آدȐَ للأَمانة منهأَدȐَّ الشيءَ: أَوْصَلهُ، والاسم الأَداءُ، و  :Ǽأنه ǽعرّف: لغة-أ 

دȐّ أداءً. و نُ أَ ولا ǽقال أَدǼ Ȑَالتخفیف Ǽمعنى أدǼ Ȑَّالتشدید؛ ووجه الكلام أَن ǽقال: فلان أَحْسَ 
. یْتَه وقَضَیْتهذا أَدَّ إ ه، والاسم الأَداء. وǽقال: تأَدّیْتُ إِلى فلان من حقِّ دَیْنَه تَأْدǽَِةً أȑَ قَضاه

: 2005منظور،  (ابن أَدȐَّ إِلǽه الخَبرُ أȑ انْتَهىوǽقال: أدȐّ فلان ما علǽه أَداءً وتَأْدǽِةً، وتَ 
94.(  
  التعبیر:-2

لǽه ا یؤول إعَبَر الرؤǽا ǽعبرها عبراً وعǼارة وعبرّها: فسرها وأَخبر Ǽم Ǽأنه: ǽعرّف: أ. لغةً 
ور، ن منظ(أب وعبوراً إذ قطعتهُ مَن هذا العبرأَمرها، وعبرت النهر والطرȘȄ أعَبرُهُ عبراً، 

  ). 172: 9، ج2005
  :الاداء التعبیرȏ اصطلاحاً  ب.

سان والقلم، وهو مشاعرهم Ǽاللوسیلة التفاهم بین الناس وعرض افȞارهم و  Ǽأنه: ǽعرّف-1 
: 1972(الهاشمي،  لعرǽȃة جمǽعها وتسعى إلى تجوȄدهالذȑ تهدف الǽه موضوعات اللغة ا

276 .(  
عات تلقى علǽه، هو ما یتحدث الإنسان او ǽعبر عما في نفسه من موضو  :Ǽأنه وǽعرّف-2

 الطبǽعة ؤثرات في المجتمع او فيوعما ǽحس هو Ǽالحاجة إلى الحدیث عنه استجاǼة لم
 ). 38: 1984(الطاهر، 
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ائل اصد العامة بوساعراب النفس عن الافȞار والعواطف والأحاسǽس والمق: Ǽأنه وǽعرّف-3

 ). 66: 1998وآخرون،  ،سالميمختلفة منها اللغة والاشارة (

 د للتعبیر عن احاسǽسه وافȞارهِ ومشاعره في وضوحǼأنه أمȞانǽة الفر  التعرȂف النظرȏّ:-ت
Ǽ ،دهُ الكاتب.وتسلسلȄسر الى ما یرǽ صل فيǽ ن القارئ من انȞحیث یتم  

لطلاب عینة الǼحث في التعبیر عن أفȞارهم  يالكتابهو الانجاز : التعرȂف الاجرائي-ث
 وǽقاس Ǽالدرجات ،المقدمة لهمالست في الموضوعات التعبیرȄة وأحاسǽسهم Ǽأسلوب سلǽم 

  المعتمدة. التي ǽحصل علیها الطلاب، Ǽحسب محȞات التصحǽح 

  الإبداعي:  التفȜیر-7
  : أولاً: التفȜیر

يالْفȞََرُ والْفȞَِرُ: إعْمَ  (فȞََرَ): ة: مادǼأنه ǽعرّف لغة:-أ  یبوǽه: ولا ء، قالَ سالُ الْخاطِرِ في الشَّ
رَةُ: ȞالفȞِْرِ Ȟَاراً، والفȞِْ عِهِ أفْ ي جَمْ یُجْمَعُ الفȞِْرُ ولا العِلْمُ ولا النَّظَرُ، قال: وقدْ حȞََى أبْنُ دُرȄَْدٍ ف

رَ Ǽَمْعَنًى  َّȞْهِ وتَفǽِرَ فȞَْيء وأف ظور، أَملْ " (ابن منیرُ التَ تَفȞَ ِȞْثِیرُ الفȞْرِ، والوقد فȞََرَ في الشَّ
2005 :76(.  

  الإبداع: -ثانǻاً 
البِدَعُ: الشيءُ . والبَدǽِعُ وَ ȃَدَأهَُ شَأَهُ وَ بَدَعَ الشَيءَ یَبْدَعَهُ بِدْعَاً وَابْتَدَعَهُ. أنْ  ": Ǽأنه ǽعرّف أ ـ لغةً:

، من افالأحق سورة چ ڻ    ڑ ڑژ       ڈ ڈ ژچ . وفي التنزȄل المجید: "الذȞǽ ȑونُ أولاً 
بُدْعَةِ،  الى الهُ: نسǼهُ أȑ ما Ȟنتُ أولَ من أُرْسِلْ، قد أُرْسِلَ قبْلي رُسُلٌ Ȟثیرٌ، وȃُدِعَ  .٩: الآǽة

 عْتَهُ ءَ: اختر تُ الشي. وأبْدعْ بدِعُ واسْتبدَعَهُ: عَدَهُ بَدǽِعاً، والبَدǽعُ: المُحدِثْ العَجِیبْ، والبدǽَعُ: المُ 
  ). 229: 2005(ابن منظور، 

  :التفȜیر الإبداعي اصطلاحا-ب
تلك العملǽات التي تجعل الفرد حساساً ومدرȞاً للثغرات والاختلال في  :Ǽأنه ǽعرّف-1 

العناصر المفقودة، ثم الǼحث عن دلائل ومؤشرات ووضع الفروض حول هذه الثغرات 
 ,Torranceوإعادة اختǼار الفروض (ǽلات وإجراء التعد وفحص الفروض والرȃط بین النتائج،

1972: 61.(  
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رونة : قدرة الفرد على الإنتاج، نتاجا یتمیز Ǽأكبر قدر من الطلاقة والمǼأنه وǽعرّف-2

 ،خیر الله( والتلقائǽة والأصالة وǼالتداعǽات الǼعیدة، ȞاستجاǼة لمشȞلة أو موقف مثیر
  ).5: 1983والكناني، 

وهادف، ورغǼة قوǽة في الǼحث عن حلول، أو التوصل : نشاȋ عقلي مرȞب Ǽأنه وǽعرّف-3
  ).82: 2009(جروان،  الى نواتج أصیلة لم تكن معروفة ساǼقاً، وȄتمیز Ǽالشمولǽة والتعقید

 : مهارات عقلǽة علǽا ǽقوم بها طلاب مجموعتي الǼحث (التجرȄبǽةالتعرȂف النظرȏ -ت
  نقولة من قبل.والضاǼطة) للوصول الى أفȞار جدیدة لم تكن معروفة، أو م

ي الذǽ ȑمارسه طلاب الصف الخامس العلمي النشاȋ الذهن هو: التعرȂف الاجرائي-ث 
 ȑ إلىعند استثارتهم Ǽفقرات اختǼار التفȞیر الإبداعي، والذȑ یؤد ،(عینة الǼحث) الاحǽائي

ǽة الكل إنتاج أكبر عدد ممȞن من الأفȞار المألوفة والمختلفة، وغیر المألوفة وتقدر Ǽالدرجة
  ض.الǼاحث لهذا الغر  أعدّه، الذȑ في اختǼار التفȞیر الإبداعي الطلابالتي ǽحصل علیها 

  المرحلة الإعدادǻة:-8

سة فیها وهي المرحلة الدراسǽة التي تلي المرحلة المتوسطة في العراق، وتكون مدة الدرا     
من ثلاث سنوات، ووظǽفتها الإعداد للحǽاة العلمǽة، او الدراسة الجامعǽة الأولǽة، وتتض

، ǽقي)(الاحǽائي، والتطب ، والخامس Ǽفرعǽة (العلميǼفرعǽه (العلمي والادبي)الصف (الراǼع 
(جمهورȄة  دبي)والأ (الاحǽائي، والتطبǽقي)، Ǽفرعǽه (العلمي والصف السادسوالأدبي)، 

 ).4: 2011العراق، وزارة الترǽȃة، 

  :الصف الخامس العلمي الاحǻائي-9 
وهو الصف الثاني من صفوف مرحلة الدراسة الإعدادǽة الثلاث، وȞǽون فیها التخصص     

علمي أو أدبي، وȄتكون الصفان الخامس والسادس في هذه المرحلة من الفرعین العلمي 
  ).96: 2011(الاحǽائي والتطبǽقي) أو الأدبي (جمهورȄة العراق، وزارة الترǽȃة ،
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    Expressive performance is considered one of the important approaches in 
reducing the spread of the phenomenon of linguistic weakness spread among 
students at different stages of education. Therefore, any development in the level 
of writing will lead to quantitative changes in one way or another, and the quality 
of academic achievement, linguistic achievement, and by that it will be a literary 
and artistic tool. 
 
    As our Islamic religion has given thinking a great importance and urged human 
to depend on reason, God has made it successor in the earth and distinguished 
from the rest of the creatures, and made it bearing responsibilities, carrying 
burdens, and consideration of his kingdom by thinking. 
 
    As a result, in transferring from the industrial age to the information age people 
become more dependent on skills, basic skills, effective use of information, and 
skills required for higher-level thinking in the modern era that should be taught 
in schools, especially creative thinking. 
 
     In the fact that the reality indicates the weakness of students in the use of 
expressive skills and creative thinking, the researcher felt that his study, entitled 
(An Effectiveness Proposed Strategy Based on Gullay's Model in Developing the 
Expressive Performance Skills and Creative Thinking   for Preparatory School 
Students), this study may contribute to develop in teaching Expression, or 
reducing weakness in it, and developming its skills and creative thinking skills.                       
 
    The aim of this dissertation is to construct a proposed strategy based on the 
Gullay’s model, and its effectiveness in developing the skills of expressive 
performance and creative thinking through the following hypothesis: that there is 
no statistically significant difference at level (0.05) between the mean 
achievement grades for the students of the experimental group, who study the 
skills of expressive performance and the creative thinking of the proposed 
strategy, and the average grades of the students of the control group who study 
the subject itself in the traditional way. 
 
     In order to achieve the research objective, the researcher randomly selected 
Imam Ali (Peace Be on Him) Preparatory School for boys and in the same way 
section (b) were chosen to represent the experimental group that studied the 
expressive performance and creative thinking (proposed strategy) and section (c) 
represented the control group who study the subject itself in the traditional way. 
The research sample concluded (79) students by (40) students in the experimental 
group, and (39) students in the control group.                                                                             
    


