
  راقــــــــــــــجمهورȂة الع
  وزارة التعلǻم العالي والǺحث العلمي

  ىـــــــعة دǻالـــــــــــــــــجام
  الأساسǻةȜلǻة الترǻȁة 

  م اللغة العرȁـــــــــــǻةقس
  
  

المصفوفة الابتكارية ولعبة الذاكرة  أثر إستراتيجيتي
في الأداء التعبيري لدى تلميذات الصف الخامس 

  الابتدائي
متها الطالبة

ّ
  رسالة قد

  خنساء إسماعيل إبراهيم الزهيري
  في جامعة دǻالى  – الأساسǻةمجلس Ȝلǻة الترǻȁة إلى 

  لترǻȁة افي  ماجستیرالشهادة وهي جزء من متطلǺات نیل 
  )  اللغة العرǻȁة( طرائȖ تدرȂس 
  

  بإشراف                                
  الأستاذ الدȜتور

  محمد عبد الوهاب عبد الجبار
  
  

  م2019                  هـ1441



   

 ب
 

 

  

  ٱ       ٻ  ٻ  ٻ

گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ      ڱ  ڱ  ڱ  ڱ   ں  ں  ڻ     چ 
  چڻ  ٹ  ٹ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ          

  صدق الله العظیم 

  ) 191 (سورة آل عمران

  

  

  

  

  

  أقرار المشرف

الابتكارȂة  ستراتیجیتي المصفوفة( أثر إ بـد هذه الرسالة الموسومة عداإ أن أشهد   
دمة من المق داء التعبیرȏ لدȎ تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )ولعǺة الذاكرة في الأ

 –العرǽȃة شرافي في قسم اللغة Ǽأِ  تقد تم براهǻم )( خنساء إسماعیل إطالǼة الماجستیر 



   

 ج
 

الماجستیر في  درجة, وهي جزء من متطلǼات نیل جامعة دǽالى  –ساسǽة Ȟلǽة الترǽȃة الأ
  طرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة 

  

  

  

  د محمد عبد الوهاب عبد الجǺار -المشرف : أ

  جامعة دǻالى /الأساسǻة Ȝلǻة الترǻȁة      

  التأرȂخ :      

  ناء على هذه التوصǻات المتوافرة أرشح هذه الرسالة للمناقشة ȁو 

  التوقǻع 

  أ.د امثل محمد عǺاس 

  الدراسات العلǻاو  معاون العمید للشؤون العلمǻة

  جامعة دǻالى -الأساسǻة Ȝلǻة الترǻȁة 

   2019/    /     /التأرȂخ                

  حصائيأقرار المقوم الإ

الابتكارȂة ولعǺة  المصفوفة إستراتیجیتي( أثر  بـأشهد أن هذه لرسالة الموسومة   
دمة من المق داء التعبیرȏ لدȎ تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )الذاكرة في الأ



   

 د
 

قد تمت مراجعتها من الناحǽة  )براهǻم ( خنساء إسماعیل إطالǼة الماجستیر 
  .وقعت  حصائǽة وأصǼحت جاهزة للمناقشة ولأجلهالإ

  

  

  

  

  

  الاسم :                                           

  الاختصاص :                                      

                                 ǽة الأالعنوان : جامعة دǽȃة الترǽلȞ / ةالىǽساس  

  2019/    /     التأرȄخ                                            

  

  

   

  

  أقرار المقوم اللغوي

الابتكارȂة ولعǺة  ستراتیجیتي المصفوفة( أثر إبـعداد الرسالة الموسومة إ  أشهد أنً   
المقدمة من  داء التعبیرȏ لدȎ تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )الذاكرة في الأ



   

 ه
 

قد صححت من الناحǽة اللغوǽة ,  براهǻم )( خنساء إسماعیل إاجستیر طالǼة الم
  . ملائǽة ولأجله وقعت حت خالǽة من الأخطاء النحوǽة والإصǼوأ

  

  

  

  

  التوقǽع:                                   

  ابراهǽم عبد الله مراد   الاسم :                                       

  اللقب العلمي : الاستاذ المساعد الدȞتور                                      

  الاختصاص : اللغة والنحو                                      

  ساسǽة: جامعة دǽالى / Ȟلǽة الترǽȃة الأالعنوان                                      

  2019/    /     /التارȄخ                                          

  

  

  

  أقرار المقوم العلمي

الابتكارȂة ولعǺة  ستراتیجیتي المصفوفة( أثر إبـأعداد الرسالة الموسومة  أشهد أن  
دمة من المق داء التعبیرȏ لدȎ تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )الذاكرة في الأ



   

 و
 

قد تمت مراجعتها من الناحǽة العلمǽة  براهǻم )( خنساء إسماعیل إطالǼة الماجستیر 
   .من قبلي وȃذلك أصǼحت مؤهلة للمناقشة

  

  

  

  

  الاسم :

  الاختصاص :

  العنوان :

  التأرȄخ :

  

  

  

  

  

  أقرار لجنة المناقشة

لى هذه الرسالة الموسومة نشهد نحن أعضاء لجنة المناقشة والتقوǽم أننا أطلعنا ع  
داء التعبیرȏ لدȎ الابتكارȂة ولعǺة الذاكرة في الأ ستراتیجیتي المصفوفة( أثر إبـ



   

 ز
 

محتوǽاتها وفǽما له علاقة بها  وناقشناها في  تلمیذات الصف الخامس الابتدائي )
           ونقر Ǽأنها جدیرة Ǽالقبول لنیل شهادة الماجستیر في طرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة 

  بتقدیر (        ) 

  التوقǽع :                     التوقǽع :                  

  الاسم : أ.د رȄاض حسین علي                الاسم : أ.م.د سیف سعد محمود عزȄز 

  2019التارȄخ :   /   /                      2019التارȄخ :   /    /

  عضواً                                        رئǽساً       

  التوقǽع :                                    التوقǽع : 

د عبد الوهاب عبد أ.م.د Ǽاسم علي مهدȑ              الاسم : أ.د محمالاسم : 
  الجǼار 

  2019:  /   /التارȄخ                    2019التارȄخ :   /   / 

  ومشرفاً  عضواً                                  عضواً         

)      (  تهِ ساسǽة جامعة دǽالى في جلسالرسالة من مجلس Ȟلǽة الترǽȃة الأصدقت 
    2019:   /  / بتأرȄخ المنعقدة 

  التوقǽع :                         
  حیدر شاكر مزهر أ.م.د                       

  ساسǽة / جامعة دǽالىعمید Ȟلǽة الترǽȃة الأ               
  2019التارȄخ :  /  /                       

  الإهداء



   

 ح
 

نبي الرحمة ونور  إلى الأمةونصح  – الأمانةمن بلغ الرسالة وأدى  إلى -
 ʭمحمد ( صل الله عليه وسلم ) العالمين سيد.  

من رحل وترك في النفوس لوعة , وفي القلوب غصة , وفي العيون دمعة   -
 ʭوأحلامنا , وضمائر , ʭولكنه رغم البعاد فأنه يعيش فينا , وفي أفكار. 

     نسأل الله أن يجمعنا به في الجنة . . .  )رحمه الله(أبي 

ʮم صبراً الأؤاد هماً , وجاهدت ــــــــــمن أثقلت الجفون سهراً , وحملت الف -
, وأيقنت ʪلله أملاً  أغلى  دعاءً  الأʮديوشغلت البال فكراً , ورفعت 

  .....( أمي الغالية ) الأحبابب ــــــــــــالغوالي وأح

و (إخوتي  بذكراهم فؤادي .... ويلهج  , من حبهم يجري في عروقي -
  أخواتي ) . 

                             

  أهدي جهدي المتواضع                          

              
  الǼاحثة

  وامتنانشȜر 



   

 ط
 

رض , وقال مǼارȞاً فǽه ملء السموات وملء الأاللهم لك الحمد حمداً Ȟثیراً طیǼاً   
- سورة إبراهǽم  چڄ  ڄ  ڃ ڃ ڃ  ڄڦ  ڄ ڤ  ڦ ڦ  ڦچتعالى في محȞم ȞتاǼه العزȄز 

  .نبǽاء والمرسلین )  والصلاة والسلام على أشرف الأ ǽ7ة ( الآ

  ما Ǽعد ...دنا محمد ( صل الله علǽه وسلم ) أسی

لى أستاذȑ ومشرفي الأستاذ إوالتقدیر ǼالشȞر الجزȄل أن أتقدم  ǽسعني الا فلا  
وما قدمه من  وعناءً  الجǼار ) لما بذله من جهدً ب عبد الدȞتور ( محمد عبد الوها

لم یبخل و في جوانǼه المختلفة , Ǽحثي ثراء موضوع إتوجیهات ومعلومات قǽمة ساهمت في 
عطاء ملاحظاته الصغیرة والكبیرة أتمنى من الله سǼحانه وتعالى أن ǽطیل الله إ في  عليُ 

  .في عمره , وȄلǼسه ثوب الصحة والعافǽة 

لما بذلوه من ( السمنار ) النقاشǽة الحلقة لى أعضاء لجنة ر الجزȄل إأتقدم ǼالشȞو   
 ذ الدȞتور عبد الحسن عبد الأمیر ید عنوان الرسالة وهم Ȟل من ( الأستاجهد في تحد

العزȑ ستاذ الدȞتور عادل عبد الرحمن نصیف أسماء Ȟاظم فندȑ والأ ةتاذ الدȞتور سالأو 
ر محمد قاسم سعید ) والى الدȞتو المساعد ستاذ هǽفاء حمید حسن والأ ةوالأستاذ الدȞتور 

  .ساسǽة جامعة دǽالى م اللغة العرǽȃة Ȟلǽة الترǽȃة الأفي قسجمǽعهم  ساتذة الأ

من  Ȟثیراً سهروا من أجلي وتحملوا  أناسٍ لى إولا ǽفوتني أن أسجل الشȞر والتقدیر   
التعب والعناء ( أسرتي ) , وأخص ǼالذȞر أخي ( حمادȑ ) الذȞ ȑان لي عوناً ودعماً 

  .وفقه الله وجعله لي ذخراً 

Ȟل من ساعدني على أتمام هذا الǼحث وقدم لي  إلى وأتقدم ǼالشȞر والامتنان  
لكل العون ومد لي ید المساعدة , وزودني Ǽالمعلومات اللازمة طوال مدة الدراسة , وأعتذر 

  .شخص أغفلت عن ذȞره والله وراء القصد 



   

 ي
 

خر دعوانا ان الحمد الله رب العالمین والصلاة والسلام على سیدنا محمد واله آو   
   . وصحǼه وسلم

  الǺاحثة                                                                          

                                                                                                     

  

  

  

  

 

 

 

 

  

  

  

  الǺحثملخص 

المصفوفة الابتكارȄة ولعǼة إستراتیجیتي معرفة ( أثر إلى هدف الǼحث الحالي ی  
  التعبیرȑ لدȐ تلمیذات الصف الخامس الابتدائي ) الأداء الذاكرة في 



   

 ك
 

  :تǽة الآ الفرضǽة الصفرȄةولتحقیȘ هدف الǼحث صاغت الǼاحثة 

حصائǽة بین متوسط درجات تلمیذات المجموعة التجرȄبǽة لǽس هناك فروق ذوات دلالة إ  
المصفوفة الابتكارȄة , ومتوسط درجات تلمیذات بإستراتیجǽة  رسنَ دَ اللاتي یُ الأولى 

لعǼة الذاكرة , ومتوسط درجات بإستراتیجǽة  رسنَ دَ المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة اللاتي یُ 
)  0,05( دلالةǼالطرȄقة التقلیدǽة عند مستوȐ  رسنَ دَ یُ اللاتي تلمیذات المجموعة الضاǼطة 

  .التعبیرȑ المتسلسلة اختǼارات الأداء في 

   Șحث هدف ولتحقیǼاحثةاختارت الǼط جزئي لمجموعات  الǼاً ذا ضǽبȄماً تجرǽتصم
من مدرستین  اً العینة قصدǽ رتْ ختیِ أو وǼعد ذلك تم تحدید مجتمع الǼحث  ,  الثلاث  الǼحث

الابتدائǽة للبنات الأمل مدرسة  دǽالى ( قضاء المقدادǽة ) وهما : محافظة من مدارس 
من شعبتین مثلت شعǼة ( أ ) الأمل ومدرسة أم الهیثم الابتدائǽة للبنات , وتكونت مدرسة 

مثلت شعǼة ( ب ) المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة في حین , و التجرȄبǽة الأولى المجموعة 
د ضمت مدرسة أم الهیثم شعǼة واحدة فقط مثلت المجموعة الضاǼطة , وȃلغ عدد العینة Ǽع

 ) تلمیذة في المجموعة التجرȄبǽة 30) تلمیذة بواقع ( 91استǼعاد التلمیذات الراسǼات (
) تلمیذة في المجموعة  31الثانǽة , و ( ) تلمیذة في المجموعة التجرȄبǽة  30, و( الأولى 

  .الضاǼطة 

الزمني العمر تǽة (وعات الǼحث الثلاث Ǽالمتغیرات الآبین مجموȞافأت الǼاحثة   
, ودرجات اللغة العرǽȃة للعام للأبوȄین  مستوȐ الدراسيالللتلمیذات محسوǼا Ǽالشهور , و 

 ) Șار القبلي  2018 – 2017السابǼقبل أجراء للأداء ) , ودرجات الاخت ȑالتعبیر
  .)  التجرȃة

ت المحادثة والتعبیر الكتابي Ǽصورة االǼاحثة المادة العلمǽة من موضوعواختارت   
ستة دت الǼاحثة متسلسلة من Ȟتاب ( القراءة العرǽȃة ) للصف الخامس الابتدائي , وأعً 



   

 ل
 

والمجموعة , الأولى  تدرȄسǽة لهذه الموضوعات لتلمیذات المجموعة التجرȄبǽة خطط
نماذج من هذه الخطط على  ةعرضت ثلاث التجرȄبǽة الثانǽة , والمجموعة الضاǼطة ثمً 

  .من الخبراء عدد 

 وصاغت الǼاحثة أهدافاً سلوǽȞة للموضوعات التعبیرȄة بلغ عددها في الصǽاغة   
بتطبیȘ ) هدفاً وǼاشرت الǼاحثة  57, وفي الصǽاغة النهائǽة ( ) هدفاً  60( الأولǽة 

 18(  الموافȘ  التي بدأت یوم الخمǽستلمیذات مجموعات الǼحث بنفسها , رȃتها على تج
و اعتمدت ) ,  2019/  1/  20( الموافȘ الأحد  ) , وانتهت یوم  2018/  10 /

  تم التحقȘ من صدقها وثǼاتها . العبیدȑ وآخرون )الǼاحثة على محȞات تصحǽح ( 

الأحادȑ للتحقȘ من فرضǽة الǼحث الوحیدة  وǼعد أن استعملت الǼاحثة تحلیل التǼاین
واتضح أن هناك فروقاً دالة إحصائǽاً بین مجموعات الǼحث الثلاثة وǼاستعمال طرȄقة 

  شǽفǽه للمقارنات الǼعدǽة أتضح اتجاه معرفي Ǽما ǽأتي :

 :الأولى  المقارنة - 1
 بین المجموعة التجرȄبǽة الأولى والثانǽة .حصائǽاً إلǽس هناك فروق دالة 

 المقارنة الثانǻة : - 2
هناك فروق دالة إحصائǽاً بین المجموعة التجرȄبǽة الأولى والمجموعة الضاǼطة 

  ولصالح المجموعة التجرȄبǽة الأولى . 
 

 المقارنة الثالثة : - 3
هناك فروق دالة إحصائǽاً بین المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة والمجموعة الضاǼطة 

  ولصالح المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة . 
 وȁناءً على ذالك خرجت الǺاحثة Ǻعدد من الاستنتاجات منها :



   

 م
 

حفز إنً التعلم النشط Ǽاستعمال إستراتیجیتي ( لعǼة الذاكرة والمصفوفة الابتكارȄة )  -1
 تلمیذات الصف الخامس الابتدائي إلى التعبیر السلǽم والاندماج والتعمȘ مع المعاني . 

( لعǼة الذاكرة والمصفوفة الابتكارȄة ) تجعلان دور التلمیذات إیجابǽاً  إنً إستراتیجیتي -2
 وفعالاً ونشطاً في الدرس من خلال المناقشة وتǼادل الأفȞار . 

 Ȝما توصلت إلى مجموعة أخرȎ من التوصǻات منها :     
مادة التعبیر للصف تدرȄس في و المصفوفة الابتكارȄة لعǼة الذاكرة ستراتیجیتي إاعتماد  -1

 .الخامس الابتدائي 
ستراتیجیتي لعǼة الذاكرة والمصفوفة الابتكارȄة إتعرȄف معلمات اللغة العرǽȃة بخطوات  -2

 .في التدرȄس ا مو أهمیته

  : الأتي  الǺاحثةواقترحت      

 وع اللغة العرǽȃة مثل ( القواعد أجراء دراسة مماثلة للدراسة الحالǽة في فرع أخر من فر  -1
  .المطالعة ) وفي مرحلة دراسǽة أخرȐ و , الإملاء و 

المصفوفة الابتكارȄة ولعǼة الذاكرة في إستراتیجیتي  أجراء دراسة مماثلة لتعرف أثر -2
, التفȞیر الناقد  وتنمǽة لمعلومات متغیرات أخرȐ تاǼعة مثل : التحصیل , الاحتفاǼ ȍا

  .التعبیرȑ مهارات الأداء 

  

  

  ثبت المحتويات
  رقم الصفحة  الموضوع
  أ  العنوان .



   

 ن
 

  ب  الآǽة القرآنǽة .
  ج  قرار المشرف .إ

  د  المقوم الإحصائي .إقرار 
  ه  المقوم اللغوȑ .إقرار  
  و  المقوم العلمي .إقرار  
  ز  لجنة المناقشة .إقرار  

  ح  الإهداء .
  _ȋ ȑ  شȞر وامتنان .

  م –ك  ملخص الرسالة Ǽاللغة العرǽȃة .
  ص-ن  ثبت المحتوǽات .

  ر-ق  ثبت الجداول .

  ر  ثبت الأشȞال .
. Șش  ثبت الملاح  

  

  



   

 س
 

  رقم الصفحة  الموضوع
  20-1  الفصل الاول : التعرȂف الǺحث

  3-2  .أولاً : مشȞلة الǼحث 
  14-3  .ثانǽاً : أهمǽة الǼحث 

  15-14  .ثالثاً : مرمى الǼحث وفرضیته 
  15  .راǼعاً : حدود الǼحث 

  20-15  .خامساً : تحدید المصطلحات 
  87-21  الفصل الثاني : جوانب نظرȂة ودراسات ساǺقة 

  75-22  المحور الاول : جوانب نظرȄة 
  23-22  .أولاً : النظرȄة البنائǽة 

  24  .النظرȄة البنائǽة مǼادئ 
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 تدني منها عدیدة صعوǼات من الابتدائǽة Ǽالمرحلة العرǽȃة اللغة تعلǽم عملǽة تعاني  
 الإملائǽة الأخطاء وȞثرة,  المختلفة الدراسǽة المراحل في التلامیذ عند التعبیر على القدرة
 الفȞرة بǽانوضعف  للفقرات المنطقي الترتیب وضعف,  المفردات أو العǼارات وتكرار
 لم نأَ  اللغة العرǽȃة فروع من Ȟفرع والتعبیر,  الجدیدة الأفȞار وقلة,  للموضوع الرئǽسǽة

 لان والضعف القصور مظاهر من ǽعانيها تعلǽم غاǽةلأنه  بینها من أهمǽة الأكثر Ȟǽن
 أذ ومعلماتها العرǽȃة اللغة معلمي تواجه التي الصعǼة المشȞلات من تعدتعلǽمه  مشȞلة
 تعبیر في والقصور والضعف منه نونفوره التعبیر عنالتلمیذات  انصراف إلى أدت

Ǽأن  الابتدائǽة وخاصة المدارس في التعبیر درس منها ǽعاني عدیدة مشاكل فهناكأغلبهم 
 الأخر والǼعضتعلǽمه  في جهداً  یبذلون  فǼعضهم,  المعلم اجتهادات على ǽعتمدالتعبیر 
 Ǽعض في نجد حتى,  والأدب Ȟالقواعد أخرȐ  فروع تدرȄس في التعبیر درس ǽستغل

 أرȃع أو ثلاث الدراسي العالم طیلة  التلامیذ یدرسونها التي الموضوعات عدد المدارس
 والمطالعات القراءات قلة وȞذلك,  التعبیر درس من نفورهم یؤدȑ مما موضوعات
 التعبیر أسالیب على التلامیذ خلالها من یتعرف أدبǽة Ǽمصادر الاستعانة وعدم الخارجǽة

 التعبیرȄة القدرات ضعف في تسبب المشاكل هذه Ȟل عرضها وǽȞفǽة الأفȞار وجمال الجید
 ضعف إلى تؤدȑ التي الأخرȐ  الأسǼاب من وإنَ ) ,  239:  2007,  عطǽة(  للتلامیذ
 قلǽلاً  قدǽمة تدرȄس طرائȘ فهناك المتǼعة التدرȄس طرائȘ إلى ǽ Ȑعز  التعبیر في التلامیذ

 ضعفو ,  وحاجاتهم ورغǼاتهم میولهم عن تعبر قلǽلاً ماو  التلامیذ حاجات تلبيما 
 من هذا همیلد الأدبǽة الجرأةتنمǽة  و التعبیر في مرغوǼة اتجاهات تكوȄن فيأسهامها 

 والتكلنوجي المعرفي التطور تواكب قلǽلاً ما  الطرائȘ هذه فان آخر جانب ومن,  جانب
ȑشهده الذǽ لاً ما و  الحاضر العصرǽة والوسائل الأنشطة تستوعب قلǽمǽالحدیثة التعل   )

 ȑ1994,  عزمي ( دراسة:  منها دراسات عدة أكدته ما وهذا) ,  7:  2011,  الراو , (
قلة  إلى الضعف هذا أدȐ لذلك)  2001,العزاوȑ ( ودراسة) 2000,الفراجي ( ودراسة
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Șتطبی Șة الطرائǽوȃم في الحدیثة الترǽأنَ  منذ ملحوظاَ  تطوراَ  العالم شهد إذ,  اللغة تعل 
 الطرائȘ بتطبیǽ Șعنون  لا العرǽȃة اللغة معلمي أنَ  نلحظ ولكننا,  والكتاǼة القراءة عرف

  .)  155:  2009,  جابر(  التعبیر مادة في سǽما ولا,  اللغة تعلǽم في الحدیثة الترȃوǽة
 Ǽأسس معرفتهم عدم هو التعبیر درس فيالتلمیذات  ضعف مشȞلات من نً إ و   
 أدوات و أسالیب من استراتیجǽاته و الخطاب سǽاق ǽقتضي مما وجهلهم الجید التعبیر
 في ǽعتمدوه أن ǽمȞن الذȑ الأسلوب اختǽارهم عند أمرهم من حیرة في یجعلوهم لغوǽة
 في المعلمة من وجهدًا وتعمǽمًا تفȞیرًا تتطلب مجهدة عملǽة التعبیر تعلǽم وǽعد,  التعبیر

 الرغم على إتقانه Ǽضعف التعبیر درس Ǽقى لذا,  الأسالیب وتنظǽم الأفȞار ترتیب الجم
 نً أ ǽمȞنها لا فجهودهم والǼحث Ǽالدراسة الموضوع هذا تناولوا الǼاحثین منȞثیراً  أنً  من
  .معلمي اللغة العرǽȃة ومعلماتها یُهملون هذا الفرع المهم   دام ما تثمر

  )  178:  2007,  عطǽة(                                                         
 مشȞلة التعبیر في التلامیذ ضعف مشȞلة أنُ  الǼاحثة تجد آنفًا عرضه تًم ومما  
 اساكنَ  ǽحرȞون  لا المعلمین من الكثیر نجد إذ,  لتلامیذوا المعلمین تواجه وȞبیرة واسعة
 ادةوزȄ الجرأة التلامیذ لدȐ تنمي التي التطوȄرȄة والأسالیب الحدیثة الوسائل استعمال حول

 الحالي الǼحث مشȞلة تترȞز لهذا,  وخارجها المدرسة داخل التعبیر ممارسة على دافعیتهم
 اءالأد في أثر الذاكرة ولعǼة الابتكارȄة المصفوفة لإستراتیجیتي نَ أ هل(  السؤال طرح في

 ȑالتعبیر Ȑ؟)  الابتدائي الخامس الصف تلمیذات لد    
  ثانيا :أهمية  البحث 

مرة مع مستإنها الترǽȃة عملǽة مستمرة فهي لا تقتصر على مرحلة عمرȄة معینة بل   
للإنسان Ȟل نها تضیف إ و أǽضاً حتى مماته , وهي عملǽة متجددة حǽاة الإنسان منذ ولادته 

أذن فهي تǼقى مستمرة  , حتى ǽستطǽع قضاء حǽاته Ǽصورة متجددة اً ودروس یوم تجاربَ 
للفرد ) , والترǽȃة عملǽة ضرورȄة وتظهر  22:  2006لان الإنسان Ǽحاجة لها ( رǽȃع , 
فضرورة  وتنظم عواطفه وتنمي میوله  الإنسان  جنس والمجتمع معا لأنها تحافظ على
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خر وفي حǽاة آلى الترǽȃة ǼالنسǼة للفرد تظهر في التراث الثقافي لأنه ینتقل من جیل إ
Ǽِه ن الحǽاة Ȟثیرة التعقید ومن دواعي استمرار الحǽاة التطور وهو ما تقوم إ ذْ إالǼشر جمǽعا 

ترǽȃة التي ǽقوم بِها الكǼار وȄتكیف بِها الصغار تتم عملǽة الذ عن طرȘȄ الترǽȃة إالترǽȃة 
 ,أما ǼالنسǼة للمجتمع فتظهر ضرورة الترǽȃة في الاحتفاȍ وتعزȄز التراث الثقافي ,المستمرة 

یوب عندما أȑ المحافظة علǽه من الضǽاع وȄجب على Ȟل جیل ان ǽقي تراثه من الع
  ).18:   1989( ناصر ,    صلاحهإǽعجز الجیل القدǽم من 

تنمي جمǽع جوانǼه العقلǽة  ة إلى الإنسانتنمǽة , فهي ǼالنسǼوالترǽȃة هي Ǽمعنى ال  
والاجتماعǽة والروحǽة والحسǽة , وجمǽع هذه الجوانب تتفاعل مع Ǽعضها , وتتفاعل مع 

ǽنه من التكیَ الفرد وما یرثه من أسلافه حتى تكون عنده شخصȞف مع ة منفردة ومستقلة تم
 13:   2002( البزاز والشبلي ,  المجتمع والإسهام في تطوȄره وتحقیȘ سعادته الشخصǽةَ 

  وتعدهالترǽȃة عملǽة تطبǽع اجتماعي  تساعد على اكتساب الفرد الهوǽة الإنسانǽة ,) 
 للحǽاة لأنه ǽحتاج إلى التنظǽم في Ȟل أمور حǽاته وهي أǽضاً تحتاج الى جیداً  عداداً إ 

ǽات وǽالأهداف والغاǼ عني الأولǽعني الثاني التحلیل الفلسفي والتحلیل العلمي , و
هي و Ǽالأسالیب والوسائل التعلǽمǽة والترǽȃة لا تستطǽع  تحقیȘ أغراضها الإ بوسیلة اتصال 

  .)  19:  2013اللغة ( زایر وداخل , 
نسان مجموعة متراǼطة من الكلمات والألفاȍ والتراكیب التي ǽعبر بها الإواللغة هي   

فقد عرف اللغة Ȟل  ,رȃطه Ǽالمجتمعرȃط  الإنسان Ǽغیره وتتعن نفسه , فهي الأداة التي 
Ȟل قوم عن  بها  أصوات ǽعبرفهي عند ابن جني " أنها  )( وابن خلدون  )(من ابن جني
عن ما عند ابن خلدون " اعلم أن اللغة هي المتعارف علیها هي عǼارة المتكلم أأغراضهم"  

                                                            
  ربي ع) عالم بارز في اللغة وھو من أصل غیر ھـ 392ابن جني  : ھو أبو الفتح عثمان بن جني الموصلي , ( ت

  ) لھ مؤلفات من بینھا ( الخصائص )ھـ 322روماني ولد عام ( 
  , ولد ونشأ في ابن خلدون : ھو عبد الرحمن بن محمد بن خلدون , أبو زید , ولي الدین الاشبیلي أصلھ من أشبیلیة 

 والخبر في العبر ودیوان المبتدأ( تونس , كان فصیح اللسان لھجتھ صادقة , جمیل الصورة , عزوفاً, ومن أشھر كتبھ
و ( كتاب  )) ومن كتبھ أیضا ( رسالة في المنطق  لطان الأكبر تاریخ العرب والعجم والبربر وماجاورھم من ذوي الس

  في الحساب ) و ( شفاء السائل لتھذیب المسائل )
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في العضو الفاعل لها وهو  بد أن تعبر ملكة متقررة , وتلك العǼارة فعل لساني فلاهمقصود
 23:  2005اللسان , وهو في Ȟل امة Ǽحسب اصطلاحهم "  , (  الشمرȑ والساموك , 

) , واللغة ظاهرة من الظواهر المعقدة والفرȄدة التي یتمیز بها الكائن الǼشرȑ عن غیره من 
ة لها أطار فهي تمثل نظاما رمزȄا اصطلاحǽا للدلالة والتعبیر والتواصل , واللغ ,الكائنات

Ȟلي لأنها تشتمل على مجموعة من الأدوات والوسائل المنطوقة وغیر المنطوقة فهي 
في وسیلة التعبیر والتخاطب , ومظهر مهم من مظاهر الحǽاة الیومǽة , وعنصر Ǽارز 

نما أǽضاً وعي الإنسان ȞǼینونته الوجودǽة وهوȄته أ حǽاة الأفراد ولǽس هذا فحسب و
مظهران و اللغة الاجتماعǽة والقومǽة هذه الأǼعاد جمǽعها تمثل السجل الناطȘ للغة , 

غیر م المنطوق والمȞتوب  والمظهر أساسǽان هما المظهر اللفظي الذǽ ȑمثل الكلا
التواصل الاجتماعي  اللغة أساسو تُعَدُ  خرȄنللفظي الذǽ ȑستخدم للتواصل مع الآا

ولولاها ما Ȟان هناك قوانین تحȞم الجماعات أو نظام تفاعل بین الناس وما Ȟان هناك 
  )147:  2011 ,جعافرة ر الأجǽال (التراث ثقافي عب

واللغة هي الجسر الذȑ تعبر علǽه الثقافات عبر الأجǽال إلى جانب احتفاظها   
ن Ȟل Ȟلمة تحمل في طǽاتها خبرات أد الاجتماعǽة جǽلا Ǽعد جیل , اذ Ǽالتراث والتقالی

  ǼشرȄة مهمة , فلو أردنا أن نفهم الفȞر والنتاج الفȞرȑ فالواجب أن ندرس اللغة , وإذا
 أردنا أن ندرس اللغة فعلینا أن ندرس عملها في المجتمع , وذا درسنا عملها في المجتمع

ا ة فهم الطبǽعة والمجتمع وȞشف قوانینها والسǽطرة علیهأدرȞنا أن الإنسان استطاع Ǽاللغ
واللغة هي مرتǼطة  لى أهدافهإئل التي یتعلمها الإنسان للوصول فهي وسیلة من الوسا

  ) 259:  2004( العتوم , لغة ألا  من حیث وجود الǼشر بتطور الإنسان فلا توجد
 ها من اللغات Ǽأنها لغة الإسلام ولغتنا العرǽȃة من اللغات الحǽة المشهورة  وتتمیز عن غیر 

گ  گ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ     ڱ     چو بها انزل الكتاب العزȄز الحǽȞم حیث قال تعالى " 

ولǽس  ) 195_  192:  الشعراء"  (  چڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ  ٹ  ٹ  ۀ     ۀ  ہ  
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ودلیل على ذلك قوله أنما هي لغة القرآن الكرȄم والحدیث النبوȑ الشرȄف  هذا فحسب و

, ومن ممیزاتها أǽضاً أنها تشتمل )  3فصلت : ( پ  پ   ڀ  ڀ  ڀ  ڀ     ٺ  ٺ  چ تعالى 
وزادت  علیها أصوات لǽس لها وجود في اللغات الأخرȐ مثل  )( على الأصوات السامǽة

أصوات الحروف ( الثاء والذال , والظاء والغین والضاد ) , وهي أǽضاً من أوسع اللغات 
في الصرف وقواعد النحو وتمتلك ثروة هائلة من أصول المفردات والكلمات ,( عبد عون , 

2013  :15  _18   (.  
مادة مة فهي تساعد المدرسة في تحقیȘ وظائفها وأهدافها , وتحدد الواللغة العرǽȃة أداة مه 

لتقدم تتمیز Ǽا لأنها Ȟافة, ها في المراحل الدراسǽةالدراسǽة التي یدرسها التلمیذ وǽسیر علی
خصǽصة من تُعَدُ ) والتطور اللغوȑ وهذا التطور  15:  1982والازدهار (غلوم , 

 العرǽȃة لǽست جامدة لأنها تتطور نقول ان اللغة  خصائص اللغة العرǽȃة على هذا الأساس
( الطائي .أو أصواتها او دلالاتها أو تراكیبهأناصرها و عأوتطورها Ȟǽون في Ȟلماتها 

,2007  :30 . (  
وهي  ,ونفتخر بها  نما هي لغة نعتزالǽست مادة Ȟسائر المواد , و  واللغة العرǽȃة  

 لغة قومǽة أȑ أنها رȃاȋ قومي یرȃط معظم أفراد الأمة Ǽعضها لǼعض واللغة القومǽة تǼقى
    .علǽمأذن فهي تحتل المرتǼة الأولى في الت , لغة المواطن العرȃي ولغة الأب والأم

  ) 17:  2006( الهاشمي , 
والتبلǽغ  وان الوظǽفة المهمة والأساسǽة للغة هي التعبیر عن الأفȞار والعواطف    

حǽاة الناس لأنه أهم وسائل من  حیوǽاً  عن المتكلم إلى المخاطب , وǽشȞل التعبیر جزءاً 
فهو وسیلة الفهم والإفهام , و تراǼطهم , الاتصال وأكثرها وهو عامل الجمع بین الناس 

وهو احد جانبي عملǽة التفاهم , وǼه یتمȞن الفرد من التعبیر عن نفسه ومن نقل أفȞاره 

                                                            
 (  ُى لغات على مجموعة من الشعوب في الشرق الأوسط یتكلمون بلھجات متقاربة تطورت إل قُ یطلَ  السامیة : أسم

  السامیةباللغات سمیت فیما بعد 
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حصیل المعرفة , فهو أداة التعلǽم والتعلم وǼه یتزود الفرد Ǽمقایǽس الضǼط ومن ت
  ) . 21:  2005الاجتماعي ( الهاشمي , 

   ُǽات التعلم ة لأنَ التعبیر احد الأسس والمداخل المهم دُ عَ وǼه یتغلب على صعو 
فأȑ تطور في التعبیر یؤدȑ  ,وǽقلل من انتشار ظاهرة الضعف في معظم مراحل التعلǽم

إلى تطور في التحصیل الدراسي وǽستطǽع المتعلم الاعتماد على نفسه من خلال استخدام 
التي یراها صحǽحة , وتعطي دلالة وجانǼا Ǽالصورة مخزونه المعرفي الداخلي وتنظǽمه 
وجودتها ودقتها  ن تسȞین الأیدȑ من مهارة الكتاǼةمهما فمن خلال هذا یتمȞن المتعلم م

  ) . 129:  2012( خوالدة , جیداً ǽفها توظǽفا وقدرة المتعلم على توظ
والتعبیر هو أساس اللغة فتعقد فǽه الدروس , وǽعبر Ǽه عن حاجات النفوس   

وǽشمل الطلب والوصف والعرض والرواǽة وȞل ما ǽصدر عن الفرد من Ȟلام مȞتوب أو 
 ,ما ازدادت الحǽاة تعقیدا وتطورا منطوق ǽسمى تعبیرا , والحاجة إلى التعبیر تزداد Ȟل

وأصǼح التفاعل بین  بني الǼشر أكثر  ت وجهات النظر في معالجة مواقفهاوȞلما تǼاین
ǽة الحاحاً فیها لان التعبیر من أكثر وسائل التفاعل بین الناس , ولعل اهم دلیل على أهم

 ۇ   ۇ  ۆ  ۆ ٹ ٹچ التعبیر ما جاء في قوله تعالى على لسان نبǽه موسى ( علǽه السلام )

ا ǽمیز مابرز وان ,)  28_  25طه : (  چۈ  ۈ  ٷ  ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ   ې     ې  ې  ې  ى  
فروع الأخرȐ هو امتلاكه عنصر النجاح فالإنسان لا ǽستطǽع  التعبیر عن غیره من 

 ,الاستغناء عنه في حǽاته لأنه یخدم نفسه ومجتمعه وǽقوȑ الرواǼط الفȞرȄة والاجتماعǽة 
  )  225:  2007( عطǽة , .وǽحافظ على ثقافة الإنسان وتراثه

والتلمیذ وتبرز أهمǽة التعبیر في حǽاة الإنسان من خلال تفاعله مع أبناء مجتمعه ,   
ووسائل الاتصال هي لا ǽستطǽع أن یتكلم أو یتعلم الإ عن طرȘȄ تفاعله مع المجتمعات 

ضرورȄا  لاستمرار  هعن التعبیر , فنجدن نساللإلهذا التفاعل , ولا غنى  المصدر الأساس
ه هو القالب الذǽ ȑصب فǽه الإنسان حǽاته , فهناك عدد قلیل من لا ǽمارس التعبیر لأنَ 
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أفȞاره , وهو الصلة التي ترȃطه Ǽغیره من أبناء مجتمعه الذǽ ȑعǽش فǽه ( زایر وداخل , 
حǽاة المتعلم , وهو غاǽة ) , والتعبیر احد فروع اللغة وله أهمǽة Ȟبیرة في  87:  2013

اللغة والفروع الأخرȐ مثل الأدب والقواعد والمطالعة وسائل لهذه الغاǽة , ومعنى الغاǽة 
قادرȄن على الإفصاح عما ǽصǼحوا  م على التعبیر ما في داخلهم حتى درجة إتقان المتعل

ن في نفوسهم من غیر تعثر او خجل حتى ǽستطǽع المتعلم تنظǽم أفȞاره , وȞǽتب ع
الموضوع Ǽأسلوب جمیل ولغة سلǽمة تجمع بین الترتیب والتأثیر , سواء أكان التعبیر 

  ) . 104:  2005( عطا ,  أو مطولاً  اً مختصر 
في درس  والتعبیر على الصعید المدرسي نشاȋ لغوȑ مستمر فهو لǽس مقرراً   

لك ǽمتد إلى وȞذ, التعبیر بل انه ǽمتد إلى جمǽع فروع مادة اللغة داخل الصف أو خارجه 
 المواد الدراسǽة الأخرȐ ففي فروع اللغة فان إجاǼة التلمیذ عن أسئلة في القراءة فرصة

 ء یتحقȘ التعبیر ,إجاǼة التلمیذ عن أسئلة حول نص في الإملاوȞذلك ,  تعبیرلممارسة ال
المستمرة والتدرȄب Ǽالممارسة جادة التعبیر والمهارة فǽه لا یتحقȘ الا إومع ذلك فأن 

على التحدث والكتاǼة في التلمیذ ولكي تنمي قدرة  )  77: 2004لتواصل ( الوائلي , وا
  التعبیر فیجب أن نراعي Ǽعض الأمور المهمة هي : 

 .على حسن الاستماع إلى المتحدث أو السائل التلمیذ تعوȄد  -1
  .تشجǽع التلمیذ على ان یتحدث مع زملائه داخل الفصل أو مع أسرته   -2
على سرعة التفȞیر والتكنǽك حتى لا ǽقع في الحرج أثناء مطالبته في تعوȄد المتعلم  -3

 .التعبیر 
 اكتساب المتعلم مجموعة من الأفȞار والقǽم والاتجاهات التي تجعل منه أنساناً  -4

 .  صالحاً 
  .الاستعمال الصحǽح للغة على وفȘ ضواǼط التعبیر وترتیب الألفاȍ بنحو أفضل -5

 ) 175: 2007(أبو الضǼعات  ,
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وترȐ الǼاحثة أن المȞانة التي یتمیز بها التعبیر بنوعǽه الشفهي والتحرȄرȑ ترشد   
وتمȞنهم من طرح , المعلم إلى التدرȄس ǼطرȄقة او وسیلة تحبب التلامیذ إلى الدرس 

  الموضوع الذǽ ȑعبرون عنه بنحو واضح ومقتنع .عن أفȞارهم ومعلوماتهم 
 بتطور اللغة العرǽȃة لانَ مرتǼط فة Ȟاأن تطور طرائȘ التدرȄس في الاختصاصات   
 Șطرائ ȑستخدمها المعلم لنقل المهارات والمعارف إلى التلمیذ أمر ضرورǽ س التيȄالتدر

فطرȄقة التدرȄس هي مجموعة من الخطوات المحددة التي , واستخدامها ǼشȞل صحǽح 
اقف الحǽاة العلمǽة وǽستطǽع وضع الخطط في مو  Ǽالمادةِ  المعلم من ان Ȟǽون ملماً  تمȞنَ 

فالطرȄقة , الطبǽعǽة وتنفیذها Ǽحیث Ȟǽون الصف الذȑ یدرس فǽه التلمیذ جزء من حǽاته 
 Șم , ولتحقیǽة التعلǽمارسه المعلم لأداء عملǽ ȑهي " الأسلوب المتسلسل المنظم الذ

تعنى وǽمȞن أن , الغرض المطلوب منها في إǽصال المادة أو المعلومات إلى التلمیذ 
      .ǽات التي تحقȘ التأثیر في نفوس التلامیذ Ǽحیث تؤدȑ إلى التعلم والنماءأǽضاً Ǽالكǽف

  ) 87:  2005الدلǽمي والوائلي , ( 
وان استخدام المعلمین طرائȘ تدرȄس حدیثة في توصیل المادة الى التلمیذ   

وتشجǽعه على التعبیر والكتاǼة بلغة فصǽحة وسلǽمة تثیر تفȞیره وأسلوǼه في التحدث 
  .هذا الأمر ضرورة ملحة من خلال اعتماده على الأسلوب الحر في التعبیر أصǼح

  ). ǼȞ )2008  :48ة ,  
المصفوفة الابتكارȄة ولعǼة الذاكرة من الاستراتیجǽات الحدیثة في التعلم النشط  دُ عَ وتُ   

فهو یتضمن العدید من الاستراتیجǽات التي تسمح للمتعلم Ǽأن یتحدث وǽقرأ وǽسمع وȄتأمل 
لمشȞلات بوصفه حلاً للنشط العدید من التدرǼȄات ایتضمن التعلم و محتوȐ المقدم الǽه , ال

والمشارȞة في العمل ودراسة الحالة والممارسات العملǽة والتطبǽقǽة , وغیر ذلك من 
ǽطǼقه ( قرني , و أن یتأمل التلمیذ في Ȟل ما یتعلمه أن الأنشطة المتعددة التي تتطلب 

أنها تساعد على و ) , والمصفوفة الابتكارȄة تنمي العمل مع الجماعة  27:  2013
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 ȑالتلامیذ , وتنفذ في ا Ȑلات واتخاذ القرار لدȞیر الإبداعي وحل المشȞة مهارات التفǽتنم
     .وقت مناسب یراه المعلم فقد تكون في بداǽة الحصة أو في منتصفها او في نهایتها 

  ) . 70:  2016سنة , ( أمبو سعیدȑ والحو 
لا تعتمد على الذاتǽة والأسالیب في Ȟونها رز أهمǽة المصفوفة الابتكارȄة وتب  

ǽمها التجزȄئǽة التي لا تراعي الشمول والتكامل في المواد الدراسǽة التي یراد للتلمیذ تعل
سي والتنظǽم النف فة یراعي إلى حد  Ȟبیر التنظǽم المنطقيأن أسلوب المصفو و وتعلمها , 

ǽة ( الساȞǽولوجي ) في بناء المناهج الدراسǽة , فضلا عن تراكم الخبرات التي تتطلǼه عمل
Ǽة ف أحداث وتغیرات سلوǽȞة مطلو تعلǽم الكثیر من المواد الدراسǽة لاسǽما تلك التي تستهد

فضلا عن استخدام المصفوفة الابتكارȄة یوفر وضوحا شاملا في تحدید بǽانات تفصیلǽة 
والتصور الرؤǽة الدراسǽة , وتساعد متخذȑ القرار والمخططین في امتلاك  عن المناهج

  ) .31:  2005الدقیȘ ( التمǽمي , الواضح و 
فالاهتمام Ǽالابتكار لم  ,في الابتكار  وأهمǽة المصفوفة الابتكارȄة تكون أكثر بروزاً   

 حǽاة التي أحǽاها الإنسان الیوم Ȟǽن ولید المصادفة بل Ȟان تتǼعه حتمǽة الطبǽعة لل
لǼحث والتنافس الشدید بین الدول المتقدمة  , وقد دفع علماء النفس إلى الاهتمام الشدید Ǽا

 ي الدراسةنً في مجال الابتكار خاصة في مجال العلم , وقد زاد الاهتمام Ǽالابتكار في سِ 
وات هذه السنفي نتاجهم  بدأواالمعروفین من العلماء قد من المبتكرȄن Ȟثیراً الجامعǽة لان 

في سǽقومون وخاصة فقد عهد إلى الكلǽات بتخرȄج جمهرة المهنین المدرȃین الذین 
  ) . 17:  1976حي , ǼلإبتكارȞ ȑل في مجاله ( صالمستقبل Ǽالإسهام ا

وترȐ الǼاحثة أن إستراتیجǽة المصفوفة الابتكارȄة قد تكون فاعلة Ǽالتعلǽم لما تتمیز   
ا وذلك لم , ات تجعل التلمیذ یتفاعل مع البیئة التعلǽمǽة وعناصرها المتعددةǼه من مواصف

لها من مواصفات تجعل التلمیذ محور العملǽة التعلǽمǽة وتراعي الفروق الفردǽة بین 
  خلال التنظǽم المنطقي . التلامیذ وتراعي اتجاهاتهم ومیولهم ورغǼاتهم من
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النشط تساعد التلمیذ على إستراتیجǽات التعلم من أما إستراتیجǽة لعǼة الذاكرة فهي   
Ȟافة  ة جوانب التلمیذ الوجدانǽة و الانفعالǽة و المهارȄلاخذ دوره الحقǽقي Ǽالتعلǽم مراعǽة 

اعاة جماعǽة تفاعلǽة اجتماعǽة تنظǽمǽة ، مع مر تلك العملǽة تجعل تعلم ذ أنها إستراتیجǽة إ
والفȞرȄة وترȞز على التعلمǽة اعي رغǼاتهم الفروق الفردǽة الموجودة بین التلامیذ وتر 

  .عملǽة التعلǽم النشط ǼشȞل جیدمهارات التلمیذ التي تتوفر لدǽه لتجتمع Ȟلها مؤدǽة 
  .)  272   2008( عطǽة ، 

تهدف إلى تدرȄب التلامیذ على مهارات التفȞیر والعمل مع  وهذه الإستراتیجǽة   
الاخرȄن و أدارة المعرفة والترȞیز ,وتنفذ في أȑ وقت من أوقات الحصة یراه المعلم 

  ) . 81:  2016سعیدȑ والحوسنة , أمبو  (  .مناسǼا
یتعلمون وȞǽتسبون من خلاله معظم اذ  مǽة لعǼة الذاكرة Ǽحǽاة التلامیذوتبرز أه  

 سلوǽȞاتهم الحǽاتǽة , ولعǼة الذاكرة تترك عند التلامیذ ملامح واضحة تظهر على شخصǽة 
ر ǽشȞل مخزونا معرفǽا یرتǼط Ǽفهمه , ولǽس فقط لعǼة الذاكرة تثیونتیجة لذلك التلمیذ , 

قوǽة  رغǼة ون عند التلمیذفتك,  تفȞیر التلمیذ , ولكن هناك العدید من الألعاب تثیر تفȞیره 
 في الǼحث عن الحلول او التواصل إلى نواتج أصلǽة اللعǼة التي ǽمارسها التلمیذ , ولما

لǽه لتدرȄب عȞانت الألعاب بهدفها القدǽم والحدیث أداة فاعلة من أدوات تعلǽم التفȞیر أو ا
رة هي شȞل من ) , ولعǼة الذاك 15:  2009تنفصل عنه ( الحیلة , فهي تعتمد علǽه ولا 

ȃرامج وأدوات لمخطط و  أشȞال الألعاب التعلǽمǽة , وهذه الألعاب تكون موجهة تǼعاً 
یȘ عدادها ثم توجه التلمیذ نحو ممارساتها لتحقإǽقوم المعلم بو إذ , ومستلزمات خاصة بها

اللعب متعة , والالممارسة عاب التعلǽمǽة لتجعل من التلمیذ أهداف محددة , وصممت الأل
هو Ȟل لعب یهدف إلى تحقیȘ هدف خاص وȞǽون الغرض منه تنمǽة مهارات التعلمي 
ومساعدته على استǽعاب وتحقیȘ أهداف  ,داد الطفل وتوسǽع افقه ǼشȞل عام واستع

  .)  171:  2002,العزاوȑ  البرنامج الترȃوȑ وتكوȄن اتجاهات ایجابǽة (
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   ُǽس تلامیذ صفوف اللعب من الأنشطة العامة والمفیدة التي ت دُ عَ وȄستخدم في تدر
على  یتعرف التلمیذذْ إ سي في الترǽȃة البیئǽة والصحǽة ,المرحلة الأولى من التعلǽم الأسا

Ǽما  من الǼحوث والدراسات أن الأطفال یخبرونناȞثیراً البیئة ومواردها , فقد أكدت  مȞونات
ن Ǽات والألواالدمى والمȞعستخدامهم Ǽالعبهم التمثیلي الحر في ǽفȞرون Ǽه وما ǽشعرون Ǽه 

ل ه ǽقوم على اكتساب المعرفة ومهارات التوصأهمǽة Ȟبیرة وقǽمة لأنً  وغیرها , واللعب له
  )  57:  2008ظǽمه ( نبهان , استغلاله وتن نَ حسِ إلیها اذ ما أُ 

في اللعب وفة الابتكارȄة ولعǼة الذاكرة وهناك علاقة بین إستراتیجیتي المصف  
مواقف أو تجارب سواء Ǽاستخدام  ى استعدادات الطفل لعرض أشǽاء أوالابتكارȑ یرجع إل

 , Ȑاستخدام منشطات أخرǼ ه أو  لغته اوǼقة العاȄطرǼ عاصرها في عالمه الخارجي اوǽ لم
 ُǽ اته من قبل , ولذاǽاو الإبداعي سَ في ح ȑاللعب مى اللعب الابتكارǼȑالي , والذǽالخ  ُǽ َدُ ع 

نمǽة تاللعب الابتكارȑ استكشافا للذات وǽسهم في  دُ عَ من أشȞاله الفعالة للعب Ȟما ǽُ  شȞلاً 
  ) . 73:  1999ذات الطفل ( الحماحمى , 

وترȐ الǼاحثة ان Ȟل من المصفوفة الابتكارȄة ولعǼة الذاكرة من الاستراتیجǽات    
لى للوصول إ اً مناسǼ اً عدادإ عدادهما إ تمدان على التفȞیر وǽحتاجان إلى الحدیثة لأنهما ǽع

الهدف لكي ینجذب التلمیذ إلى المادة ǼشȞل جید وناضج ومشوق , وفي الوقت الحالي 
حدیثة إستراتیجǽات بوصفه  اً واسع أصǼح استعمال هذه الاستراتیجǽات الحدیثة استعمالاً 
  ومتطورة لتعلǽم التفȞیر ومهاراته في المناهج الدراسǽة .

   ȑة وتؤدǽة دوراً المرحلة الابتدائǽوȃة الترǽاة المتعلم فتُ  مهماً في العملǽدُ عَ , أما في ح 
هو ǽحمل ن العمر من سن السادسة و من أهم فترات حǽاته لان المتعلم یدخلها في فترة م

ة وظائف عدَ رحلة الابتدائǽة الیوم تقوم , والم معه الكثیر من الاتجاهات العقلǽة والفȞرȄة
وتعد  في المدرسة , اً مهم ودوراً  فعالاً  اً یر Ȟǽون له تأث الأولى حǽاته طفل في مراحللان ال

المرحلة الابتدائǽة بیئة تتمثل فیها أنماȋ من أسالیب الضǼط التي تقوم على أساس الالتزام 
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میدان  المتعلم Ǽما هو قائم من نظم وما هو متعارف علǽة , ففي هذه المرحلة ǽمارس
, فهو هنا ǽعطي زمیله وǽأخذ منه تحت  العملǽة أو ما ǽسمى اخذ وعطاء عند المتعلم

إشراف المعلم , وفي هذه المرحلة اتسعت دائرة الأعمال عند الطفل , وأصǼح من 
 )   5:  1974الأعمال ( مجاور ,  مهارة في أداء Ǽعضالتلمیذ الضرورȑ أن Ȟǽون عند 

جسمي ه الوالتلمیذ في المرحلة الابتدائǽة وخاصة في الصف الخامس الابتدائي Ȟǽتمل نمو 
فضلا ادق,  وقوة هذه العضلات تساعده على الكتاǼة بنحوٍ  وǽستطǽع التحȞم في عضلاته

ن ǽفرق بین الجمل سواء Ȟانت اسمǽة Ȟذلك ǽستطǽع أو  ,عن تحسن قدرة الأǼصار عنده 
أو  فعلǽة , وȃین الفاعل والمفعول , وǽستطǽع أن ǽضرب أمثلة , أما التعبیر في هذه 

 اً أو Ȟتابǽ اً غاǽة الموضوع لان التلمیذ یجد المتعة في التعبیر سواء Ȟان شفهǽفǽُعَدَ المرحلة 
  ) 82: 2007(أبوالضǼعات , لامتحانات الشفهǽة إلى التحرȄرȄةَ , وȞذلك ینتقل التلمیذ من ا

ن یتمتعون Ǽصوت الأشخاص الذیاستماع والتلمیذ في هذه المرحلة لدǽه القدرة على   
لى واعǽا Ȟما تساعده أǽضاً على  تدرȄب التلمیذ ع تقلیدهم تقلیداً وǽحاول , جذاب  و عالِ 

ة وعرȄضة , فالاسترخاء  الاسترخاء في الحنجرة والشفاه حتى ǽستطǽع أخراج أصوات دافئ
:  2005و اخرون , في الحدیث , ومطلوب لكل أعضاء الجسم  ( العǽسوȑ   أمر أساس

تسبȘ المرحلة الثانوǽة وتلي مرحلة  نهاأمر ضرورȑ في هذه المرحلة لأ ), والتعلǽم140
رȄاض الأطفال وتضم المرحلة الابتدائǽة الصفوف الستة : الأول , والثاني , والثالث , 

ذ تزوȄد التلمیهي والراǼع , والخامس , والسادس ,أما الوظǽفة الأساسǽة في هذه المرحلة 
  .سته الثانوǽة Ǽالمعلومات والخبرات في مختلف الجوانب حتى ǽستطǽع أكمال درا

  ) . 502:  2008( العجمي , 
ذا Ȟانت ولاً جذرȄاً في حǽاة التلمیذ , فإتح دُ عَ أن المرحلة الابتدائǽة تُ  وترȐ الǼاحثة  

, فان التلمیذ سیواجه في المرحلة  امرحلة الروضة هي مرحلة اللعب المستمر والتعلم منه
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, وȃهذا تشȞل نقلة نوعǽة في حǽاة على من الضǼط تتسم بدرجة أ الابتدائǽة مواقف مختلفة 
  .ي تنمǽة الجوانب Ȟافة التلمیذ فضلاً عن أنها تتسم ف

  مما تقدم تبرز أهمǽة الǼحث الحالي Ǽما ǽأتي : 
 صلاح الǼشرȄة وفلاحها , والنهوض Ǽالأفراد والرقي Ǽالأمم .إأساس  لأنها الترǽȃة -1
 راء .التعبیر عن الأفȞار والمشاعر والآوسیلة لأنها اللغة  -2
ٹ ٹ ى " لغة القران الكرȄم , وقد تعهد الله تعالى Ǽحفظها اذ قال تعاللأنها اللغة العرǽȃة  -3

 ) 9: الاǽة   ر" (سورة الحج چڳ  ڳ  ڳ  ڱ      ڱ  ڱ   ڱ  ں   چ 
وأفراد المجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه التمیذ التعبیر بوصفه وسیلة التواصل والتفاهم بین  -4

 لغة العرǽȃة الأخرȐ .فضلا عن أهمیته بین فروع ال
یثة الاستراتیجǽات الحدمن المصفوفة الابتكارȄة ولعǼة الذاكرة ǼاعتǼارهما إستراتیجیتي  -5

 . لتي تتوافȘ مع التوجیهات الترȃوǽة الحدیثة في التعلǽم . ا
لامیذ في حǽاة الت حولاً ه ǽمثل تالمرحلة الابتدائǽة ولاسǽما الصف الخامس الابتدائي لأنَ  -6

 .عن تعرضه للامتحانات التحرȄرȄة فضلا ,المواد الدراسǽة وزȄادتها  Ǽسبب تنوع
  البحث وفرضياته : هدف ثالثاً : 
أثر إستراتیجیتي المصفوفة الابتكارȄة ولعǼة  لى معرفةإالǼحث الحالي یهدف   

  الذاكرة في الأداء التعبیرȑ لدȐ تلمیذات الصف الخامس الابتدائي .
   -تǽة :قامت الǼاحثة Ǽصǽاغة الفرضǽة الآ ولتحقیȘ هدف الǼحث فقد

ذوات دلالة إحصائǽة بین متوسط درجات تلمیذات المجموعة  اً لǽس هناك فروق -
ت بإستراتیجǽة المصفوفة الابتكارȄة , ومتوسط درجا سنَ درَ التجرȄبǽة الأولى اللاتي یُ 

متوسط الذاكرة , و بإستراتیجǽة لعǼة  سنَ درَ تلمیذات المجموعة التجرȄبǽة الثانǽة اللاتي یُ 
ǼالطرȄقة التقلیدǽة عند مستوȐ  نَ درسَ درجات تلمیذات المجموعة الضاǼطة اللاتي یُ 

  .) في اختǼارات الأداء التعبیرȑ المتسلسلة 0,05( دلالة 
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  حدود البحث : رابعاً : 
  ǽقتصر الǼحث الحالي على ما ǽأتي :

المدارس الابتدائǽة لمیذات الصف الخامس الابتدائي في ت -الحدود الǼشرȄة : -1
 .قضاء المقدادǽة  Ȅة العامة لترǽȃة محافظة دǽالى  / النهارȄة التاǼعة للمدیر 

الحدود المȞانǽة : محافظة دǽالى / قضاء المقدادǽة / مدرسة الأمل الابتدائǽة  -2
 للبنات ومدرسة أم الهیثم الابتدائǽة للبنات . 

 ) . 2019_  2018( للعام الدراسي لفصل الدراسي الأول ا -الحدود الزمانǽة : -3
الحدود العلمǽة : عدد من موضوعات التعبیر المقرر تدرȄسها لتلمیذات الصف  -4

 ئي وعددها ستة موضوعات . ا\الخامس الابتد
   -تحديد المصطلحات :خامساً : 

  حددت الǺاحثة المصطلحات الواردة في عنوان الǺحث وعلى وفȖ ما ǻأتي :
 الاثر لغة :  -أ 

 Ǽعْتُ تَ : تَ  أثْرتَهُ و تَ ’ عْدهȑْ َǼ أ–رهِ  , وخَرَجْتُ في اِثَ و اَثْورَ  ةُ الشیيءَ , والجَمْعُ آثَارُ Ǽَقǽَ – اَثَرُ 
  ) . 97: 1, ج 1999( ابن منظور ,  إثْرَهُ 
  ثر اصطلاحا : الأ 

  عرفه  Ȟل من 
ل المستق التاǼع لتأثیر المتغیر: " مقدار التغییر الذǽ ȑطرأ على المتغیر  )الحثني(   -1

  .)  253:  1991الحثني , (
Ǽأنه  محصلة تغییر مرغوب او غیر مرغوب فǽه ǽحدث في   " : )شحاته والنجار"(  -2

  ) . 22:  2003( شحاته والنجار ,   "المتعلم نتیجة لعملǽة التعلم
انه Ȟل تغییر سلبي او ایجابي یؤثر في عمل مشروع ما نتیجة ممارسته " : ) عامر(   -3

  ) . 9:  2006( عامر ,  " ȑ أȑ نشاȋ تطور 
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  التعرȂف الإجرائي للǺاحثة : 
هو الأثر الذȑ یترك على الأداء التعبیرȑ لتلمیذات الصف الخامس الابتدائي Ǽعد 

  استخدامهن إستراتیجیتي المصفوفة الابتكارȄة ولعǼة الذاكرة .
  -ستراتیجǻة لغة :الإ -ب
  غیر عرȃي . اً Ȟونه مصطلح لغوǽاً  لم تجد الǼاحثة تعرȄفاً  
  ستراتیجǻة اصطلاحا :الإ

  عرفها Ȟل من :
ت المتاحة ǼطرȄقة مثلى لتحقیȘ الأهداف مȞانǽا( زȄتون ) :" فن استخدام الإ -1

 .)  280 – 279:  1999تقان " ( زȄتون , المتوخاة بدرجة عالǽة من الإ
2-  )schunk   : ("ةǽقة ناجحة خطة توجیهȄطرǼ ساعدأو  لعمل المهماتǽ نتاج منتظم 

على خفض مستوȐ التشتت بین معرفة الفرد الحالǽة والأهداف التي ǽسعى الفرد على 
  .) schunk , 2000:113( " تحقǽقها

م جراءات والممارسات التي یتǼعها المعلمجموعة من الإ Ǽأنها ") : و النجار  ( شحاتة  -3
 . ) 29: 2003, و النجار داخل الفصل الدراسي للوصول الى المخرجات " ( شحاتة

التي تحدث خل الصف ت التي یؤدیها المعلم دامجموعة من التحرȞا"( دعمس) :  -3
(دعمس , "عدة مسǼقا ǼشȞل منتظم ومتسلسل تهدف إلى تحقیȘ الأهداف التدرȄسǽة الم

2013  :13 . (  
  جرائي للǺاحثة :التعرȂف الإ

عینة مجموعة من الخطوات التي تتǼعها المعلمة ( الǼاحثة ) داخل الصف مع   
  ائي عند تدرȄسهن لمادة التعبیر .الǼحث ( التجرȄبیتین ) لتلمیذات الصف الخامس الابتد

  الابتكارȂة لغة  المصفوفة  -ج
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  لم تجد الǼاحثة تعرȄفها لغوǽاً لهذا المصطلح Ȟونها إستراتیجǽة حدیثة .

  المصفوفة الابتكارȂة اصطلاحا : 
 عرفها Ȟل من 

إلى صفوف و أعمدة أو خانات عمودǽة أو أفقǽة هي جدول مقسم " ( التمǽمي ) :  -1
 . "تكون المصفوفة مرȃعة أو مستطیلة لعناصر منطقǽة متراǼطة لموضوع ما قد

 )  31:  2005( التمǽمي, 
2-   : ( ȑالشمر)ة"إǽس تقوم على مجموعة من الأنشطة المتنوعة التي  ستراتیجȄتدر

ǽضعها المعلم , وȄنفذها التلمیذ Ǽغǽة تحقیȘ أهداف معینة وفȘ تسلسل زمني یتناسب 
 ) . 18:  2011(الشمرȑ , "مع طبǽعة الموضوع 

تها ستراتیجǽة تدرȄس تتطلب أن Ȟǽون التفȞیر الابتكارȑ أحد مدخلا: "إ( الرفاعي )  -3
ستجاǼات جدیدة , والتأكید على أن التجدید یجب أن اجدیدة أو خلȘ لتطوȄر أفȞار 

Ȟǽون شیئاً أفضل وǽمȞن وصف دینامǽȞǽة المصفوفة الابتكارȄة Ǽأنها تدور حول 
  ) .  18:  2012( الرفاعي ,  " الابتكار

  ـالتعرȄف الإجرائي للǼاحثة :
مخطط تضعه المعلمة ( الǼاحثة ) داخل الصف وتطبȘ خطواتها على موضوعات   
  لتلمیذات عینة الǼحث التجرȄبǽة .التعبیر 

  لعǺة الذاكرة لغة :  -د
عِبَ Ǽَهُ , ولَ أȑ لَعِبَ , وقد لَعَبَ یَلعَبَ لَعǼاَ سَالَ لَعا مشتقة من الجذر اللغوȑ ( ل ع ب )
للَعǼة احدة , واداً صحǽحاً یَلَعَبَ لعǼاً , واللَعǼُةَ للمرة الو فلان إذا فَعْلهُ غیر قاصد Ǽه مقص

والملعب  بُ Ǽه ,, ورجلُ تَلعاǼَه ذو تَلَعَب , واللَعǼُة ما یَلْعَ الخالة التي علیها اللاعب 
  )  471:  1972موضع اللعب ( الاصفهاني , 

  لعǺة الذاكرة اصطلاحا : 
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  عرفها Ȟل
نشاȋ موجه ǽقوم Ǽه مجموعة من التلامیذ لمساعدتهم على  "خرون ) :آ(إبراهǽم و   -1

  ( إبراهǽم "رض المتعة والتسلǽةتنمǽة جمǽع قدراتهم العقلǽة والسلوǽȞة والوجدانǽة لغ
  ) . 181:  2005خرون , آو 

إستراتیجǽة تعلǽمǽة وتǼسǽط توضǽحي لموقف حقǽقي أو  "( أمبو سعیدȑ و البلوشي ) : -2
خرȄن أو  في التفاعل مع الأشخاص الآمشارȞون دوراً فاعلاً لعملǽة ما وفیها یلعب ال

 ) . 591:  2009البلوشي  , (أمبو سعیدȑ و "مع عناصر البیئة
( الحیلة ) : " نشاȋ منظم على وفȘ مجموعة من القوانین یتنافس علیها مجموعة من  -3

 ) .  43:  2011التلامیذ لتحقیȘ أهداف محددة " ( الحیلة , 
  التعرȂف الاجرائي للǺاحثة : 

لعاب التعلǽمǽة التي تقوم الǼاحثة ǼأتǼاع خطواتها داخل غرفة نواع الأأهي نوع من   
الصف تستند الى تقسǽم التلمیذات ( المجموعة التجرȄبǽة ) الى مجموعات لغرض المتعة 

  والتسلǽة معتمدا على التنافس بین التلمیذات .
  داء لغة : الأ -هـ

ȑ أǽةَ تَأدِ  یْنهُ ودِ ’ أَداء تَأدǽَِةَ اَوْصَلَهُ والأسمُ و الأداءُ , ǽقال فلان أَحْسَنَ ’ أدȐَ الشيءَ : اَداه
بن منظور , أ(   إذا أدَیَتهُ وقضیِتهُ ’ وǽقال نادیتُ إلى فلان حَقْه:  ’داءالأ’ ضاهُ , والاسمقَ 

  )  . 101:  1, ج 2003
  
  

  الأداء اصطلاحا :
  عرفه Ȟل من
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صالح : " مجموعة الاستجاǼات التي ǽأتي بها الفرد في موقف معین وتكون قابلة  -1
  ) .  10:  1959للقǽاس " ( صالح , 

2-   :( ȑالعزاو ) "ارهم ومشاعرهم وȞه التلامذة للتعبیر عن أفǼ قومǽ ȑهو الانجاز الذ 
أحاسǽسهم عن الموضوعات المختارة , وهذا  الانجاز ǽقاس Ǽحسب محȞات التصحǽح 

لتي اعتمدتها الǼاحثة لهذا الغرض حیث یتم التعبیر عنها Ǽالدرجات التي ǽحصل ا
 ) . 25:  2001( العزاوȑ ,  " علیها التلامذة في الاختǼارات الǼعدǽة المتسلسلة

جهد أو سلوك أو استجاǼة في تحقیȘ هدف متفȘ علǽه وهو ( أنجاز  "( الهاشمي ) :  -3
  )  29:  2005( الهاشمي , "العمل ) 

  التعبیر لغة : -و
وعبَرها , فَسَرها و أَخْبَرَ Ǽِماَ یؤول الǽَهِ أَمْرَها ووردت ’ , ؤǽَا عَبْرآ , وعǼِْارةعَبَرَ الرُ   

,   ن Ȟنتم للرؤǽا تعبرون ) أȑ أن Ȟنتم تعبرون الرؤǽا( أفي محȞم التنزȄل في قوله تعالى 
  ). 55:  6, ج 2003( ابن منظور ,  )  43سورة یوسف أǽة ( 

  التعبیر اصطلاحا : 
  عرفه Ȟل من 

نسان للإفصاح بوساطة اللغة Ȟما یدور في خلده من ( دمعة ) : " وسیلة الإ -1
و احاسǽس ومدرȞات الاتصال Ǽالمجتمع الذǽ ȑعǽش فǽه وȄتعامل معه " ( دمعة 

  .)  29:  1973, آخرون 
للوصول هو العمل المدرسي المنهجي الذǽ ȑسیر وفȘ خطة متكاملة " (الوائلي ) :  -2

حاسǽسه ومشاهداته وخبراته أȞنه من ترجمة افȞاره ومشاعره , و Ǽالطالب الى مستوǽ Ȑم
  .) 77:  2004( الوائلي ,  "وفȘ نسȘ فȞرȑ ممیز سلǽمةٍ  بلغةٍ  وȞتاǼةٍ  الحǽاتǽة شفاهاً 

هو استطاعة التلامذة عن الإفصاح عما في نفوسهم من الأمور العادǽة "( طاهر ) :   -3
 ȑارهم عن الموضوع الذȞم أفǽعون تنظǽستطǽ مة من غیر خوف وخجل حتىǽبلغة سل
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Ȟǽتبون فǽه , وثم الكتاǼة Ǽأسلوب جید یجمع بین الترتیب والتأثیر سواء Ȟانت الكتاǼة 
  ) . 146:  2010( طاهر , " مختصرة أو مطولة 

ن هو امتلاك القدرة على نقل الفȞرة أو الإحساس الذǽ ȑعتمل في الذه" الجعافرة ) :  ( -4
 "  أو الصدر إلى السامع و قد یتم ذلك شفوǽاً أو Ȟتابǽاً على وفȘ مقتضǽات الحال

  ) . 253:  2011الجعافرة , (
:  ȏف الإجرائي للأداء التعبیرȂالتعر  

Ǽحث ) للتعبیر عن الموضوع المختار في هو الانجاز الكتابي لتلمیذات ( عینة ال  
  درس التعبیر للإفصاح عن أفȞارهن ومشاعرهن Ǽأسلوب سلǽم .

  الصف الخامس الابتدائي :
هو صف من صفوف المرحلة الابتدائǽة والسنة الخامسة من سنوات الدراسة   

الابتدائǽة مȞملة لما یدرسه التلمیذ في المرحلة  دُ عً الابتدائǽة المحددة Ǽست صفوف , وتُ 
    ) . 7:  1996وزارة الترǽȃة , (
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Abstract 

       The  current  study  aims  at  finding  out  the  effect  of  the 

strategies of  the  innovative matrix and  the memory game on  the 

expressive performance of female fifth graders. 

     To  achieve  the  study  aims,  the  researcher  formulated  the 

following zero hypothesis: 

‐There are no statistically significant differences between the mean 

score of  the  first  experimental  group pupils who were  taught by 

the strategy of the innovative matrix, the mean score of the second 

experimental  group pupils  taught by  the memory  game  strategy, 

and  the mean score of  the control group pupils who were  taught 

by  the  traditional method  at  the  level  of  (0,05)  in  the  series  of 

expressive performance tests. 

         In  order  to  achieve  the  aims  of  the  study,  the  researcher 

chose an experimental design with partial control of  the research 

groups. The sample was deliberately selected from two schools  in 

Diyala Governorate  (Muqdadiya): Al Amal Primary School  for Girls 

and  Umm  Al  Haytham  Primary  School  for  Girls. Al  Amal  school 

consisted of two sections. The first section (A) represented the first 

experimental  group.  The  second  section    (B)  represented  the 

second experimental group, while the school of Umm al‐Haytham 

included  only  one  section  representing  the  control  group.  The  

number of sample subjects after excluding the male pupils was (92) 

:  (30) students  in  the  first experimental group  ,  (30) pupils  in  the 

second  experimental group ,and 31 pupils in the control group. 

         The  researcher  matched    the  three  groups  in  terms  of 

following  variables  (age  calculated  in months,  ,  the  educational  

level  of  the  parents,  the  scores  of  the  Arabic  language  for  the 

previous  year  2017  –  2018,  and  the  pre‐test  scores  of  the 

expression performance before the experiment). 
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          The  researcher  selected  the  scientific  material  from  the  

topics of conversation and written expression in a sequential form 

of the book (Arabic reading) for the fifth year  primary school. The 

researcher prepared  lesson plans  for these subjects  for the pupils 

of the first experimental group, the second experimental group and 

the control group, and then presented the   three models of these 

plans to a jury of experts. 

      The  researcher  formulated  behavioral  objectives  for  the 

expression subjects. The initial formulation consisted of (60) goals, 

while the final formulation consisted of (57) objectives. 

       The researcher began applying her experiment  by herself.  The 

experiment began on Thursday (18/10/2018) and ended on Sunday 

(20/1/2019). The  research  tool  consisted of a  series of post‐tests 

based  on  the  scoring  criteria    of    Obeidi  et  al.  The  validity  and 

reliability of the tests were ensured.  

The  researcher used Shivah method  for  the analysis of    the post‐

results  to determine  the direction of  the differences  in  the mean 

scores of the pupils of the three research groups in the expression 

performance. 

       The study findings showed the following results: 

1.The first comparison: 

There was no statistically significant difference at the level of (0.05) 

between  the mean  score of  the  first experimental group and  the 

mean  score  of  the  second  experimental  group.  Based  on  Shivet 

method,  the mean  score  of  the  first  experimental  group  was  ( 

78,500), while that of the second experimental group was (80,200)  

which means  that  the  pupils  of  the  second  experimental  group 

who  were  taught  according  to  the  memory  game  strategy 

outweighed  the pupils of  the  first  experimental  group who were 

taught  according  to  the  strategy  of  the  innovative matrix  in  the 

expressive performance tests. 
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2.The second comparison: 

There was no statistically significant difference at the level of (0.05) 

between  the mean  score of  the  first experimental group and  the 

mean  score  of  the  control  group.  Based  on  Shivet method,  the 

mean  score  of  the  first  experimental  group was  (78,5000, while 

that  of  the  control    group was  (63,2900).s  This means  that  the 

pupils of  the  first experimental group who were  taught according 

to  the  innovative  matrix  strategy  outweighed  the  pupils  of  the 

control  group  who  were  taught  according  to  the  traditional 

method in the expression performance tests. 

3.The third comparison: 

There was no statistically significant difference at the level of (0.05) 

between  the mean  score  of  the  second  experimental  group  and 

the mean score of the control group. Based on Shivet method, the 

mean  score of the second experimental group was (80,200) while 

that  of    the  control  group   was  (63,290) which means  that  the 

pupils  of  the  second  experimental  group  who  were  taught 

according to the memory game strategy outweighed the students 

of  the  control  group  who  were  taught  according  to  traditional 

method in the expression performance tests. 

        At  the  end  of  the  experiment,  the  researcher  arrived  at  the 

following conclusions: 

1.Teaching according to the strategy of the game of memory has an 

efficient role  in raising the level of expressive performance of   the 

fifth grade primary school  female pupils. 

2.The  strategy  of  memory  game  helps  pupils  to  get  rid  of  the 

obstacles of thinking, such as shyness and fear, and provides them 

with the element of attraction and suspense. 

    

The researcher recommended the following:         
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1.Adopting  the  strategy  of  the  game  of memory  in  teaching  the 

expression material for the fifth grade. 

2.Familiarizing  Arabic  language  teachers  with  the  steps  of  this 

strategy and its importance in teaching. 

     The researcher suggested the following:       

1.Conducting  a  similar  study  in  another  branch  of  the  Arabic 

language (grammar, spelling, reading) and another stage of study. 

2.Conducting a similar study to identify the effect of the strategies 

of the  innovative matrix and the memory game  in terms of   some 

other  independent  variables  such  as:  achievement,  retention  of 

information, critical thinking and development of expressive skills. 

  


