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مشكلة البحثولا: أ  

طلابنا  ضعفَ  وȄلحظُ  لاّ إفي مدارسنا  تدرȄس اللغة العرǽȃة لواقعِ  ولا متاǼعٍ  ما من Ǽاحثٍ      
ن م الǽةً خأو أن Ȟǽتبوا ȞتاǼة سلǽمة  صحǽحةً  ا قراءةً و لا ǽستطǽعون أن ǽقرؤ  همف في هذه المادة ،

 لنصوصقصورهم في تدبر معاني ا لىع ، زȄادةً  افصǽحً  ادقǽقً  اروا تعبیرً ، أو أن ǽعبّ  خطاءالا
  . لةیواستجلاء ما فیها من أخ دبǽة ،لأا

نظمة لاا أصلُ  النحو لأنّ  ؛ القواعد النحوǽة عدم مراعاة أساس هذه المشاكل جمǽعها لعلَّ       
  . اتصال وفشلهالاعملǽة التواصل و  یتوقف نجاحُ  ه، وعلǽ ، ومحور مهاراتها المتعددة اللغوǽة

 الǼاحثُ  فقد أدركَ  -لقواعد اللغة العرǽȃة  همǽةالأومع هذه  -ومن طرȘȄ هذه المعطǽات       
میل  ضعفطرȘȄ اتصاله بزملائه المدرسین ، ومن  العرǽȃةِ  للغةِ  امدرسً  همن طرȘȄ عمل

سة درامن  رهمعلى تذمّ  ، زȄادةً  الدراسي ا في مستواهمملحوظً  ا، وتدنǽً  الطلاب إلى دراسة القواعد
جاح نالǽه نسب  شیرُ تارتǼاȋ المنهج بواقعهم الحǽاتي ، وهذا ما  ضعفقواعد اللغة العرǽȃة ، و 

  . رخَ الأُ فهي أدنى ȞǼثیر من نسب نجاحهم في فروع اللغة , الطلاب في القواعد 

الǼاحث نتائج الكثیر من الدراسات العلمǽة التي أشارت إلى ضعف  رأȑومما یدعم      
 )2018، العبیدȑ(دراسة ا مّ أ ،) 107: 1989, (الرǽȃعي الطلاب في مادة قواعد اللغة العرǽȃة

 رǽȃةفي مادة قواعد اللغة الع الإعدادǽةعند طالǼات المرحلة  واضحٍ  وجود ضعفٍ على أكدت  فقد
  . الإعراب، وȃخاصة مهارات 

اه بل تعد الإعدادǽةالمرحلة  لابعلى ط العرǽȃةِ  اللغةِ  في قواعدِ  ولم ǽقتصر الضعفُ       
،  شȞل عاماللغة العرǽȃة Ǽ واقعَ  إلى أنَّ ) الجبورǽ) ȑشمل طلǼة Ȟلǽات الترǽȃة فقد توصلت دراسة ل

ǽعȞسه ضعف طلǼة قسم اللغة العرǽȃة في السǽطرة على  مؤلمٌ  ǼشȞل خاص واقعٌ  والنحوَ 
  ) 4: ١٩٩٥(الجبورȑ،      .                       الإعرابالمهارات اللغوǽة وȃخاصة مهارات 

النحو في  ست ابوابَ قد Ȟدّ  الوزارة  نّ النحو أ صعوǼةِ  من اسǼابِ  نّ أ فضلاً عن   
, يتطبǽقالجانب ال تالنظرȑ واهمل ى الجانبِ إل تمدرسي اللغة العرǽȃة اتجه عناǽةَ  نّ , وأمناهجها
ن مدراسي بها المنهاج ال التي شُحنَ للتطبیȘ على أبواب النحو المتشعǼة ِ  الوقتِ  ǼضیȘِ  متذرعینَ 

  .  تمییز الضرورȑ من عدمهِ  غیرِ 
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 , وأنْ  التخاطبِ  عن لغةِ  Ǽعیدًا Ȟǽونَ  نْ من الطبǽعي للنحو العرȃي أ ولكل هذا اصǼحَ   
مثال  برزُ وا قواعده , وتطبیȘُ  هُ فهمُ  , فǽعسُر على الطلابِ  على المتعلمینَ  صعǼةً  هُ تطبǽقاتُ  تصǼحَ 

  . تطبǽقاتهِ , وتفرع ُ  الإعرابِ صور  على ذلك هو تعددُ 
   ُȘسِ  أما طرائȄعةِ  التدرǼسِ  المتȄانصرفت عمّ  فقد القواعدِ  في تدر ȑفي وضرورǽا هو وظ

 ,وǽةِ القاعدة النح على حفظِ  نیت بتدرȄس القواعد Ǽأسلوب نظرȑ , تلقیني , ǽقومُ وجمالي , وعُ 
  .ي ذوقًانمّ ولاتُ  مهارةً  ؤسسُ تُ التي لا لةِ مثالأǼ مقرونًا

الدرس  اغلبَ  ؛ لأنّ  الإعرابفي اتقان مهارات  العرǽȃةِ  اللغةِ  قواعدِ  مشȞلةِ  جوهرُ  وǽظهر  
ذه من ه یتقنونَ  طلابنا لا نّ أ الملاحظَ  أنّ  لاّ إ,  اتعلى هذه المهار  في تطبǽقهِ  النحوǽ ȑعتمدُ 

هم أنّ  لاّ إ نحوǽةَ ال عدَ القوا  التي تخصُ  حȞامَ الاو  حفظوا القواعدَ  نْ وإ م , فهُ  القلیلَ  النزرَ  إلاّ  اتِ المهار 
 عرابِ الإ اتِ تمȞنهم من مهار  ت اللغوǽة , وǼالتالي عدمَ لامعاني الجمل والدلا مَ هْ فَ  ǽستطǽعونَ  لا

    . والمعنى والدلالةِ  اساساً على الفهمِ  التي تعتمدُ 
 Ǽاحثُ ال وجدَ  , الإعرابِ  في مهاراتِ  وȃخاصةٍ  النحوǽةِ  القواعدِ  فيظاهرة الضعف  زاءَ إ و 

,  ذلكل یلةً نظرȄة المعنى وس لىع القائمِ  من برنامجهِ  امتخذً  ,  لتصدȑ لهذه المشȞلةِ في ا الرغǼةَ 
 في المهارات القصور في مستوǽات الطلابِ و  مشȞلة الضعف لیلِ ذلت فǽه سبǽلاً  یجدَ  نْ أعسى 
ني النحو معا عزلَ  إنْ و  ه ،علǽ المعنى وȄدلَ  ǽضǼطَ  نْ أ الإعرابِ في  صلَ الا نّ إ إذْ  ؛ ǽةالإعراب

  .من غیر روح  اجسمً  هوجعل ,له  إساءةٌ  عن النحوِ 

ǽاحثَ  إنّ ف هوعلǼدهذا ی ببرنامجهِ  الȄأنْ  ر  َȘاتِ الا مما جاء في یتحقǽأنّ صور ومما یت دب 
Ȅجعلهم لطلاب و ا هانِ ذأفي  ǽةِ الإعراب والمهاراتِ  النحوǽةِ  القواعدِ  في ترسیخِ  سǽساعدُ  هذا البرنامجَ 

 نهم وȃین بیحائلاً  ǽقفُ  ما الى ازالةِ  , وȄؤدȑ بهم في النتیجةِ  والكتاǼةِ  في النطȘِ  الدقةَ  یتوخونَ 
  . وقصورٍ  من ضعفٍ  العرǽȃةِ  اللغةِ  قواعدِ 

  تي :الاالسؤال  من طرȘȄِ  الǼحثِ  مشȞلةِ  تلخǽصُ  وǽمȞنُ 

Ȑ لد ةِ ǽالإعراب المهاراتِ  تنمǽةِ  ما فاعلǽة برنامج تعلǽمي قائم على نظرȄة المعنى في - 
 ؟ الإعدادǽةِ  المرحلةِ  طلابِ 

 -  
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  البحث أهمية  :ثانياً 

،  لاً ومستقǼ راً وحاض ماضǽاً  نسانيالامع التراث  تفاعلت ومتطورةً  متجددةً  عملǽةً  الترǽȃةُ  دُ عَّ تُ     
الى  دفُ ته ةٌ ر مستم وهي عملǽةٌ  , واتجاهاتهِ  وقǽمهِ  وطموحاتهِ  هِ وافȞار  المجتمعِ  ةَ فلسف فهي تعȞسُ 

 , هِ شخصیت وتطوȄرِ  , سلوȞه لى تشȞیلِ إ والتوصلِ ,  تهِ مع بیئ على التكیفِ  المتعلمِ  مساعدةِ 
ǽة نسانالا حǽاةال في رقيِّ  یجابǽةِ الاو  الفاعلةِ  من المساهمةِ  هُ مȞنُ , وتُ  مجتمعهِ  في تقدمِ  اسهامهو 

ȑالفرد Ȑالاو  ، على المستو ȑهِ نساني , وذلك بإالاو ، جتماعي الاو  ، سرǼةَ المر  الخبرةَ  كساǽȃ , 
 Șمي وسعاد،                            .      التكامل في شخصیتهوتحقیǽ15: 2005(الدل(  

 ,انفسنا  نُ صّ حَ یجابǽة , فبها نُ الا وقǽمهِ  على المجتمعِ  للحفاȍِ  رئǽسةٌ  وسیلةٌ  الترǽȃةَ  إنَّ   
حǽاة  مهماً فيǽساً و دوراً رئ للترǽȃةِ  Ǽه ؛ لذلك فإنّ  یتأثرُ  العالمَ  یجعلُ  یجابي ǼشȞلٍ الاتراثنا  وندعمُ 

في  مم والشعوب على اختلافها , وقد مارست دوراً جوهرȄاً واساسǽاً في تطوȄرها وتنمیتهاالا
 صدرُ فهي الم , من مواجهةِ التحدǽاتِ التي تعترضها ت الحǽاة Ȟافة , وأسهمت في تمȞینهاالامج

                          .الترȃوȑ المطلوب  النضجِ  فراد وتفȞیرهم , وتحقیȘِ الاالرئǽس لضǼط سلوك 

  )   34:  2014( الجعافرة واخرون ,                                                     

ني نساالاتكوȄن للشخصǽة الثقافǽة داخل المجتمع  ثقافي أو عملǽاتُ  دمجٍ  وهي عملǽاتُ       
 لنموذجَ فراد یتمثلون االا الى جعلِ  تتوجهُ و  ,  تجاه الثقافيالاǼ شك تأخذُ دنى ا ي ومن دونِ هف

مهم تعل رȘȄِ داخل ثقافتهم عن ط جتماعǽةَ الا الكفاǽةَ كسابهم إ بهدفِ  ؛ في المجتمع الثقافي السائدَ 
 التكیفِ  م منلتمȞینه ؛ الثقافي المقبولَ  وممارستهم السلوكَ  , فیها الحǽاةِ  ونظامَ  , الجماعةِ  قǽمَ 

   )89 : 2010، ( الخوالدة                                       .  مع اسالیب الحǽاة Ǽقناعةٍ 

من  ها في الوقت نفسه أداةٌ أنّ  لاّ إ ,  نسانيالا من نتاجات الفȞرِ  اتاجً ن بوصفها غةَ للا نَّ إ      
ومن ,  حȞام الامن أداء  وتمȞنهُ , له المعاني الذهنǽة  دالتعبیرȄة وتحد ه Ǽالرموزِ تمدُ  , هم ادواتهأ 

التي ǽستطǽع بها  وحیدةُ لا وهي الوسیلةُ  ، اȋ النتائجستنǼوا , وتكوȄن المقدمات ,  فȞارالاتخرȄج 
درجت في  ةٍ وما من ام,  )22: 1969,  دراك الكلي أو التفȞیر (سمكالاالى  أن ǽصلَ  نسانُ الا

  وهي لا,  بنوازع الحǽاةِ  تتأثرُ  اجتماعǽةٌ  ها ظاهرةٌ نّ لأ ؛ اعتنت بلغتها إلاّ  والتقدمِ  الحضارةِ  مضمارِ 
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 , جذورها التارȄخǽة تقطعَ  من دون أنْ  العصرِ  مما ǽساعدها على مواكǼةِ  معینةٍ  عند حدودٍ  تقفُ 
 تدلُ  ǽمةً سل صǽاغةً  العǼاراتِ  وصǽاغةِ  بداعِ الاو  الجمالِ  تلك التي لها صلات بتراكیبِ  خاصةً 
نسان الاهذا  من صفاتِ  فهي صفةٌ , ) 7: 1989، ح التها وسلامة منهجها (صالُ صعلى ا
 , جǽالِ الالى إهذا المخزون  ونقلِ  , الخبرات زانواختصال تالافي  من وسائلهِ  قوǽةٌ  ووسیلةٌ 

             .جدیدة ٍ  ومراحلَ جدیدة ٍ  ارب وǽȃان مراحلها والتمهید الى حلقاتٍ جة التلوحفظ سلس

   )11: 1984 ، (الطاهر                                                                

من  أو مجتمعٍ  , من الشعوبِ  شعبٍ  اȑ أهمǽةِ لمدȐ  دقǽقاً  مقǽاساً  اللغةُ  وتمثلُ       
ساسǽة لاا اتهوممق الذǽ ȑستمدُ  الفȞرِ  ووسیلةَ  , بین الناس الِ تصالاو  للتفاهمِ  داةً أو  , المجتمعاتِ 

لا  فاللغةُ  , ینفصلَ  أنْ ظاهرتي اللغة والتفȞیر لا ǽمȞن رتǼاȋ بین الاو  , الفȞرِ  ي وعاءُ هف . منها
 ؤثرُ ی نِ مامتلاز  والفȞرُ  فاللغةُ ,  لغةٍ  من دونِ  لا ǽقومُ  Ȟما ان التفȞیرَ  ,تفȞیرٍ  توجد من دونِ 

  ورمزُ  , هاافȞارِ  ها ومفتاحُ ي مستودعُ هف , مةِ لأا Șَ ح ǽحفظُ  وعاءٌ  واللغةُ  . خرلآاما في احده
 جاربِ تعلى  مشرعةٌ  ي نافذةٌ هف , ها وتقالیدهاعاداتِ  وخزانةُ  , هاها وتقدمِ وحدتِ  وعنوانُ , ها ǽȞانِ 
ع طلفسه تُ ت نوقوفي ال , دبي والعلمي والدینيالا هاتراثَ  مةِ للأ فتحفظُ  , هاوخǽاراتِ  الواحدةِ  مةِ لأا

  ) 9: 2013، (عبد عون                                   . خرلأُ ا ممِ لأا ها على تراثِ ابناءَ 

 نتماءِ الا مقوماتُ  فǽهاصطفت  امیناً  بوصفها مستودعاً  Ǽاللغةِ  لقد تجذرت وتأصلت العناǽةُ      
 ناءِ ب املَ ه من عو تصورَ نلكل ما ǽمȞن أن  نٌ مȞی رٌ ذوج هي اصلٌ  إذ ؛ بداعِ الاو  والتواصلِ  والهوǽةِ 

 مشترȞاً  قاسماً  اللغةَ  نضعَ  أنْ  من دونِ  مةٍ أ تارȄخَ  مَ نقوِّ  أنْ  نا لا نستطǽعُ أنّ  والحȘُ  , هام وارتقائِ مالا
  )  9 : 2007(علوȑ , .                                  ها تها ووجودِ Ȟینونِ  ثوابتِ  في Ȟلِ 

 إنّ لذلك ف ؛ بتطورهِ  تطورتو  وهِ مو بنمتن ,  المجتمعِ  في احضانِ  تنشأُ  اجتماعǽةٌ  ظاهرةٌ  واللغةُ     
لى اوحاجتهم  Ǽعضهم الى Ǽعضٍ  الناسِ  نفسه فلولا اجتماعُ  للمجتمعِ  ها ǽعودُ في نشأتِ  الفضلَ 
   . صلاً أ للغةُ ا دتْ جِ لما وُ  ما في خواطرهم من معانٍ ع والتعبیرِ  فȞارِ الا وتǼادلِ  والتفاهمِ  التعاونِ 

   )11:   2005، (البجة                                                                
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 نَّ لأ  في الوقت نفسه ؛وأمتهِ  مجتمعهِ  , وهوǽةَ  المرءِ  هوǽةَ  اضحت اللغةُ  أنْ  غراǼةَ  ولا  
 Ȟرهُ ف للغةُ ا:  وهوǽةٌ  لغةٌ  الافي جوهره  نسانُ الا لǽسَ  إذ؛  واحدةٍ  وجهان لعملةٍ  والهوǽةَ  اللغةَ 
 نظومةٌ م لاإ مجتمعٍ  أȑِّ  . وما ثقافةُ   هن هوȄتَ Ȟلها تكوّ  ، وهذهِ  ه، وفي الوقت نفسه انتماؤهولسانُ 
 انظمةٍ و  مٍ ǽقو  واتجاهاتٍ  میولٍ و  وتقالیدَ  وعاداتٍ  ومعرفةٍ  لغةٍ  من فǽه المعنوǽةَ  الجوانبَ  تشملُ 

                   . مفي حǽاته والتطبǽقǽةَ دائǽة َ الاو  ملǽةَ الع الجوانبَ  وانین ، Ȟما تشملُ ودساتیر وق

   )126: 2015(السید،                                                                   

ي ه، ف ةٍ حǽا بدونِ  ةَ لغ و لا Ǽلا لغةٍ  حǽاةَ  ، فلاالحǽاة ِ  صلُ أ أن اللغةَ  الǼاحثُ  یتصور
 جتمعٍ مى لأȑ لا ǽمȞن أن یتأت إذ؛  نحو المستقبل وتطلعاتهِ  هِ آمالو  الفرد عن ثقافتهِ  وسیلة تعبیرِ 

 فةٍ وثقا الى حضارةٍ  لُ الموصِ  ي الجسرُ هف,  اللغةِ  من طرȘȄِ  لاإمن التطور والرقي  المزȄدَ 
 للعالمِ تها، وأضحت مسایرة ً غوازدهرت ، نهضت لمم ِ الا ا اتسعت حضارةُ إذ، ف متطورتینِ 

  .بداعِ الاأو  أو الثقافةِ  العلمِ  مجالِ  في فǽه لكل ما هو جدیدٌ  ر ومواكǼةً المتطوِ 

 اوسعِ  ها منأنّ  اهمهاȞان من  بین لغات العالم لخصائصَ  مرموقةٌ  مȞانةٌ  العرǽȃةِ  وللغةِ       
 العرȃي اوسعُ  اللسانُ " :  وفي ذلك ǽقول الشافعي  - لم تكن اوسعها Ȟلها نْ إ - العالم ثروةٍ  لغاتِ 
ي، لشافع( ا " انسان غیر نبي علمهِ  بجمǽعِ  علمه ǽحǽطُ ن، ولا  واكثرها الفاظاً  مذهǼاً  سنةِ لالا

    بها، وأعذُ  ها رواقاً دُّ ، وأمَ قها لساناً لُ ذا، و  بǽاناً  هاحواوض اللغاتِ  امتنُ "  يهف ,) 42: 1940
من  وصفوتهِ  ، من خلقهِ  انبǽائه وخیرتهِ  ، وخاتمرسلهِ  لأشرفِ تعالى  ، ومن ثم اختارها اللهُ  مذاقاً 
ن م لǼاطلُ اأتǽه المبین الذȑ لا ǽ هبها ȞتاǼ ، وانزلَ  جنتهِ  اهل سمائه ، وسȞانَ  ، وجعلها لغةَ  برȄتهِ 
   )148: 1963القلقشندȑ ، ( .                                 " هفولا من خل یدǽهِ  بینِ 

 وسلم ) موضعَ  لهِ آو  علǽهِ  ا وضع الرسول (صلى اللهُ لمّ   - سǼحانه وتعالى - الله نَّ إ 
 لسنِ الامن و  , ȃهاأعرَ  له من اللغاتِ  ، اختارَ  البǽان لدینهِ  منصبَ  هُ Ǽَ صَّ الǼلاغ من وحǽه ، ونَ 

د ، فقرة ً Ȟبی عناǽةً  عنى Ǽاللغةِ الصالح ǽُ  الكلم ، ومن هنا Ȟان السلفُ  ه بجوامعِ دَّ ها ، ثم أمَ صحاف
وانبǽائه  –عز وجل  –الله  وهي Ȟلامُ  الظاهرةُ  ها المروءةُ إنّ ف م Ǽالعرǽȃةِ علȞǽُ  "جاء عن Ǽعضهم : 

    )95: 1974(الزجاجي،  ".                                                       وملائȞته 
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رسول لل عرǽȃةِ الدور الرائد في صǽانة ال هي لغة القرآن الكرȄم فقد اصǼحَ  العرǽȃةَ  اللغةَ  ولأنّ     
:  ثلاثٍ ل ربَ الع وابُّ حِ للعرǽȃة : (( أَ  القائل في حǼهِ  له وسلم)آو  علǽهِ  كرم محمد ( صلى اللهُ الا
  )1364: 3,ج2003(البیهقي,      .)) عرȃيٌ  ةِ الجنَّ  اهلِ  وȞلامُ ,  عرȃيٌّ  ، والقرآنُ  ي عرȃيٌ لأنِّ 

تغیرات ال واكبُ ، ت ومتطورةٌ  Ǽمفرداتها وحǽةٌ  وغنǽةٌ  ودقǽقةٌ  ها واسعةٌ Ǽأنّ  العرǽȃةُ  اللغةُ  مازُ نوت
 لعلومُ ابها  بَ كتَ تُ  نْ ئلِ  خرȐ فیها الطاقةُ الا نǽةِ غال اللغاتِ  لِ Ȟي Ȟهف , الحضارȄة ومطالب العصر

 وسرعةِ  , ةِ ǽقالسل ازت Ǽسلامةِ مانو )، Ȟ,1989 :120أدق ما تكون الكتاǼة العلمǽة(القطامي
 فَ ر ع ، فقد ، ودقة الحȞمفȞارِ الا ر ، وانسجامِ والتأثیِ  قناعِ الا الحس ، وقوةِ  ورهافةِ  , البدیهةِ 
، ق ٍ ذو تو  ، وعن ذوقٍ فهام ٍ إ و  عن فهمٍ  تجةً نا دبي واللغوȑ معرفةً الامن اصول النقد  Ȟثیراً  العربُ 

 ، صǽحةٍ ف وا على لغةٍ ؤ هم اتكوذلك لأنّ  ؛حǽان الافي Ȟثیر من  لاً علَ وقد Ȟǽون الفهم والتذوق مُ 
هو فلهم ، عقو  رَ هستولى على مسامعهم وȃا إذ ؛ز عجِ عن تأثرهم Ǽالقرآن المُ  ، فضلاً ، جزلةٍ  بلǽغةٍ 

   )29: 2009( فضل،        .  والبǽان والǼلاغة ِ  في الفصاحةِ  منتهى ما وصلت الǽه العرǽȃةُ 

 رسٌ ج, لها  غمةٌ متنا ، ، موسǽقǽةٌ  شاعرȄةٌ  لغةٌ  العرǽȃةَ  ان اللغةَ ا قلنا إذ وقد لا نعدو الصوابَ     
 مُ فهوت ،لسماعها  ك تطربُ إنّ ف وǽȃان , ذو فصاحةٍ ا تكلم َ إذعذب , ولاسǽما موسǽقي ونغم ٌ  ورنینٌ 

 لتفوقَ اتها ، وهي بهذا الجرس والرنین والجمال منحت العرȃي لابجمالها ودلا Ǽلاغتها ، وتتلذذُ 
ا في )، وطرȄقتهȞ2009 :47ور دحسها ( م ذوقها ورهافةِ على عذوǼة ِ داء اللغوȑ ما یدل ُ الافي 
Ȅة من التطتكوǽة أ ور ن الجمل على درجة عالȄتالاعلى منها في اللغات الجزرȄو ، Ȑحُ ضخر 

ي لفاȍ  للدلالة على المعاني ، وهذه الطواعǽة اكثر ما تتمثل في ظاهرتالاذلك من طواعǽة 
شتقاق Ǽصفة خاصة ، وفي قدرتها على استǽعاب المولد والمعرب والدخیل Ǽصفة الاالترادف و 
نطǼاق الاȘ تمام بوها وتطورها ، وهذا ما ینطماستمرارها ون الحǽةِ اللغة ِ  ومن علاماتِ  عامة ،

                .لفاȍ غیر العرǽȃة الا صدرها لتقبلِ اتسع َ  ي لغةٌ هف ؛ العرǽȃةِ  على اللغةِ 

   )2: 1961،  (عبد القادر                                                              

 وقفةَ  نقفَ  أنْ  دّ ت الحǽاة عامة ، فلا بُ الافي مج همǽةالأللغة العرǽȃة Ȟل هذه  ا Ȟانولمّ  
 هي اللغة الرائدة والمحافظة على برȄقها ورونقها ، فاللغةُ  تزالȞانت وما  إذ ؛لها  كǼارٍ إ و  لالٍ جا

، تلك  العربِ  رُ یوغ الذȑ آمن Ǽه العربُ  اللهِ  Ȟتابِ  لارتǼاطها Ǽقدسǽةِ  ؛Ǽالقداسة ِ  تتصفُ  العرǽȃةُ 
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د في توطیِ  حثر الواضالا لهيالا اȍ القرآن الكرȄم ومعانǽه ، فȞان للتقوǽمِ فاللغة التي حوت ال
قال    ).31: 2015( زایر وسماء ،  علیها ، اثرائها ، وارتقائها والحفاȍِ  في والزȄادةِ تها ، مȞانِ 

زَلْنَاهُ قُـرْآʭًَ عَرَبيًِّا لَعَلَّكُمْ تَـعْقِلُونَ ( تعالى في محȞم ȞتاǼه الكرȄم: وقوله عز  , " 2"سورة یوسف / )إʭَِّ أَنْـ
) بلِِسَانٍ عَرَبيٍِّ 194عَلَى قـَلْبِكَ لتَِكُونَ مِنَ الْمُنْذِريِنَ () 193مِينُ (الانَـزَلَ بِهِ الرُّوحُ (من قائل : 

     )195 - 194 -193( سورة الشعراء/  . )195مُبِينٍ (

        Șاحث  یتفǼن الȄةَ اللغة َ  أنّ مع الكثیرǽȃتتسم ُ  العرǼسّ   صالةِ الأǽ تطوعَ  نْ أ تْ رَ التي 
 ن سائربها م زُ انمالتي ت ها وسماتهاعن اصولها ، وعن قواعدِ  تنزلَ  أنْ  الثقافات Ȟافة من غیرِ 
وهي  ، نیهانظام مǼا معانیها ، وحسنِ  ها ، ودقةِ مفرداتِ  ت اخواتها ȞǼثرةِ قافاللغات ، فهذه اللغة 

 اءِ صر الǼقفیها من عنا أنّ ، و  ر ، واستوعبت متطلǼاتهالعصَ  بتها واكنّ لأ ؛اللغات وأرقاها  اكملُ 
لعصر اروح  تواكبَ  أنْ ا ما اردنا لهذه اللغة إذ، و  والتحجرِ  ما ǽعصمها  من الجمودِ  والخلودِ 

 مع عناصر الǼقاء والخلود وعصمتها من الجمودِ  ، فلا بد من التفاعلِ ه وتستوعب متطلǼات
ن م لǼاطلُ ǽأتǽه ا ول القرآن الكرȄم الذȑ لاالاهذه اللغة ومرجعها على ینبوع ِ  ر معتمدینَ والتحجِ 
  . یدǽه ولا من خلفهِ  بین

 ُǽةً  اللسانِ  علومِ  همَّ أ  وَ النح دُ عَّ وǼي قاطȃاما علم  ه) "637(ت  ثیرالا، قال ابن  العر
 ینǼغيما  Ǽمنزلة ابجد في تعلǽم الخط ، وهو أولُ  والمنثورِ  من المنظومِ  البǽانِ  ه في علمِ إنّ النحو ف

 ) 12: 1939ثیر ، الاابن (اللحن لǽأمنَ معرةَ  ؛ العرȃي Ǽاللسانِ  ینطȘُ  لكل احدٍ  معرفتهِ  اتقانُ 
علوم  ارȞانَ ǽقول : " إنّ  إذثیر , الارأȑ یتفȘ مع ما ذهب الǽه ابن  ه )808( ت خلدون  ولابن

Ǽه  إذ ؛منها هو النحو  المقدمَ  همَ لأا نّ إ ، و  دبالا، والنحو ، والبǽان، و هي اللغة ُ  اللسان ارȃعةٌ 
هل لجُ  ولولاهُ  ,من الخبرِ  المبتدأُ و ،  ولِ مفعمن ال الفاعلُ  ، فǽعرفُ  Ǽالدلالةِ  المقاصدِ  أصولَ  نتبینُ 
الذȑ تحȞم  والقانونُ  العرǽȃةِ  میزانُ  النحوَ "  لأنّ  ؛) 545 :1981( ابن خلدون،  " فادةِ الا أصلُ 
من الخطأ ،  الصوابُ  زُ یّ مَ مقایǽس Ȟلام العرب Ǽه ǽُ  ، بل هو علمُ  من صورها Ȟل صورةٍ في Ǽه 

    العلومِ  دعامةُ "  ، فهو  " مزȄة Ȟلُّ  وتنسبُ  لٍ ضف Ȟلُّ  والǽه یرجعُ  وصحة النظم من فساده،
،  لهامسائِ  ، وترجع الǽه في جلیلِ  القصدَ  ، وتستلهمُ العونَ  منه تستمدُ  ؛على لأا ، وقانونها العرǽȃةِ 
و أ،  هعن معونتِ  ىعن ( النحو) أو ǽستغن منها ǽستقل بنفسهِ  علماً  جدَ ت، ولن  تشرȄعها وفروعِ 
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المشرع  ةالǼلاغي ، وادا  اللغوȑ ، وعمادُ  ، وسلاحُ  المستعربِ  انه وسیلةُ , ǽسیر Ǽغیر نوره وهداه 
       )1/5 :2007(حسن،          .  جمǽعاً  سلامǽةِ الاو  العرǽȃةِ  والمجتهد، والمدخل الى العلومِ 

مة Ǽه، مهمة المحافظة على سلا ǽطتْ نِ ة التي أُ مǼالمه اً ر لذلك Ȟان النحو العرȃي جدی
 ة القرانسالیب وأسلمها، فضلا عن العناǽة بلغالافȞار والمفاهǽم  Ǽأدق الاالتعبیر عن و اللغة ، 

            . ǽȃاناً و  وǼلاغةً  وأسلوǼاً  عجازاً إ أسرارها  ، ومعرفةِ والتبدیلِ  المǼارك وصǽانتها من التحرȄفِ 

  )203 :1995(الشنطي،                                                          

   :النحو قائلاً  علمَ  ه) 230( ت ق بن خلف البهرانيااسح النحوǼ ȑعد ذلك ان ǽمدح  غراǼةَ  ولا

  تكرمه إذا لم یلحنِ  والمرءُ                           كنِ لالا من لسانِ  النحو یǼسطُ   

  نِ سلالا  قǽمُ فأجلها منها مُ         ها                   من العلوم أجلَّ  ا طلبتَ إذف  

ا مهم -  اللغةُ غة واتقانها ، فلاللضǼط ِ  صولِ الاو  من القواعدِ  متحضرةٌ  مةٌ تخلو أ ولا تكادُ         
                    سلǽقة ، لا بد من ضواǼط تصونها وتحافظ علیها من الضلال والزȄغ  - قیل

 والفهمِ  في التعبیرِ  القدرةِ  على غرسِ  قائمةٌ  النحوǽةُ  )، فالقواعدُ 421 :2003( مطلوب، 
ى ال لا تنظرُ  صائǼةٌ  من اضلال المعنى ، وهي نظرةٌ  وما ǽسببُ  عن اللحنِ  الصحǽحین Ǽعیداً 

 ةٍ ودق دقٍ ȞǼل ص هانِ ذالااǽصال الرسالة الى Ǽغǽة َ  اللسانِ  Ǽطِ ضل ه غاǽة بل وسیلةٌ أنّ النحو على 
ا علوم اللسان في تراثنالنحو بین  أهمǽةولا تتمثل , ) 118 :2006،واخرون وأمان. ( نعمة 

قد و "  : ǽقول  ماني ( یوهان فك )لالا ق المستشر  فهذاجانب الالدȐ  ذلك نقرأُ ما إنّ فحسب ، و 
ا وتصوȄرها في جمǽع مظاهره ىاللغة الفصح عرضِ Ǽاة العرب حنالتي وضعها ال القواعدُ  فلتتك

           "         لا ǽسمح بزȄادة لمستزȄد حتى بلغت مستوȐ من الكمالِ  شاملةٍ  محǽطةٍ  على صورةٍ 
احتفظ علم "  (دȑ بور) قائلا: الهولندȑ المستشرقُ  فǽما ǽضیفُ  ,)2: 1950( یوهان فك ، 

 ائعٌ ر  أثرٌ  - على اȑ حال - هو فة فیها ضافالاهذا مجال  له ، لǽسَ  النحو العرȃي بخصائصَ 
 حǽ ُȘما تفرق، و  في جمعِ  من نشاȋٍ و ،  في الملاحظةِ  له من دقةٍ  ثار العقل العرȃي Ǽماآمن 

  ) 77 :1980 , ( دȑ بور                                        .  "ان ǽفخروا Ǽه للعربِ 
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ه احدȐ وسائلها لتحقیȘ هذ الإعرابُ Ǽانة Ȟان الاǽضاح و الاولما Ȟانت العرǽȃة تتوخى 
 ُǽ ة ، فلاǽالاستفهام الاي والتعجب و فستطاع التمییز بین النالغا Ǽنّ لأ ؛ الإعراب ǽها فی غةَ الص

ي ل في اللغة ، وهو ارقى ما وصلت الǽه اللغات فعقمطلب ال اً إذ الإعرابواحدة . ف جمǽعاً 
 ، وعلى النظام العقلي للغة العرǽȃةوهذا العلم یدل في حقǽقة أمره على عمǼ  Șانة والوضوح .لإا

          . وȞتاǼةً  مستوȐ رقیها ، وتحضرها ، وضواǼطها الحاكمة ، وقوانین استعمالها نطقاً 

  )26 -22 :2008 ,(الهاشمي                                                   

 الاروȃتها Ǽه ، ولا تكتسب ع لاإ ، لا تكتملُ  العرǽȃة في بناء اللغة اساسٌ  جزءٌ  الإعرابف       
سلام الاالكبرȐ ، وامتǽازها الذȑ ظل الى یومنا هذا Ǽفضل وهو میزتها  Ǽصحته وسلامته ،

ه ، ما یولǽه دارس العرǽȃة وجهت شيء فǽه ، وأولُ  همُ أ وȞتاǼه الخالد ، وهو عماد النحو ، و 
 َǽصبُ و  ، ȑه اهتمامه ( الجوارǽص بها الجلیلة التي خُ  من العلوم: ") ، فهو 14: 1962عل

لكلام اأصل هو الذȑ  الخبرُ  فُ عرَ بین المعاني المتكافئة في اللفظ ، وǼه ǽُ  رقُ االعرب وهو الف
  صدرٌ ، ولا من استفهامٍ  ، ولا تعجبٌ  من منعوتٍ  ، ولا مضافٌ  مفعولٍ من  فاعلٌ  یزَ ولولاه ما مُ 
   )77: 1963( ابن فارس ،                           . من توȞیدٍ  ، ولا نعتٌ  من مصدرٍ 

من ، فقة ٍ من التعبیر عن المعاني التي یرȄدها بد ن المتكلمَ مǽ ّȞُ  الإعراب أنّ زد على ذلك  
كرم ه انّ أزȄد ، وقد Ȟǽون  رِ ولم یتعرض لغی ه اكرم زȄداً ه یخبر أنّ نّ إ) ف زȄداً  قال : ( اكرمتُ 

 كراملإاǼ ه خص زȄداً أنّ ه ǽفید إنّ ) ف اكرمتُ  خر مع زȄد أو لم Ȟǽن ، ومن قال: ( زȄداً آ شخصاً 
 ُǽ رم غیره .ولمȞ                                                  ، 40 :1987( السامرائي(   

 رصینةٌ  هانّ أبها ، على  العرǽȃةُ  انمازتمن صفات اللغة المهمة التي  الإعراب صفةَ  نّ إ     
من   اإعرابهب العرǽȃةٌ  تضǼطها وتنظم ترȞیǼاتها الجمیلة والكلامǽة ، فاضحت اللغةُ  Ǽقوانینَ محددة ٌ 
قد  ابَ الإعر  إنّ تحد بها اللغات العالمǽة ، بل  نظمة القواعدǽة التيالامن حیث  اللغاتِ  افضلِ 

اللغات  من ةٍ لغ ةُ لم تصل الǽه أǽ راقǽاً  لغوǽاً  نظاماً  لȞǽونَ  اللغوǽةِ  الصوتǽةِ  نظمةِ الا مع زرآت
   )249 :2015( العبیدȑ، .                                                     العالمǽة 

     َȘل ما سبȞ ل من النحو و  یتبینُ  منȞ عة التي یتب الإعرابدورǽلٌ ؤ و ، والمنزلة الرفȞ ها 
لغة بǽان مقاصد الِ علیها في  ، بوصفهما من الدعائم التي ǽعتمد العرǽȃةِ  منهما بین علوم اللغةِ 
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ǽة ، وتوضǽȃمسائلها ولا حالعر Ǽةِ  استعمالَ  ي او لكل من ارادَ غغنى عنهما لكل من یǽȃالعر 
  .والدلالةِ  سلوبِ الاو  في الترȞیبِ  من تشوǽهٍ  وما ǽسبǼهُ  عن اللحنِ  Ǽعیداً  صحǽحاً  الاً استعم

حȞام الاالنحو لǽس المصطلحات و  أنّ ه )  392( ت ادرك عبد القاهر الجرجاني قدل
هو الكشف عن المعاني , ووضع المسائل المعبرة عنها Ǽصǽغ وعǼارات  ماإنّ اللفظǽة و 

ا إذ، ف العǼارات لا Ǽمعرفةِ  مدلول العǼاراتِ  Ǽمعرفةِ  عتǼارَ الا نّ " إفقال :  ومصطلحات واحȞام
لم  ، كبُ الرا ي زȄدٌ ن، وȃین قوله : جاء راكǼاً  ي زȄدٌ ن: جاء ǽقولَ  بین أنْ  ف البدوȑ الفرقَ عرَ 

ه نّ : إكب ) ǽقولوا في ( را ین فǽه أنْ Ȅ( راكǼا) Ȟانت عǼارة النحو  ا قالإذه ǽعرف أنّ  لا ǽضره أنْ 
   )380: 1969( الجرجاني ،          . " صفة جارȄة على زȄد إنّهكب) اا قال ( الر إذحال، و 

لــة اكثــر محتم الواحــدةِ  ǼالعǼــارةِ ؤتى عــن المعنــى ، فقــد یُــ للتعبیــرِ  واسعةٌ  مساحةٌ  وفي العرǽȃةِ 
و اكثــر أمعنیــین  لیجمــعَ  في الكــلامِ  ǽطیلَ  أنْ  لَ د، فب ومطلوǼةٌ  وهذه المعاني Ȟلها مرادةٌ  , من معنى

لــك في المعنى ، وخیــر مثــال علــى ذ في التعبیر ، وȄوسعُ  ǼعǼارة واحدة یجمعها Ȟلها ، فیوجزُ  يیؤت

ُ (تعــــالى :  قولـــهُ  ه مــــن الحȞــــم اȑ أنّـــل ، فهـــذا ǽحتمــــ )  8/  التــــین ( ســــورة ) ϥَِحْكَـــمِ الحْـَـــاكِمِينَ أَلـَــيْسَ اللهَّ
 ُǽـــالقضـــاء ، و ـــحتمَ  أقضـــى - ســـǼحانه وتعـــالى -الله  أنّ مـــن الحȞمـــة ، فǽحتمـــل المعنـــى فـــي  هل أنّ

 –ســǼحانه وتعــالى  –، فقــد جمــع الله  ، واحȞم الحȞمــاءِ  ةِ ، واحȞم القضا ، واقضى الحȞماءِ القضاة ِ 
                     .                   ومطلوǼةٌ مرادة ٌ Ȟلها  تُ لا، وهذه الدلا واحدٍ  في تعبیرٍ  معانٍ  ةَ ارȃع

  ) 168-163:  2000, (السامرائي                                               

 قاتلٌ  والنحو Ǽغیر المعاني جفافٌ  ":  قولهِ Ǽلǽه ( تمام حسان ) إما اشار ومما یدعم هذا       
: 1966(حسان،  "الذوق العرȃي عن رصانةِ  بها الوهمُ  ینأȐ طافǽةٌ  النحو احلامٌ  ، والمعاني Ǽغیرِ 

 ؛ ة وطیدة بین النحو والمعانيقعلا ثمةَ  أنّ على  لǽه ( الجوارȑ) مؤȞداً ع ) ، وهذا ما نǼهَ 394
 ، واقتطاعاً والتحجرِ  على النحو Ǽالجمودِ  قضاءً  النحو النحو من معاني في انتزاعِ  نَّ " إǽقول :  إذ

 واقِ ذالاو  فȞارِ الا على ممازجةِ  وقدرةً  وحیوǽةً  رواءً  هِ في قواعد ثُ عمنه ، هو الذȑ یǼ مهمٍ  لشطرٍ 
مع ما ذهب الǽه Ȟل من: (حسان )  یتفȘُ  )، وللسامرائي رأȑٌ 6: 1987( الجوارȑ ،  " والمشاعرِ 

عن Ȟونها  ففضلاً  لى  دراسة النحو على اساس المعنى ،إ نا محتاجونَ Ǽأنّ ":  و(الجوارȑ) مؤȞداً 
: 2003( السامرائي،          "وطرافةً  جِدةً  وتكسǼهُ  نداوةً  عطي النحوَ ضرورة فوق Ȟل ضرورة تُ 
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ي الإعراب ثرَ الاالطالب  على تلقینِ  تقتصرُ  الدراسǽةَ  المناهجَ  أنّ " العزاوȑ من  ربَ غ)، فǽما است8
".                     تهالاودلامن دون معانیها  والتراكیبُ  والصǽغُ  والكلماتُ  دواتُ لأا هُ ثُ دِ حْ الذȑ تُ 

 ،ȑ112: 2004( العزاو ( 

عام  في القاهرةِ  دَ قِ مؤتمرهم الذȑ عُ في  العرǽȃةِ  المعنى فقد دعا مفتشو اللغةِ  همǽةِ ولأ     
 سالیبُ الاحولها  من المعاني التي تدورُ  مسائل النحو على اساسٍ  وȄببعادة تإ لى إ 1957

،  Ǽاً اسلو  ǽسمى واحدٍ  النحو في Ǽابٍ  من قواعدِ  Ǽالمعنى الواحدِ  Ȟل ما یتعلȘُ  ، فیجمعُ  المختلفةُ 
ضي من الماوعلى النفي للز  سمِ الاوǼ وǼالفعلِ  مل على النفي Ǽالحرفِ تتش وحدةٌ  ي مثلاً فالنفأسلوب 
   )225: 2010(طاهر،  .     دواتالاه حدثُ ي الذȑ تُ الإعراب ثرُ الاȞان  أǽاً  والمستقبلِ  والحاضرِ 

 في لتفاتُ الامن الضرورȑ  ه اصǼحَ أنّ على  التي تؤȞدُ  الترȃوǽةِ  راءِ الآمع  الǼاحثُ  وȄذهبُ   
 عَ وض دُ هو الذǽ ȑحد ذلكَ  ؛ لأنّ  ستعمالِ الا لى المعاني , ومواطنِ تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة إ

لها شȞذǽ ȑُ ( مشȞولة ) , بل ال Ȟلماتٍ  نقرأُ  , لا عندما نقرأُ  الصحǽحة . فنحنُ  ǽةالإعرابالحرȞة 
  )  54 : 1989( الدلǽمي ,   . فǽه ستعملُ الذȑ تُ  ستعمالِ الا ؤدǽه ومواطنُ هو (المعنى) الذȑ تُ 

من  عادةٍ اȑ ، أو  اȑ مهارة من المهاراتِ  مِ عن تعلّ  یختلفُ  لا العرǽȃةِ  اللغةِ  قواعدِ  مُ لُّ عّ وتَ   
 رȘȄِ عن ط بُ سَ تَ كْ تُ  العاداتِ  ولأنّ  ؛ من العاداتِ ، وعادة ً وسلǽقة ً مهارة ً  ، فلكي تصǼحَ  العاداتِ 

 مُ قلاالاو  ُ لسنةلأا نَ رَّ متُ  ینǼغي انْ  إذ،  الى القواعدِ  ǼالنسǼةِ  مرُ الاالتدرȄب الواعي المنظم ، فȞذا 
ن ، وǽمȞ ومǽسوراً  ها سهلاً استعمالُ  وانماطها حتى ǽصǼحَ  اللغوǽةِ  القوالبِ  على استعمالِ 
               .            فǽما Ǽعد ادراك فلسفة المصطلحات النحوǽة والتعمȘ في دراستها للمتخصصینَ 

   )46 ( السید. د. ت :                                                                  

    كساب المهارات إ دُّ عَ ǽُ  إذ ؛اللغات  في تعلǽمِ  حدیثاً  اتجاهاً  اً Ȅمهار  اللغةِ  تعلǽمُ  وǽمثلُ       
 القائمةِ  الاعتǽادǽة من الطرائȘِ  انتقالٌ  ففǽه، وتنمیتها من اهم اهداف تعلǽم اللغة العرǽȃة ،  اللغوǽة

جتماعي ، الا التواصلُ العرǽȃة ، وهو  أهم خصائص اللغة تحقȘُ  ، الى طرائȘَ  على الحفظِ 
Ȟ . فة اللغةǽة ٌ  دَ تحدی ا أنّ مووظǽة عملǽمنجاح ِ لإمهمة ٌ المهارات النحوǽاشار الزهراني  إذ،  هِ تعل

 فوضوحها ǽساعد ؛ ، وللمتعلمِ  علمِ مللمخطط اللغوȑ ، ولل مهمٌ  أمرٌ  المهاراتِ  وضوحَ  الى أنّ 
في ضوء مهارات ǽمȞن تحقǽقها وتنمیتها ، ووضوحها  ىبنیُ  فاعلٍ  منهجٍ  على تخطǽطِ  المخططَ 
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, زمة لتحقیȘ المهارةلاستراتیجǽات المناسǼة ، والوسائل الالاار ǽǽساعده على اخت علمِ ملل
  )79 ه:1427(الزهراني،.                  ǽحفزه على التعلم Ǽصورة منظمة تعلمِ مووضوحها لل

   داءلأابین  تكاملٌ  ، وثمةَ  ، وتكرارٍ  ، وممارسةٍ  اللغوǽ ȑحتاج الى تدرȄبٍ  داءَ الا نَّ إ  
ا ، أو نموه هناك مؤشرات تدل على حدوث المهارةِ فاللغوȑ ، والسلوك الناتج عن هذا التعلم ، 

،  دةٍ متزای بدقةٍ  على التطبیȘِ  والقدرةُ  ,اللغوȑ  داءِ الافي  خطاءِ الا المؤشرات : تناقصُ  ومن تلكَ 
                      .، ورضا في العمل في النفس ِ  ثقةٌ  ذلكَ  وǽصاحبُ ، مطردة ٍ  وسهولةٍ  وǼسرعةٍ 

   )33 ه:1425مة ، ǽ( طع                                                             

        ُȘتفȄاحثُ  وǼةِ  راءِ لآامع  الǽوȃأنّ  التر Ȑاً  اكتسابَ  التي ترȄساع اللغة مهارǽ ُ ن دȄفي تكو
 وانبتلك الج نّ ذلك لأ؛ المعرفǽة عن الجوانب أهمǽةً  تقلُ  الطالب لا وجدانǽة لشخصǽةِ  جوانبَ 

في  اً تفوقو  له نجاحاً  ، ودوافعه النفسǽة ، وهو ما ǽحقȘُ  ،  ومشاعرهِ  ، ورغǼاتهِ  ترتǼط Ǽحاجاتهِ 
  سته .ادر 

وȄرȐ الǼاحث ضرورة الǼحث عن برامج جدیدة من شأنها ان تنمي قدرات المتعلمین       
Ǽشتى انواعها لمواكǼ رةȞة المفǽة العلمǽة ، وفي الوقت نفسه تنمي لدیهم العقلǽعف ة تضاالتحصیل

ادراً قم ǽعد لوȃرمجة العقول المعرفة الǼشرȄة ؛ لأن الترȞیز على التعلم القائم على الحفظ والتلقین 
لǽة على اعداد افراد سǽعǽشون في عالم متطور، وما ینطوȑ علǽه هذا التطور من متغیرات مستقب

   یتعذر التنبؤ بها .

Ȑ مستو  بلغَ  دق في هذه المرحلة Ȟǽونُ  الطالبَ  لأنَّ  ؛ الإعدادǽةَ  المرحلةَ  الǼاحثُ  وقد اختارَ      
 , ǽهعل دَ ط التدرȄس الذȑ تعو مر نیتغی یتقبلُ  نفعالي ، مما یجعلهُ الامن النضج العقلي و  متقدماً 

   .يعمجǼشȞل  على التعلمِ  اً مشجع Ȟǽونُ قد  النظرȄة المتǼعة في التدرȄسِ  منهجَ  وأنّ  خصوصاً 

  الǼحث في : أهمǽةُ تتجلى  على ما تقدمَ  وتأسǽساً       

  نساني .الابوصفها احدȐ اهم رȞائز التقدم  الترǽȃةِ  أهمǽةِ  -1
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فضلاً عن  السلوك المعرفي والثقافي والحضارȑ , مظهراً من مظاهرِ بوصفها  اللغةِ  أهمǽةِ  -2
  .واقناع ٍ  وتأثیرٍ  Ȟونها اداة تواصلٍ 

 والجذرِ  ، والبǽانِ ،  والǼلاغةِ ، الفصاحة  , لغةُ  بوصفها لغة القران الكرȄم العرǽȃةِ  اللغةِ  أهمǽةِ  - 3
   على ǽȞانها . الحفاȍ ِ  المȞین للأمة , وأداة التعبیر عن عقلیتها ووسیلتها في

    عرǽȃة اللغة ال قواعدُ ف،  للغةِ  المهمةِ  صفاتِ الا من مهبوصف الإعرابالنحو و  أهمǽةِ  - 4
  . خرلأُ افروع اللغة العرǽȃة  لǼقǽةِ  الرئǽس الذȑ یؤسسُ  المحورُ  هي   

  .وقرȄنتهُ ,  الإعراباساس  بوصفهالمعنى  أهمǽةِ  -5

  الطالب .و  , ومطلǼاً للمدرسِ  الإعرابِ بوصفها اداة لتنمǽة  ǽةالإعرابالمهارات  أهمǽةِ  -6

ات امج التعلǽمي القائم على نظرȄة المعنى والتحقȘ من فاعلیته في تنمǽة المهار اهمǽة البرن -7
  الاعرابǽة .

اً , فهي ناضج الطلاب بناءً  سهم في بناءِ بوصفها المرحلة التي تُ   الإعدادǽةالمرحلة  أهمǽة -8
  ووجداني .  ، ومعرفي ، مرحلة نمو عقلي
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  : الرئيسة ثالثا : هدفا البحث وفرضيته

  : لىإالحالي  الǼحثُ  یهدفُ 

  رحلة لاب المطلدǽ   Ȑةِ الإعراب المهاراتِ  المعنى لتنمǽةِ  على نظرȄةِ  نامج تعلǽمي قائمٍ بر  بناءِ  -1
  .الإعدادǽة

 ǽةِ رابالإع اتِ المهار  تنمǽةِ في المعنى  على نظرȄةِ  التعلǽمي القائمِ  البرنامجِ  على أثرِ  التعرفِ  -2
 Ȑةِ  المرحلةِ  طلابِ لدǽالإعداد .  

   :تǽةَ الا الرئǽسةَ  الفرضǽةَ  الǼاحثُ  ǽضعُ  الثاني للǼحثِ  ولغرض التحقȘ من الهدفِ      

 درجاتِ  يبین متوسط )0,05عند مستوȐ دلالة ( احصائǽةٍ  ذو دلالةٍ  فرقٌ  یوجدُ  لا - 
 المجموعةِ  ودرجاتِ التي درست على وفȘ نظرȄة المعنى ،  التجرȄبǽةِ  المجموعةِ 
  الǼعدȑ .  ختǼارِ الافي  الاعتǽادǽة التي درست ǼالطرȄقةِ  الضاǼطةِ 

  : یتانِ تالا  الفرضیتانِ  الرئǻسةِ  من الفرضǻةِ  بثȖُ نوت

بین  )0,05عند مستوȐ دلالة ( احصائǽةٍ  ذو دلالةٍ  فرقٌ  یوجدُ  ولى : لاالا الفرعǽةُ  الفرضǽةُ 
 لقبليا ختǼارȄنِ الاالتي درست على وفȘ نظرȄة المعنى في  التجرȄبǽةِ  المجموعةِ  ي درجاتِ متوسط

 . ȑعدǼوال  

 ي متوسط ) بین0,05عند مستوȐ ( احصائǽةٍ  ذو دلالةٍ  فرقٌ  یوجدُ  : لا الثانǽةُ  الفرعǽةُ  ةُ ǽالفرض
  .  ǼعدȑختǼارȄن القبلي والالافي  الاعتǽادǽة ǼالطرȄقةِ التي درست  الضاǼطةِ  المجموعةِ  درجاتِ 
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  : حدود البحث: رابعاً 

  :الآتيـالحالي ب الǼحثُ  یتحددُ    

في  الصǼاحǽةِ  للدارسةِ  الإعدادǽةِ حǽائي) في المدارس الاطلاب الصف الخامس العلمي ( .1
  .2019- 2018محافظة Ǽابل ( قضاء الحلة ) للعام الدراسي  مرȞزِ 

، 9حǽائي، ȋ الاالعلمي  الخامسِ  قواعد اللغة العرǽȃة للصفِ  Ȟتابِ  موضوعاتِ عدد من  .2
 :للفصل الدراسي الثاني والموضوعات هي  2019  -  2018 للعام الدراسي هسȄالمعتمد تدر 

مر الا  ( واسلوب الطلبوتعرȄف العدد وتنȞیره ,  ،تذȞیره وتأنیثه العطف ، والبدل ، والعدد
  .  اسلوب النداءو  ، )ي والدعاءهنوال
في ضوء  الإعرابِ  اوجهِ  المعنى المتمثلة في : استخلاصِ  من مǼادȐ نظرȄةِ  مجموعةٌ   .3

في  ن تغییروما یتǼعها م ǽةِ الإعراب ، وتغیر الحرȞةِ  لفاȍِ الا تِ لامن دلا Ǽطةِ نالمست يناالمع
ضاد والت الترادفِ و ،  الجملةِ  من تغیر في معنى  هِ ǽالمعنى ، وحذف احرف الكلمات وما یؤد

 . معنى الجملة یرِ یا في تغمودلالته
  .2019 -2018الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  .4
 . الǼاحثُ  المعنى ǽعدهُ  برنامج تعلǽمي قائم على نظرȄةِ   .5
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  :وتعريفها  خامسا : تحديد المصطلحات
  : الفاعلیة :ولاً أ

 لغة :  -
 ة عن Ȟلǽانالفعل : Ȟ " مادة ( ف ع ل ) : ها مأخوذة منوردت في لسان العرب على أنّ    
ر یخاصة في الخ احد .الو  لُ عْ عال فِ ... والفِ  علاً لا وفِ عْ ل فَ عَ فْ ǽَ  لَ عَ فَ   .متعدٍ  رِ ، أو غی متعدٍ  عملٍ 
للفعل  ل اسمعاوالفَ  ,ة ، ȞǼسر اللام ، وجاء Ǽمعنى فاعلِ  لْ عَ عال : قد جاء Ǽمعنى افْ ر . وفَ والشَّ 

 )215: 3, ج 2005, ( ابن منظور ،  ".                   ونحوهِ  والكرمِ  الحسن من الجودِ 
 اصطلاحا : عرفها : -

1- Good  ّأنǼ: ة على انجاز النتائج المأمولة ، مع  "هاǽالوقت والجهالاالقابلǼ دقتصاد" .                           
                                                         )207 :1979 ،Good  (  

       . " هداف الترȃوǽة المعینةالاه الطلاب من تقدم نحو تحقیȘ رز مدȐ ما اح" ها:(عدس) Ǽأنّ  -2
   )46: 1987( عدس ،                                                     

حداث إي وضعǽة جمالǽة خاصة ، یهدف Ȅس فȞفاǽة تǽسیر التدر "  ها:( الفارابي) Ǽأنّ  -3
ǽ ، تغییرات على المتعلمینȞاً مǽبȄه هذه ن تعرفها تجرǽحدثت ف ȑط الذǽأو من طرف المح ، 

  )99 :1994( الفارابي واخرون، .                                             "التغییرات 
                     .جوة ر ف المقصودة ، والوصول الى النتائج المهداالاالقدرة على بلوغ "  ( صبرȑ ) Ǽأنها : -4

 ، ȑ410: 2003( صبر(   
ارات عینة الǼحث في المه طلابُ  نجاز الذǽ ȑحرزهُ الامستوȐ  : جرائي للفاعلǻةالاالتعرȂف 
ا علیه Ǽالدرجات التي ǽحصلون  المعنى مقǽساً  ، Ǽعد تعرضهم لبرنامج قائم على نظرȄةِ  ǽةالإعراب

  ختǼار الǼعدȑ .الافي 
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  ثانیا: البرنامج

 : لغة  -
ل من مَ حا ما ǽُ فیه مُ رسَ ساب ، أو التي یُ عة للحِ الجامِ  ةُ رقَ الوَ " ورد في المعجم الوسǽط Ǽأنه :     
 واسانیدَ  واتهر  اسماءَ  فیها المحدثُ  التي Ȟǽتبُ  هم ، والنسخةُ لعِ وسِ  التجارِ  الى بلد من امتعةِ  بلدٍ 

 )52: 1989 ،( مصطفى واخرون  .      "ما Ȟبرامج المدرس لعملٍ  المرسومة ، والخطةُ  ȞتǼهِ 
  اصطلاحا : عرفه : -

برات وألوان النشاȋ التي تخططها المؤسسة وتنفذها في مجمل الخ "( درة وآخرون ) Ǽأنه : -1
والمحتوȐ والخبرات التعلǽمǽة , سǽاق معین خلال مدة زمنǽة محددة لتحقیȘ اهداف منشودة 

   )63: 1988خرون ، آ( درة و .                 " والتقوǽم والقǽاس والنتاجات والتغذǽة الراجعة

م المخطط الذǽ ȑقدم الى المتدرȃین لتحسین المستوȐ شاȋ المنظالن"( الیونسȞو ) Ǽأنه :  -2
   )16: 1993( الیونسȞو،   .                                       " المهارȑ المعرفي لدیهم

هداف الاǼطة  ذات ار تنشطة المنظمة والمالامجموعة من  " Ǽأنه : ) شحاته وزȄنب ( - 3
ات ، ر ر قة من الملالى تنمǽة مهارات ، أو یتضمن سلسهدف یالمحددة على وفȘ خطة مشروع 
   )74: 2003( شحاته وزȄنب ،      .                    "ترتǼط بهدف عام أو مخرج نهائي 

اسس المنهج تلك الخبرات التعلǽمǽة الهادفة والتي تنǼع من ضرورȄات و  " Ǽأنه : )يمالمȞد( -4
لم وȞل ما یتعلȘ من خطوات لتنفیذه ، وǽشمل البرنامج الزمن الكلي والمدرس والمدرب والمتع

                       .           "مȞانات ومحتوȐ التنفیذ والتنظǽم وطرائȘ التقوǽمالاوالطرȄقة المستعملة و 

   )298، 2016( المȞدمي ،                                                 

 طةِ نشالامن  مجموعةً  منظم یتضمنُ محتوȐ تعلǽمي  : جرائي للبرنامج التعلǻميالاالتعرȂف 
منه  الهدفُ  ، التجرȄبǽةِ  المجموعةِ  لطلابِ  الǼاحثُ  هُ دَّ عَ أ المعنى  على نظرȄةِ  قائمٌ  والتدرǼȄاتِ 

  لدیهم. ǽةِ الإعراب المهاراتِ  تحسینُ 
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 ً   : نظریة المعنى : ثالثا

  عرفها : –اصطلاحاً  -

، وتبیین  هي نظرȄة تتصدȐ لدراسة العلاقات القائمة في صور الترȞیب اللغوȑ ":  ة)نعامن( -1
 , والتدقیȘ  في الصور التعبیرȄة المختلفة , كیب المختلفة على اساس المعنىامعاني التر 

          .           "أمل النصوص والموازنة بینها فǽما تحتمله من معان تواستنǼاȋ معانیها ، و 
   )5: 1999( نعامنة ،                                                                   

2- )ȑطة من دلا الإعرابهي استخلاص أوجه ":  )الخالدǼت لافي ضوء المعاني المستن
قرائن  كتنفهاعلى اسس معنوǽة Ȟثیرة ومتشعǼة ، ت قائمٌ  ه فȞرٌ نّ أا على هم النحو فیفهَ لفاȍ ، وǽُ لاا

Ȟم سس وتلك القرائن ، والمقصود Ǽالحالامعنوǽة تفید في تحصیل الحȞم النحوȑ من مجموع هذه 
 ده المتكلم بدلالة حرȞات أو حروف أو حذفصالنحوȑ هو استخلاص المعنى المراد الذȑ ق

   )211: 2006( الخالدȑ،                                            .  "أو اثǼاتها حروف

لى إ الǼاحثُ  التي ǽقدمها جراءاتِ الاو  نشطةِ الا هي مجموعةُ  جرائي لنظرȂة  المعنى :الاعرȂف تال
عنى الم على اساس اللغوǽةِ  والتراكیبِ  الجملِ  على تحلیلِ  , وتقومُ  التجرȄبǽةِ  المجموعةِ  طلابِ 

ة ǽعرابالإمن اجل اكتساب المهارات  ,ǽةِ الإعراب وفي ضوء العلاقات التي ترȃط المعنى Ǽالعلاقاتِ 
  واتقانها .

  

  

  

  

  

  

  رابعا : التنمیة
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 لغة :  -
 تُ ، وأنمی رَ ثُ زاد وȞَ  نماءً  يم، ونُ مǽاً نمي نَ مى یَ الزȄادة ، نَ  " ها :Ǽأنّ  ، عرفها ابن منظور

  )398: 5,ج2005,( ابن منظور .                   " ه نامǽاً تَ لْ عَ : جَ  تهُ یّ مَ ونَ  الشيءَ 
 اصطلاحا : عرفها : -

1- HURLOK  ّأنǼ: ات التي یتقدم في ضوئها  "هاǽنسان على نحو منتظم الاسلسلة من العمل
   ( HURLOK , 1972 : 35).                                     "ومتماسك

ن الجمود الى الحرȞة ، ومن التقلید الى نسان مالاتطوȄر شخصǽة "  :  هاǼأنّ  ( عبد المجید) - 2
  )40: 1990( عبد المجید ،                              .  "ملالاالتقدمǽة ، ومن الفشل الى 

تعلǽمǽة تعلمǽة  قففع مستوȐ أداء الطلاب في موار عǼارة عن "ها : ( شحاته وزȄنب ) Ǽأنّ  -3
 یجة على سبیل المثال بزȄادة متوسط الدرجات التي ǽحصلون علیها Ǽعدمختلفة ، وتحدد النت

   )157: 2003( شحاته  وزȄنب، .                                 "تدرȄبهم على برنامج محدد
 الذȑ ) ( العامل یر الموجب الظاهر الذȑ یتحقȘ نتیجة استعمالغیالت "ها :براهǽم ) Ǽأنّ إ(  - 4

 لاحظةصیلǽة أو أدوات المحختǼارات التالااس هذا التغیر ǽǼسبȘ تحدیده والتخطǽط له ، وǽمȞن ق
  )495 :2009( ابراهǽم ،                                  .  " أو سواها من اسالیب التقوǽم

وعة المجم( تقاء ǼمستوȐ أداء طلاب عینة الǼحثر الاالزȄادة و  جرائي للتنمǻة :الاالتعرȂف 
 لزȄادةهذه اقاس نتیجة تفاعلهم مع البرنامج التعلǽمي ، وتُ  ǽةالإعرابفي المهارات  )التجرȄبǽة
  ختǼار الǼعدȑ .الاهم في بدرجات

  
  
  
  
  
  
  

  خامسا : المهارة
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 لغة : -
ه Ǽیوصف  ما  ȞǼل عمل ، واكثرُ  قُ ذا: الح في الشيء ، والماهرُ  قُ هي الحذ"ة : ر المها     

    .  " اً قذاح Ǽه مهارة اȑ صرتُ  مر أمهر Ǽه الابهذا  مهرتُ  :قالمهرة، وǽُ  جید ، والجمعُ المُ  الساǼحُ 
 )185: 5, ج 2005( ابن منظور ،                                                     

 اصطلاحا: عرفها : -
1- Good  : أنهاǼ "ؤدȄیتعلمه الفرد و ȑالشيء الذǽ سهولة ودقة سواء اكان هذاǼ ء داالاه

  (Good ,1979 : 104)                                    .   " أم عقلǽاً  دǽاً سج
ع م, تقان الاالقدرة على القǽام Ǽعملǽة معینة بدرجة من السرعة و  "( خاطر واخرون ) : -2

 )101: 1989( خاطر واخرون ، .                       "اقتصاد في الجهد المبذول
جة داء وǼأقصى در الامهمة او عمل معین ǽعȞس فاعلǽة عالǽة في " Ǽأنها :  )( الرǽȃعي  -3

  )304: 2006( الرǽȃعي ،             " .      ینوǼأقل جهد وزمن ممȞن , تقانالامن 
دف مجموعة السلوǽȞات التي ǽظهرها الفرد في نشاطه به "( الخزاعلة واخرون ) Ǽأنها :  -4

م السلوǽȞات من خلال الممارسات التدرȄبǽة التي ǽقو تحقیȘ اهداف معینة ، وتظهر هذه 
سرعة بها الفرد في صورة استجاǼات انفعالǽة أو حرǽȞة أو لفظǽة تتمیز Ǽعناصر الدقة وال

  )167: 2011( الخزاعلة واخرون ،                                   ." داء الافي 
ي قان فتالاهو اداء طلاب عینة الǼحث المتمیز Ǽالسرعة والدقة و  جرائي للمهارة :الاالتعرȂف 
  . ǽةالإعراباختǼار المهارات فقرات  عنفي اجاǼاتهم  ذلكَ  ، وǽظهرُ  الإعرابمهارات 

  
  
  
  
  
  
  

  الإعرابسادسا : 
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  لغة -

   "اȍ لفالاǼانة عن المعاني Ǽالا  ىفصاح ، والفصاحة ، وهو Ȟذلك ǼمعنالاǼانة ، و الا "هو :   
ا أǼان عنها ، إذ عن حاجتهِ  الرجلُ  بَ اعرَ  " وǽقال:  )589:  1, ج 2005, ( ابن منظور 

  )91: 1974( الزجاجي ،           " .                    عن نفسه بینٌ ب اȑ مُ معرِّ  ورجلٌ 

  اصطلاحا : عرفه : -
           ." بخر المعرَ آفي  العاملُ  یجلǼهُ  او مقدرٌ  ظاهرٌ  اثرٌ  "ابن الناظم :  -1

   )10: ه1312( ابن الناظم ،                                                       

  بها احوال الكلمات العرǽȃة من حیث  عرفُ تُ  Ǽاصولٍ  هو علمٌ  "لاییني : غال -2
  . )6: 1959لاییني ، غ( ال                                    ." والبناء  الإعراب     

    . "ا وتقدیر  ظاً فل العواملِ  Ǽاختلافِ  اخر الكلمةِ  هو اختلافُ  "الشرȄف الجرجاني :  -3

   )31: 1969( الشرȄف الجرجاني ،                                                       

أو  منصوǼاً  أو خرها مرفوعاً آ ، فȞǽونُ  خر الكلمةِ آفي  العاملُ  ǽحدثهُ  أثرٌ هو  "وخدود: ب - 4
   )4: 1987( بوخدود،        .         " ، حسب ما ǽقتضǽه ذلك العامل أو مجزوماً  مجروراً 

للفظ وا, النحوǽة في الجملة بتغیر وظائفها أو تقدیراً  لفظاً  الكلماتِ  أواخرُ  تغییرُ  : "عطǽة  -5
ه في لتغیر موقع تǼعاً  ǽةالإعراب، اȑ الذȑ تتغیر حرȞاته  الإعرابُ  ب  هو الذȑ یدخلهُ المعرَ 
   )96: 2009( عطǽة ، .                                                        " الجملة

 ( رفعاً  لشȞلِ Ǽا الكلماتِ  خرِ اأو  على ضǼطِ  Ǽحثِ ال ةنعیّ  طلابِ  قدرةُ  : عرابجرائي للإالاتعرȂف ال
في  رابǽةعإ علیها ، وǽȃان دلالة Ȟل حرȞة  لةِ الداخ العواملِ  ) Ǽحسبِ  أو جزماً  راً أو ج أو نصǼاً 

  .  ǽةالإعراباختǼار المهارات ضوء فقرات 

  

  : الإعداديةسابعا : المرحلة 
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راق ، الع في المتوسطةَ  رحلةَ مالتي تلي ال الدراسǽةُ  عرفتها ( وزارة الترǽȃة ) Ǽأنها : المرحلةُ 
امعǽة الج ة، أو الدراس ǽةِ ملالع للحǽاةِ  عدادُ الإوتكون مدة الدراسة فیها ثلاث سنوات ، ووظǽفتها 

عدادȑ الاالخامس الصف ، و  دبي )الاولǽة ، وتتضمن الصف الراǼع Ǽفرعǽه ( العلمي و الا
ǽفرعǼهالاو  (العلمي هǽفرعǼ دبي ).الاالعلمي و  ( دبي ) والصف السادس                    

  )  5 : 2000,( وزارة الترǽȃة                                                             



Abstract  

This study aims at:  

1. Building an Educational Program Based on the Theory of Meaning 

in the Development of Syntactic Skills among Intermediate School 

Students. 

2. Investigating The Effectiveness of an Educational Program Based 

on the Theory of Meaning in the Development of Syntactic Skills 

among Intermediate School Students.  

To achieve the first goal, the researcher adopted the descriptive 

approach to build the educational program for Arabic grammar for the 

fifth (scientific Biological) for the second course. 

To achieve the second goal of the research, the researcher adopted 

the experimental approach to know the effect of employing the program 

in developing Syntactic skills. 

The researcher randomly chose the jihad prep for boys, and in the 

same way, he chose Section (B) to represent the experimental group that 

would be taught according to the educational program, and Section (A) to 

represent the control group that taught Arabic grammar in the traditional 

way. The research sample reached (68) students, with (34) students in (B) 

Section, and (34) students in (A) Division. 

The researcher performed a statistical equivalence between the 

students of the two research groups in the following variables: (the 

chronological age of the students calculated in months, the academic 

achievement of the parents, the academic achievement of the mothers, the 

Arabic language grades in the first end-of-course exam, the Arabic 


